UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
Av. Antbnio Carlos Magalhdes, n2. 510, Country Club Juazeiro/BA
CEP 48.902-300.

E-mail: ccsociais@univasf.edu.br - Telefone: (74) 2102-7639.

ANDREA SHIRLEY SOUSA DOS SANTOS

EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO DE SOCIOLOGIA: REFLEXOES A PARTIR DE
PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO MEDIO

JUAZEIRO - BA
2020


mailto:ccsociais@univasf.edu.br

ANDREA SHIRLEY SOUSA DOS SANTOS

EDUCAGCAO INCLUSIVA E ENSINO DE SOCIOLOGIA: REFLEXOES A PARTIR
DE PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO MEDIO

Dissertacdo, apresentado como requisito para a
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Sociologia pela Universidade Federal do Vale do
Sé&o Francisco —-UNIVASF.

Orientadora: Prof* Mestra Vanderléa Andrade
Pereira.

JUAZEIRO - BA
2020



Santos, Andréa Shirley Sousa dos.
S237e Educagéo inclusiva e ensino de sociologia: reflexdes a partir de
praticas pedagdgicas no ensino médio / Andréa Shirley Sousa dos
Santos. — Juazeiro — BA, 2020.

ix, 118 f.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Mestrado Profissional em

Ensino de Sociologia) - Universidade Federal do Vale do Sao
Francisco, Campus Juazeiro - BA, 2020.

Orientadora: Profa. Ma. Vanderléa Andrade Pereira.

1. Educacéao Inclusiva. 2. Pessoa com deficiéncia. 3. Ensino de
Sociologia. |. Titulo. Il. Pereira, Vanderléa Andrade, Orient. lIl.
Universidade Federal do Vale do Séo Francisco.

CDD 371.9

Ficha catalografica elaborada pelo Sistema Integrado de Biblioteca SIBI/UNIVASF
Bibliotecario: Renato Marques Alves — CRB 5-1458




FOLHA DE APROVACAO

EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO DE SOCIOLOGIA: REFLEXOES A PARTIR DE
PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO MEDIO

ANDREA SHIRLEY SOUSA DOS SANTOS

Dissertacao apresentada a Banca Examinadora, composta pelos professores abaixo relacionados, como
requisito para obtencdo do titulo de Mestra em Ensino de Sociologia, sob a orientacdo da professora

Ma. Vanderléa Andrade Pereira.

dindindic, sttoce o

PROFESSORA Ma. VANDERLEA ANDRADE PEREIRA
ORIENTADORA

Q’OM(&M :\»u;u:jc die M&b

PROFESSOR Dra. ROSICLEIDE ARAUJO DE MELO
COLEGIADO CIENCIAS SOCIAIS

y s i A7 /'//
U

PROFESSOR Dr. MARCELO SILVA DE SOUZA RIBEIRO
COLEGIADO PSICOLOGIA

Data de aprovagéo: 22/ 04/2020.



A todos os alunos com deficiéncia,
principalmente a Delicadeza, Energia,
Saudade, Equilibrio, Protecdo, Perseveranca,
Determinacdo e Agitacdo. Também a todos os
professores da Educacdo Basica que lutam

por uma escola inclusiva.



AGRADECIMENTOS

A Deus que esteve comigo em todos os momentos, trilhando e guiando cada passo da

minha vida;

As minhas filhas Lizandra e lIsabella que suportaram pacientemente as minhas

auséncias;

A minha mée, Maria do Socorro e ao meu Pai Gilberto Alves, que sempre estiveram

ao meu lado;

A Sérgio, companheiro e parceiro em todos os momentos, tanto de alegria, como os de

frustracoes;
Aos meus irmaos: Jean, Cristiane, Cintia e Elaine;
Aos meus sobrinhos: Larissa, Weverton, Thielli e Gilberto;
Aos amigos e colegas da turma do Profsocio;

A minha orientadora Vanderléa Andrade que tanto contribui na minha formacao

enquanto profissional e mais ainda na formagéo pessoal;
Aos professores do Profsocio;
A equipe de trabalho da Escola Municipal Rubem Amorim Aradjo;

Agradeco a todos que fizeram parte das experiéncias e da pesquisa, em especial aos
alunos com deficiéncias, que sdo a esséncia desse trabalho por confiarem relatar as vivéncias,
expectativas, alegrias e angustias. Também aos professores, intérpretes de Libras, auxiliares
de apoio escolar e alunos da escola que contribuiram grandemente com as atividades de
pesquisa realizadas. E a todos os alunos com e sem deficiéncia que buscaram e contribuiram

para problematizar a educagéo inclusiva na escola.



“Habitar um corpo com impedimentos
fisicos, intelectuais ou sensoriais € uma das
muitas formas de estar no mundo.”

(SANTOS, 2009)



RESUMO
O presente trabalho € resultado das experiéncias investigativas vivenciadas no processo de
construcdo e conclusdo do curso de Mestrado em Ensino de Sociologia - ProfSocio. Este
aborda aspectos préaticos referentes a educagdo inclusiva, como também destaca as leis
nacionais e concep¢Oes pedagdgicas que norteiam a discussdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola regular, assim como um olhar para as figuracfes praticas formadas no
ambito de uma escola de ensino médio. A pesquisa teve por objetivo geral investigar como as
praticas pedagogicas vivenciadas por professores e alunos no ensino de sociologia estdo
contribuindo para a construcdo de uma escola inclusiva. Especificamente, a investigacéo
pretendeu: 1. Identificar quais definicbes e conceitos de educacdo inclusiva permeiam as
relacGes pedagogicas na escola; 2. Descrever como 0s alunos e professores vivenciam praticas
educacionais inclusivas; 3. Compreender a relacdo entre o ensino de sociologia com a
inclusdo escolar; 4. Perceber como se da a compreensdo dos documentos legais no Brasil a
partir das praticas educacionais inclusivas. A pesquisa foi de carater qualitativo, utilizando
como instrumento de construcdo de dados a observagdo participante de perspectiva
etnografica e entrevistas narrativas com 7 alunos com deficiéncia e 2 professores de
sociologia em uma escola publica de ensino médio regular. A analise dos dados teve como
referéncia a analise compreensiva, embasada no principio fundamental da hermenéutica,
situada nas significa¢Oes dos dois horizontes: do pesquisador e dos interlocutores da pesquisa.
As reflexBes, a partir dos resultados, apontam para uma anélise da legislacdo vigente que
norteia e orienta os sistemas de ensino relacionados a pessoa com deficiéncia o que provoca
um olhar mais atencioso sobre o processo de inclusdo escolar de forma legal e prética,
problematizando também, mediante as narrativas dos sujeitos fundamentais no processo de
inclusdo escolar: os professores e alunos, as relagBes inclusivas cotidianas. Além disso, 0s
resultados contribuem para problematizar o ensino de sociologia no enfrentamento de um dos
maiores desafios educacionais atuais que é construir uma educacdo pensada pelo viés da

diversidade humana.

Palavras-Chave: Educacdo inclusiva; Pessoa com deficiéncia; Ensino de Sociologia; Escola.



ABSTRACT

The present work is the result of the investigative experiences lived in the process of
construction and conclusion of the Master course in Teaching Sociology - ProfSocio. This
addresses practical aspects regarding inclusive education, as well as highlights national laws
and pedagogical concepts that guide the discussion of the inclusion of people with disabilities
in schools, as well as a look at the practical figurations formed in the context of a high school.
The general objective of the research was to investigate how the pedagogical practices
experienced by teachers and students in the teaching of sociology are contributing to the
construction of an inclusive school. Specifically, the research aimed to: 1. Identify which
definitions and concepts of inclusive education permeate the pedagogical relationships at
school; 2. Describe how students and teachers experience inclusive educational practices; 3.
Understand the relationship between teaching sociology and school inclusion; 4. Understand
how to understand legal documents in Brazil based on inclusive educational practices. The
research was of a qualitative character, using participant observation from an ethnographic
perspective and narrative interviews with 7 students with disabilities and 2 sociology teachers
in a regular high school as a data construction tool. The data analysis was based on a
comprehensive analysis, based on the fundamental principle of hermeneutics, located in the
meanings of the two horizons: the researcher and the research interlocutors. The reflections,
from the results, point to an analysis of the current legislation that guides and guides the
education systems related to people with disabilities, which causes a more attentive look at
the process of school inclusion in a legal and practical way, also problematizing, through the
narratives of the fundamental subjects in the school inclusion process: teachers and students,
everyday inclusive relations. In addition, the results contribute to problematize the teaching of
sociology in facing one of the greatest current educational challenges, which is to build an

education thought through the bias of human diversity.

Keywords: Inclusive education; Disabled person; Sociology teaching; School.
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INTRODUCAO

E interessante refletir a dindmica do tempo. As vezes sentimos como se as pessoas, 0s
lugares e as informagdes passassem a nossa frente em uma velocidade imensa e ndo
conseguissemos acompanhar. Pensemos no acesso as novas tecnologias: ha quinze anos,
poucas pessoas a utilizavam como atualmente e tinhamos a impressdo que o tempo passava
mais lentamente. Hoje as informacGes se processam e espalham rapidamente, no entanto, ha
outras coisas que parecem seguir em menor velocidade. Pensemos na educacdo, nos
professores, nos livros didaticos, nas aulas e como muito de tudo isso parece ndo acompanhar
0 ritmo acelerado dos novos tempos.

Lembro-me ha cerca de 17 anos, quando ainda estudante do curso de pedagogia tive
uma disciplina chamada “Educacéo Especial” e, apesar de ndo utilizarmos a tecnologia para
processar a velocidade das informacdes, ja naquela época o objetivo dos estudos era conhecer
e discutir a historia das pessoas com deficiéncia. Senti muito interesse, o suficiente para
escolher como tematica para o trabalho de conclusdo do curso. A minha problematica acerca
do tema era investigar como as pessoas com deficiéncia estudavam na rede regular de ensino

em Juazeiro-Ba e nas consideracdes finais do trabalho destaquei:

Acredito que ainda vai demorar certo tempo para que possamos ver no
ensino regular todos os professores seguros para trabalhar com a diversidade
humana, assim como programas politicos que concretizem de fato a proposta
de uma escola inclusiva, que favoreca ndo s6 as pessoas com deficiéncia,
como também aqueles que ndo se “enquadram dentro dos padrbes de
normalidade.” (SANTOS, 2003, p.23).

Certamente que pensar para além do modelo engessado de educagdo sempre foi a
minha principal inquietacdo e ndo mudou com o passar do tempo. Porque durante esses 17
anos em que trabalhei como educadora, esperei ver, verdadeiramente, nas escolas a inclusao
de pessoas com deficiencia. Mas por acreditar que ndo acontece aprendizagem e mudanca
sem que haja busca, continuei procurando responder as minhas indagacgdes através de outros
estudos. Porém, sempre me perguntando sobre os alunos com deficiéncia.

Hoje apesar de considerar algumas mudangas significativas nas politicas de educacéo,
podemos dizer que muitas discussdes ainda persistem, uma delas € em relacdo a educacéo
inclusiva. As politicas publicas apontam a construcao da escola como um espaco democratico,
que deve considerar a diversidade entre os sujeitos. Nessa perspectiva, a educacao inclusiva
tem sido apontada como uma peca chave para repensar a educacdo e a superacao dos seus

moldes excludentes. Segundo Noronha (2011) a educacéo inclusiva amplia a participacao de
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todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular, porém é preciso questionar como
esse processo vem sendo construido na pratica.

Em 2014, diante da necessidade de realizar as disciplinas de Estagio Supervisionado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, ndo tive duvidas sobre a tematica que gostaria
de pesquisar: A educacdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino. E ao informar
as pessoas sobre a tematica fui orientada a realiza-lo na Escola Cantinho da Alegria, por ser
reconhecida como uma escola que tem matriculado anualmente um grande quantitativo de
alunos com deficiéncia. Além da possibilidade de aliar as atividades do estagio e do Programa
de Iniciacdo & Docéncia (PIBID). Unir essas duas atividades foi fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, pois aléem de dedicar mais tempo a escola direcionava 0s
estudos e atividades a discussdo sobre diversidade e pessoas com deficiéncia.

Perceber o quanto as dificuldades em conviver com tantas diferencas séo gritantes e
ver a escola como palco de muitos problemas de relacionamento entre as pessoas,
principalmente em relacdo aos alunos com deficiéncia, acabou sendo a minha principal
preocupacdo e pensando as questdes do cotidiano da escola comecei a problematizar acerca
do envolvimento dos alunos com deficiéncia diante desse periodo que se busca garantir a
educacéo para todos. No ano de 2016 conclui o curso e a pesquisa com o trabalho entitulado
“Educacdo e escola inclusiva: descortinando as vozes de alunos com deficiéncia”.

Todo o periodo de pesquisa, estagio e bolsista do PIBID me possibilitaram vivenciar
na escola projetos, atividades e saberes sobre educagdo e pessoas com deficiéncia. Também
permitiram percorrer por antigas e novas inquietacdes e indagacGes que me fizeram retornar a
escola agora na condi¢do de aluna pesquisadora do curso de Mestrado em Ensino de
Sociologia- PROFSOCIO e com a perspectiva de continuar pesquisando sobre os alunos com
deficiéncia, porém especificamente, na Ultima etapa da educacdo bésica, ensino médio e as
contribuicdes do ensino de sociologia no debate sobre pessoas com deficiéncia e incluséo
escolar.

Sassaki (2007) coloca que a partir da década de 90, o lema disseminado para
representar as pessoas com deficiéncia passou a ser “nada sobre n6s sem nds”, expressando a
certeza das pessoas com deficiéncia em identificar o que € melhor para si, em relacdo aos
direitos civis, politicos, culturais, econdémicos e sociais. Defendendo a participacdo destes na
construgdo e execucdo das politicas e agdes desde o planejamento inicial, seja em nivel local,

nacional ou mundial.
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Diante da perspectiva de participacdo plena das pessoas com deficiéncia, do papel da
escola e da importancia do ensino de sociologia na construcdo de uma sociedade inclusiva,
considero importante retomar o debate através da pesquisa que teve por objetivo geral
investigar como as préaticas pedagogicas vivenciadas por professores e alunos no ensino de
sociologia estdo contribuindo para a construgdo de uma escola inclusiva. E especificamente:
1. ldentificar quais definicbes e conceitos de educacdo inclusiva permeiam as relacdes
pedagdgicas na escola; 2. Descrever como 0s alunos e professores vivenciam praticas
educacionais inclusivas; 3. Compreender a relacdo entre o ensino de sociologia com a
inclusdo escolar e 4. Perceber como se da a compreensdo dos documentos legais no Brasil a
partir das préaticas educacionais inclusivas.

Considero esse estudo relevante ndo somente para responder as minhas indagacoes
acerca da temética enquanto educadora, como também para a nossa sociedade ao questionar,
descrever, dialogar, refletir e discutir durante os capitulos, as experiéncias, as préaticas e as
narrativas vivenciadas por alunos com deficiéncia e professores de sociologia.

Como forma de representar textualmente os resultados da pesquisa, a escrita da
dissertacdo estd composta, além da introducdo e das consideracdes finais, por seis capitulos. O
primeiro capitulo traz inicialmente o percurso metodolégico, o caminho para reflexdes através
do método qualitativo com as contribuicdes de Denzin e Lincon (1997) na discusséo.
Também as ferramentas da pesquisa etnografica e da observacdo participante tendo como
referéncia André (2012), a abordagem etnogréfica e as entrevistas narrativas apontadas por
Bauer (2003). E a analise dos dados, embasado em Weller (2011).

O segundo capitulo apresenta as descricdes sobre as dificuldades para realizar a
pesquisa atraveés da observacédo participante, a histéria implantacdo do ensino de sociologia na
educacdo no Brasil através das contribuicbes de Cigales (2014) e das OCNs - OrientacGes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio. Tambeém traz as finalidades e principios da
educacdo no Ensino Médio com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei no 9.394/1996- Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Além das configuragdes do Novo Ensino Médio
através da Resolucédo n° 3, de 21 de novembro de 2018 que Atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Medio e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) n° 13.005, de 25 de
junho de 2014 com metas e estratégias para a educacdo integral.

No terceiro capitulo discuto sobre os conceitos de deficiéncias a partir dos modelos
Biomédico e do modelo Social com as contribuices de Sassaki (2011), Diniz (2007) e da Lei

Brasileira de Inclusdo n°® 13.145, trago a discussdo sobre inclusdo na escola a partir da
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Declaracdo de Salamanca, educagdo inclusiva e diversidade. Também a importancia dos
profissionais de apoio escolar e intérpretes de Libras na educacdo das pessoas com
deficiéncia, defendidos na Lei Brasileira de Inclusdo e nas discussdes sobre os movimentos
feministas também em Diniz (2007).

O capitulo quatro retoma a discussdo sobre Educacdo Inclusiva e Diversidade, o
direito de todos e a garantia a educacao bésica proposta na Constituicdo Federal de 1988, as
narrativas dos alunos com deficiéncia intelectual, os conceitos e competéncias gerais da Base
Nacional Comum Curricular relacionados a diversidade e incluséo escolar. Além do conceito
de Estigma apontados por Goffman (1988), a resolucdo n° 2, de 11 de Setembro de 2001 que
Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e Educacdo
Especial através da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva.

No capitulo cinco retomo as politicas publicas da Educacdo Especial e AEE-
Atendimento Educacional Especializado- A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e as principais legislacdes vigentes, as narrativas dos
alunos surdos e o conceito de surdez, Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que
regulamenta a Lei de Libras e as discussdes sobre diferenga e identidade no debate sobre
movimentos identitarios sociais, lutas e conquistas por direitos com as contribuicdes de
Pereira (2008).

E no ultimo capitulo trago reflexdes sobre 0 modelo social de deficiéncia para discutir
o0 lugar do ensino de Sociologia na escola a partir das narrativas dos professores, novamente
com as contribui¢bes de Diniz (2007), das OCNs- Orientagdes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio e da BNCC Diretrizes Nacionais para o0 Ensino Médio.
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1. PERCURSO METODOLOGICO: Um caminho para reflexdes através da
pesquisa qualitativa

Gosto de sociologia, tenho o livro, leio e acho
legal. Aqui na escola, esse ano trocou muito de
professora, foi ruim.

Perseveranca

A escola hoje é uma das principais instituicbes sociais que contribui para formacéo e
desenvolvimento das pessoas. Grande parte dos projetos e politicas publicas atuais defende a
permanéncia dos estudantes por mais tempo na escola, as escolas de Tempo Integral, além de
ser a instituicdo responsavel pela formacdo integral, aquela que deve contribuir com a
formacdo profissional, pessoal e social das pessoas. Diante tantas responsabilidades que
foram sendo atribuidas a escola atualmente, esta também aparece no cenario um palco
explosivo de muitas discuss@es, divergéncias e problemas.

Um elemento importante que deve ser considerado é aceitar que historicamente a
escola foi se constituindo a base da homogeneidade, a partir de padrdes de normatividade
foram se estabelecendo regras e conceitos geradores de exclusdo sobre determinados sujeitos.
A escola ndo foi pensada para todos. Estudos histéricos relatam e descrevem fases e
sociedades que sdo marcadas pela desigualdade a grupos distintos. Muitos destes lutaram e
ainda lutam para mudar o rumo dessa realidade. No caso das pessoas com deficiencia, a
exclusdo poderia acontecer ndo somente na escola, mas em sua comunidade, ou na prépria
familia.

Mas na histdria da humanidade a imagem que muitos deficientes carregavam
era a imagem de deformacéo do corpo e da mente. Tal imagem denunciava a
imperfeicdo humana. Ha relatos, segundo Gugel (2007), de pais que
abandonavam as criangas dentro de cestos ou outros lugares considerados
sagrados. Os que sobreviviam eram explorados nas cidades ou tornavam-se
atracOes de circos. O nascimento de individuos com deficiéncia era encarado
como castigo de Deus; eles eram vistos como feiticeiros ou como bruxos.
Eram seres diabolicos que deveriam ser castigados para poderem se
purificar. (FERNANDES, p.134, 2011)

A partir da perspectiva de estudos relacionados a pessoa com deficiéncia periodos
significativos demarcam a educacdo no Brasil, como o periodo de segregacdo
(institucionaliza¢do) onde pessoas com deficiéncias ndo podiam estudar em escolas regulares
e os alunos com dificuldades eram marginalizados ou esquecidos. Com a
desinstitucionalizacdo surge o periodo de integracdo escolar que é aliado a um subsistema de

educacdo especial dentro das escolas, onde aos poucos o critério médico vai cedendo espaco e
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considerando os aspectos pedagdgicos. Este periodo e praticas vao levar a reflexdo sobre os
excluidos dentro da escola, os alunos “especiais” e os alunos “sem sucesso”. E desencadeou o
movimento de inclusdo, que propde a escola para todos.

Refletir sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia exige inicialmente,
principalmente por parte dos docentes, de um exercicio de “desencapamento”, significa
desvestir-se das formas excludentes, hegemonicas e padrdes sociais, historicos e culturais que
foram sendo construidos e vivenciados na escola ao longo da constituicdo da educacgdo. Por
isso é importante compreender que apesar da discussdo sobre o direito da pessoa com
deficiéncia de estudar na escolar regular intensificar apos a década de 90 e ser ainda recente,
ja percorreu um processo significativo e histérico de modificacoes.

A educacdo e escola vivenciam atualmente o desafio que a diversidade representa.
Pode-se dizer que a inclusdo é a palavra que pretende definir igualdade, fraternidade, direitos
humanos ou democracia (SANCHES E TEODORO (2006) apud WILSON (2000)). A
educacdo inclusiva esta centralizada em concepcfes e fundamentos tedricos-metodoldgicos
para uma educacdo de qualidade para todos os educandos, seja com ou sem deficiéncia. Uma
perspectiva de educacdo e aprendizagem de todos, independentemente da sua cor, raga,
cultura, religido, dificuldade, transtorno ou deficiéncia. O que significa dizer que pensar
incluséo exige pensar também identidade e relacdes sociais.

Ao refletir a inclusdo a partir da escola e seus autores, consequentemente, estamos
repensando o0s sujeitos e a sociedade a qual estes pertencem. A escola é inserida em um
conjunto de institui¢ces sociais, portanto deve ser pensada em consonancia a esse contexto.
As questdes relacionadas a identidade e cultura direcionam para o lado contrario
desencadeado historicamente pela escola, o da “diferenga”, o desafio da escola hoje é pensar
na diversidade e na heterogeneidade contra a homogeneidade.

Um sistema educacional que tem como fundamento a diversidade ndo contribuira
somente para discutir e transformar as diferencas educacionais, também estaria questionando
as politicas publicas, a economia e a organizacdo da sociedade. Nao ha como separar o sujeito
do seu contexto, assim como ndo se separa educacdo da sociedade. Garantir a todos os alunos

uma educacéo de qualidade € a garantia de que todos tem direitos iguais.

O ambiente escolar, assim como o curriculo, os materiais didaticos, a
formacdo e preparacdo dos (as) professores (as), para além de inserir novos
atores no contexto social, por meio da educacdo, na atualidade potencializa a
rediscussdo dos padrbes instituidos, bem como das profundas
transformagdes nos modos com 0s quais se estabeleceram a ordem do
bom/ruim, belo/feio, normal/anormal. (MISKOLCI, 2010, p.17)
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Diante de toda a complexidade e responsabilidade que compreende a educacdo é
preciso que comecemos a analisar, questionar e pensar esta como um espaco de construcdo da
diversidade. Nessa perspectiva o estudo direcionou o olhar para a educacdo inclusiva e as
narrativas das pessoas com deficiéncia dentro da escola como um caminho para reflexdes e a
partir dos seus apontamentos nas narrativas, apresenta e discute politicas puablicas de
educacdo no Brasil relacionadas a educacdo inclusiva na ultima etapa da Educacdo Basica-
Ensino Médio, principalmente aquelas relacionadas ao ensino de Sociologia.

Opto por iniciar o tragado da questdo de pesquisa, partindo da prerrogativa de que
legalmente a escola deve ser um espaco democréatico, onde todos tém os mesmos direitos a
uma aprendizagem de qualidade e significativa, onde ndo haja qualquer tipo de discriminacédo
ou preconceito. E que o sistema educacional brasileiro caminha em direcdo a construcdo de
uma educacéo inclusiva.

Mediante o desejo de investigar os processos de construgdo da educacdo inclusiva
vivenciados nas préaticas pedagogicas escolares no ensino médio, pretendo realizar a pesquisa
na etapa de ensino Médio da Educacédo da Bésica por compreender a escola como espaco de
discusséo e de busca pela formagéo de cidaddos conscientes e participativos; assim como na
contribuigéo do Ensino de Sociologia.

O Ensino de Sociologia ao buscar o estranhamento, a desnaturalizacdo e
problematizar criticamente as questdes sociais contribuira para enxergar aquilo que nao esteja
perceptivel na pratica escolar. Nesta perspectiva de compreender a participacdo do ensino de
sociologia frente ao desafio no processo de construcdo da escola inclusiva apresento a
seguinte questdo: Como a educacao inclusiva esta sendo construida e vivenciada nas praticas
pedagdgicas escolares no ensino médio?

Considerando que a pesquisa envolve sujeitos e suas vivéncias escolares na perspectiva
da inclusdo dentro de uma instituicdo educacional onde os dados empiricos foram
considerados a partir de uma abordagem de compreensdo das relacdes, a pesquisa de carater

qualitativo foi imprescindivel por contribuir na conducdo do caminho a ser percorrido pois,

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2009, p. 21)
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A pesquisa qualitativa como metodologia de investigacdo possibilita estudar os
fendmenos considerando as perspectivas sociais, culturais e politicos. Existindo um
compromisso de pratica interpretativa da experiéncia humana, além de permitir ao
pesquisador ressaltar a natureza socialmente construida da realidade, uma atividade situada
que localiza o observador no mundo (DENZIN e LINCON, 1997).

Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que déo
visibilidade ao mundo. Essas préaticas transformam o mundo em uma série de
representacdes[...] Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista interpretativa para 0 mundo, o que significa que os
seus pesquisadores, estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender ou interpretar, os fenbmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem. (p.17).

Ao buscar participar e vivenciar as préaticas da escola e as relagcdes em seu cotidiano
foi necessario mergulhar no mundo de significados, realidades e vivéncias que ndo faziam
parte do meu contexto, pois apesar de ja conhecer a escola de outras pesquisas e experiéncias,
era importante considerar as mudancas decorrentes de um ano letivo escolar como de gestéo,
politicas publicas, programas, professores, alunos e toda escola de forma geral.

Durante a minha graduacdo em Ciéncias Sociais a frequentei a escola entre 0s anos de
2015 e 2016 , mas voltar a escola que ja conhecia, ndo significaria dizer que vivenciaria as
mesmas experiéncias, pelo contrario, seria necessario pensar aquele cenario como novo,
jamais observado, por se tratar de outro momento e outras pessoas. Um dos exercicios

importantes para realizacdo da pesquisa qualitativa.

1.1 Tessituras da pesquisa etnogréafica e da observacao participante

Durante o periodo de experiéncia em que estive em sala de aula como educadora, as
minhas vivéncias sempre estiveram relacionadas a Educacdo Infantil e ao Ensino
Fundamental I. E confesso que até iniciar o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais ndo
sentia desejo e nem pensava na possibilidade de trabalhar com o ensino médio. O desejo e a
primeira experiéncia aconteceu durante o PIBID, na minha segunda graduacéo, e apesar de
mais de 15 anos de experiéncia trabalhando em sala de aula, me senti desconfortavel no
inicio. Tratava-se de uma faixa étaria e de conhecimentos bem diferentes dos trabalhados
habitualmente, assim como uma mudanga brusca no acolhimento e organizacdo escolar em
relacdo aos alunos e principalmente os alunos com deficiéncia. Possivelmente porque na
Educacgdo Infantil e o Ensino Fundamental, j& hd um cuidado significativo com as relacdes

entre os alunos, com ou sem deficiéncia, assim como nucleos de organizacbes e formacGes
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para escolas, professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) Libras e Braille,
auxiliares de apoio escolar, intérprete e instrutores, assim como para assisténcia e atendimento
a alunos com deficiéncia, transtornos ou problemas de aprendizagem.

Entre os anos de 2018 e 2019, estive afastada da sala de aula, devido ao tempo
necessario de estudo para o mestrado, porém atuando na educagdo como coordenadora
pedagdgica, certamente um desafio, pois, na escola em que trabalhava haviam 20 alunos com
diagnostico de autismo, cinco de deficiéncia intelectual, quatro de Transtorno do Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH) e 6 de Dislexia. O desafio ndo encontrava-se no fato de
conviver diariamente com estes alunos e buscar conhecer, aprender e desenvolver com 0s
professores e auxiliares estratégias de aprendizagem para estes, mas na angustia de vivenciar
que ao mesmo tempo em que participava de uma equipe que buscava ao maximo a inclusao
destes e outros alunos na escola em que trabalhava, presenciar e ouvir, no campo de pesquisa,
dos alunos e professores experiéncias contraditorias.

Apesar de considerar que a educacdo bésica € concebida em etapas (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio), a pesquisa me permitiu identificar algo
que ndo encontrava-se entre 0S meus objetivos, mas ja me causava inquietacdo. Enxergar um
salto entre estas etapas escolares que promove um buraco, como se nao fosse um processo de
continuidade, ndo sé em relacdo aos saberes e contetidos mas, principalmente no cuidado com
as relacbes. E mesmo ndo objetivando realizar comparagdes, ndo hd como negar que a
pesquisa também possibilita no método a reflexdo e a anélise, como também conflitos entre
as experiéncias, os conceitos e métodos estudados para pesquisadores. Nesta pesquisa,
especificamente, porque uma das etapas exigiu um estudo sobre Politicas Publicas voltadas a
educacéo.

Diante da complexidade do fendmeno a ser estudado e da inquietacdo apresentada na
pesquisa frente a necessidade de discutir o processo de construgdo da educacdo inclusiva a
partir das praticas e da participacdo dos alunos e professores, e considerando a escola como
espaco privilegiado para percepgdo das relacGes, compreende-se a necessidade de utilizar a
pesquisa qualitativa pautada em um olhar etnogréfico.

André (2012) afirma que a abordagem etnografica permite a investigacdo na
perspectiva de considerar um contexto permeado por uma multiplicidade de sentidos que deve
ser estudado pelo pesquisador. Onde a observacdo participante permite entender essa cultura
utilizando uma metodologia que envolve registro de campo, entrevistas, analises de

documentos, fotografias e gravacdes. A pesquisa do tipo etnografica caracteriza-se por
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permitir o contato direto entre pesquisador com o campo pesquisado, além de possibilitar

documentar, desvelar e descrever as acfes no cotidiano escolar.

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relagbes e interacfes que constituem o seu dia a dia,
aprendendo as forcas que a impulsionam ou que a retém, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e atuacdo de cada sujeito nesse conflito interacional
onde acdes, relacbes, contetidos sdo construidos, negados, reconstruidos ou
modificados. (ANDRE, 2012, p.5)

Buscando este momento de aproximagado com o campo a ser pesquisado tentei iniciar
as primeiras visitas a escola, porém foi um dos momentos mais frustrantes durante o processo,
pois no cronograma do projeto estava previsto um tempo significativo e consideravel,
necessario para aproximagdo com o campo de pesquisa e contato com os participantes. Estes
primeiros contatos aconteceram tardiamente e de forma mais limitada diante da falta e da
troca de professores de sociologia na escola. Houve um momento durante o0 processo que
achei que ndo iria conseguir concluir as entrevistas. A finalizacdo dos trabalhos de entrevistas

e observacdo exigiu muita perseveranca e insisténcia com os professores e alunos.

1.2 Entrevistas narrativas: A escola, os professores e os alunos participantes como
atuantes de suas proprias historias.

Ao optar pela pesquisa qualitativa para realizacdo do trabalho estava justamente
pensando em buscar as vivéncias dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Bauer
(2003) apud Bryman (1988) afirma que um objetivo importante do pesquisador qualitativo é
que ele se torna capaz de ver “através dos olhos daqueles que estdo sendo pesquisados”. Esse
tipo de enfoque defende que € necessario compreender as interpretacdes que 0s atores sociais
possuem do mundo, pois sdo estes que criam o proprio mundo social.

Durante o periodo de atuacdo docente e pesquisadores é comum utilizarmos como
fonte de dados aquilo que esta perceptivel aos nossos olhos e relacionados a nossa pratica,
porém trazer para discussdo as falas dos alunos e professores sobre o que vivenciam
cotidianamente em relacdo aos alunos com deficiéncia, € percorrer o caminho contrario, € ndo
correr o risco de falar deles sem as suas vozes. Foi assim que sentimos (a orientadora e eu) a
necessidade de explorar o tempo maximo possivel do campo empirico, principalmente para
definir as pessoas participantes da pesquisa, para que estas pudessem narrar suas formas de

pensar a escola e a incluséo.
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Nessa perspectiva a opcdo de utilizar como técnica de construcdo dos dados a
entrevista narrativa direcionou-me a um caminho em que eu precisasse conhecer os alunos
para além do ja observado e vivenciado, como também permitiu que estes narrassem seus
sentimentos em relacéo ao cotidiano da escola, refletissem sobre coisas ainda ndo pensadas e
ainda desabafassem, ou seja, contassem suas proprias histdrias. Os préprios participantes
puderam narrar 0s seus saberes, sentimentos e praticas frente ao desafio de construcdo de uma

escola para diversidade no seu cotidiano.

Contar historias € uma habilidade relativamente independente da educacdo e
da competéncia linguistica; embora a ultima seja desigualmente distribuida
em cada populacéo, a capacidade de contar histérias ndo o é, ou a0 menos é
em grau menor. (BAUER, 2003, p. 91)

Concordo ainda afirmando que ndo importa em que lingua, de que forma ou que
habilidades foram utilizadas para se contar; mas o que realmente importa é o desejo de se
perceber , de se fazer ouvir e representar.

Ao longo do trabalho de campo, apesar da frustracdo com o atraso para iniciar a
observacdo e os problemas de falta de professores, que impediu um tempo maior de
convivéncia com as pessoas que participaram da pesquisa, considerei muito proveitoso cada
minuto e falas nas entrevistas narrativas. Nesta perspectiva de participacdo ativa dos
participantes estabelecer uma boa comunicacdo, independentemente da lingua ou que
habilidades utilizadas para se contar suas vivéncias, tornou-se 0 momento mais importante de
todo o trabalho de pesquisa, pois as falas foram permeadas de significado e sentimentos. “Sua
ideia basica € reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes”
(BAUER, 2003, p.93).

A opcdo por realizar as entrevistas narrativas fundamenta-se na crenca de que 0s
alunos e professores sdo importantes para relatar as suas préprias histérias, questionar, se
fazerem ouvir e participar da organizacdo da dindmica escolar de forma em que contribuam
plenamente para discutir as praticas e relacdes escolares necessarias para 0 processo de
construcao de uma escola inclusiva. Weller e Otte (2014) apud Schiitz (1987) afirmam que a
entrevista narrativa busca romper com a rigidez impostas pelas entrevistas estruturadas e gerar
textos narrativos sobre experiéncias vividas que permitem identificar as estruturas sociais que
moldam as experiéncias.

As vivéncias na escola e as narrativas se apresentam como um retrato da escola para
cada sujeito. Pereira (2012) apud Larrosa (1994) fundamenta a ideia quando afirma que “[...]

0S sujeitos ndo sdo posicionados como objetos silenciosos, mas como sujeitos confessantes
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[...] em relacdo a uma verdade sobre si mesmos que eles mesmos devem contribuir ativamente
para produzir”(p. 54). Nessa posi¢do ndo silenciosa, os interlocutores da pesquisa exercitam o
papel de ator e autor de sua histdria.

As entrevistas foram marcadas por realidades diferentes, onde alunos e professores
puderam falar e narrar suas ideias, pensamentos e sentimentos vivenciados na escola. Nos
relatos é possivel perceber, refletir e considerar que é possivel, mesmo dividindo diariamente
0S Mesmos espacos e com pessoas em comum, identificar sentimentos e experiéncias
diferentes em relacdo a escola.

Optar por realizar as entrevistas narrativas foi justamente por acreditar que os alunos
com deficiéncia deveriam relatar as suas préprias histdrias, por entender que estes poderiam
questionar, se fazerem ouvir e participar da organizacao da dinamica escolar de forma em que
contribuissem plenamente para discutir as praticas e relacGes escolares, necessarias para o
processo de construgdo de uma escola inclusiva. Assim como os professores que S0 0sS
mediadores e 0 conduzem a préatica na escola poderiam problematizar e falar sobre as suas
experiéncias.

Os alunos e professores que fizeram parte da pesquisa foram essenciais para que eu
pudesse desenvolver esse trabalho, porém foram mais importantes ainda para minha formacéo
enquanto profissional e pessoa. Através desses conheci e ouvi historias diferentes e tive a
oportunidade de trocar experiéncias porque a medida que os conhecia também me fazia
conhecer, me levando a reflexdes ainda néo feitas e perguntas ndo questionadas.

No inicio do més de agosto aconteceu a aproximacao com o Campo Empirico em uma
escola estadual de ensino médio no municipio de Petrolina-Pernambuco que chamarei de
Cantinho da Alegria para manter o sigilo da pesquisa, a escola é reconhecida pela quantidade
de alunos com deficiéncia matriculados, inclusive de cidades circunvizinhas. Inaugurada em
1969, a escola funciona em trés horarios: matutino, vespertino e noturno, com cerca de 970
estudantes do ensino médio, divididos entre 28 turmas. Entre estes alunos 18 tem diagnostico
de algum tipo de deficiéncia e 15 com diagnoésticos com transtornos ou problemas de
aprendizagem.

A equipe gestora é formada por uma gestora, uma vice-gestora e uma coordenadora
pedagbgica. Sdo cerca de 20 professores regulares, dois professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), trés auxiliares de apoio escolar e seis intérpretes de Libras,
entre outros profissionais que trabalham na escola, somando 28 pessoas.
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A escola também possui uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
(no mesmo local em que funciona a biblioteca), uma sala de informatica, uma secretaria, a
sala de diretoria, uma quadra de esportes, uma sala de professores, uma cozinha, um refeitorio
que ficava no proprio patio e nove banheiros. Além do ensino médio regular na escola
também possui Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o Programa Travessia e Cursos de
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Braile.

Percorrendo 0s espacos, nota-se que ha uma preocupacdo com a estrutura fisica. Ha
rampas de acesso em quase todos os lugares, uma sinalizagdo especifica para alunos surdos ao
tocar o sinal, placas em Braille nas portas de algumas salas, um piso tatil especifico para
pessoas cegas que comeca no portdo de entrada e segue até as portas das salas e banheiros
adaptados.

A principio conheci e frequentei todas as aulas de sociologia do horario matutino nos
dias de segunda e sexta-feira. Posteriormente identifiquei e direcionei a observacao e visitas
somente as turmas em que estudavam os alunos que poderiam participar das entrevistas,
permanecendo em quatro turmas do ensino médio. Foram duas turmas de primeiros anos (1°
ano B e C) e duas turmas de terceiros anos (3° ano A e B).

Para garantir o sigilo dos participantes da pesquisa e dos entrevistados foram pensados
e nomeados por codinomes. Os alunos estavam matriculados da seguinte forma: no 1° Ano B,
estava Delicadeza e no 1° C, Determinagdo e Agitacdo. Energia, Saudade, Equilibrio e
Protecdo eram alunos do 3° Ano A e Perseveranca, do 3° Ano B.

As entrevistas também foram realizadas com 2 professores de sociologia da escola,
que chamei de Espontaneidade e Reflexdo. E importante destacar também a participacéo e
contribuigcdes de outros sujeitos que apesar de ndo participarem das entrevistas narrativas,
foram extremamente importantes para realizacdo, discussdes e analises dos dados como outras
duas professoras que chamo de Comunicacdo e Temporalidade. Todas as professoras
representam as vozes dos docentes por compreender a importancia destes no processo de
inclusdo escolar. Também participaram outras profissionais da escola que sdo importantes por
se destacarem nas vivéncias observadas na escola, sdo duas auxiliares de apoio que chamo de
Rosa e Margarida, assim como a intérprete de Libras e professora do AEE que chamo de
Girassol, e Cravo, também intérprete de Libras.

Durante o processo de escrita das falas e das narrativas dos participantes considerei
importante utilizar o formato da letra em italico para destacar os seus codinomes e também

todas as suas falas. Todos os codinomes foram pensados como uma sintese, a partir das
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vivéncias, entrevistas, pensamentos e sentimentos da pesquisadora construidos desde o
momento da observacdo até a escrita da dissertacdo. Ndo ha como negar que durante a
pesquisa, principalmente nos momentos das narrativas, sentimentos e emocdes foram sendo
aflorados e conduzindo as impressdes a respeito de cada participante. Aqueles momentos de
entrega nas atitudes e falas acabaram influenciando a escolha dos codinomes de cada um, ou
seja, estes sdo os retratos dos meus sentimentos em relacdo as falas, vivéncias, releitura e
lembrancas dos momentos com os participantes durante a pesquisa.

A maior parte das entrevistas com os alunos e professores foi realizada de forma
confidencial, oral, gravada ou escrita. Com exce¢do dos alunos surdos que foram realizadas
com a ajuda da professora de AEE e intérprete de Libras Girassol. Todas as observacdes e
entrevistas foram registradas em um diério, e as gravacOes realizadas em um aparelho
telefonico. Também é importante destacar que apesar de se tratar de entrevistas narrativas em
que os participantes poderiam se expressar livremente, havia um roteiro para guiar as questoes
para alcancar os objetivos e a0 mesmo tempo possibilitar a liberdade de percorrer por

caminhos variados durante as suas falas.

1.3 A analise dos dados

A etapa da pesquisa de importancia fundamental € justamente o cuidado com a anélise
dos dados, estes sdo essenciais para que se consiga compreender 0 universo ao qual se deseja
conhecer. Gaskell (2003) afirma que na analise dos dados deve haver “na esséncia a imersao
do pesquisador no corpus do texto, no processo de ler e reler” (p.85). Colocando que ao ler as
transcricdes sdo lembrados aspectos da pesquisa que vao além das palavras e o pesquisador
quase revive a entrevista.

Reviver cada entrevista e transcrevé-las foi tdo dificil quanto ouvi-las. O exercicio de
andlisar os dados da pesquisa nos leva a reflexfes importantes para pensar a aducagdo de
pessoas com deficiéncia, mas também me parece doloroso a medida em que os resultados
parecem tdo distantes daqueles que gostariamos. Quando falo doloroso refiro-me as vivéncias
das pessoas com deficiéncia intelectual na escola e a outro ponto que ndo considerava foco da
pesquisa, que foi a decepcdo de identificar a sociologia como algo tdo insignificante e
desvalorizado na escola.

A analise dos dados da observacéo participante e entrevistas narrativas tiveram como
referéncia a analise compreensiva, embasado no principio fundamental da hermenéutica,

situada nas significacfes dos horizontes: do pesquisador e dos interlocutores da pesquisa.
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A hermenéutica busca a compreensdo de sentido que se d& na comunicacgéo entre seres
humanos buscando trabalhar aspectos da vida cotidiana e do senso comum, considerando a
compreensdo do seu contexto e sua cultura. Alencar (2012) apud Minayo (2010) coloca que
do ponto de vista metodoldgico, a abordagem hermenéutica desenvolve-se nos seguintes
parametros: busca diferencas e semelhancgas entre o contexto dos autores e o contexto do
investigador, explora as definicbes de situacdo do ator, supde o compartilhamento entre o
mundo observado e os sujeitos, com o mundo da vida do investigador, busca entender os
fatos, os relatos e as observacdes e apoia essa reflexdo sobre o contexto historico, julga e toma
deciséo sobre o que ouve, observa e compartilha (p. 244), produzindo um relato dos fatos em
que os diferentes atores se sintam contemplados.

Weller (2011) apud Hermann (2003) afirma que as possibilidades de interpretacdo
hermenéutica sdo muitas e na préaxis educativa ou no agir pedagdgico a hermenéutica também
oferece contribui¢cdes importantes no sentido de superarmos as tendéncias tecnicistas, que
“deixam escapar a experiéncia dos atores envolvidos no processo, com seus inevitaveis
preconceitos e danos, e, [que] por consequéncia, empobrecem a experiéncia formativa” (p.
84). Ainda segundo Weller (2011), nesta perspectiva o resgate das experiéncias pré-reflexivas
ou ateoricas dos atores envolvidos no processo educativo ou nos estudos realizados, é de
fundamental importancia para a construcdo de novos sentidos para a acdo educativa e para a

pesquisa em educagéo. De acordo com Weller (2011) apud Hermann (2003):

A possibilidade compreensiva da hermenéutica permite que a educacéo torne
esclarecida para si mesma suas proprias bases de justificacdo, por meio do
debate a respeito das racionalidades que atuam no fazer pedagdgico. Assim,
a educagdo pode interpretar o seu proprio modo de ser, em suas multiplas
diferencas. ( p. 83)

Os registros das vozes narradas e escritas das descri¢cbes etnogréaficas foram
analisados com sensibilidade, conforme elas se manifestaram no percurso da pesquisa para
que tudo aquilo que foi dito sobre eles — alunos e os professores e auxiliares — fosse dito
também com e por eles. Assim como é importante destacar que estas analises séo realizadas,
descritas, apresentadas e discutidas no corpo do texto, possibilitando as reflexdes sobre os
resultados a medida em que sdo apresentados, além da possibilidade de interpretacdo dos
proprios leitores diante da exposicéo realizada.

Durante a pesquisa registrava as conversas no caderno para ndo perder nenhuma
informacdo, porém quando precisei analisar nao foi facil separar as falas que poderiam ser

pertinentes. Precisei transcrever todas as gravacdes e conversas, ler varias vezes, e por mais
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que muitas ndo tratassem diretamente da tematica foi dificil separar o que era relevante ao
meu objeto de estudo. Considerava cada colocacdo importante e significativa, algumas vezes
fiquei emocionada, mas procurei me deter aos aspectos referentes aos meus objetivos de
pesquisa.

Da mesma forma também foi dificil escolher entre as situacBes que presenciei na
escola e registrei no caderno de campo. Momentos inesqueciveis de alegrias, tristezas,
decepcdes e conquistas. E mesmo aquelas situacbes vivénciadas ja ha algum tempo, quando
lidas, consigo lembrar com riqueza de detalhes. Tao intenso e rico em informacdes que fui
conduzindo a escrita em uma ordem de acontecimentos vivenciados, falas e entrevistas
narrativas realizadas.

André (2012) ressalta a analises dos dados como ndo sendo pretensdo do pesquisador
comprovar teorias, nem fazer grandes generaliza¢des, mas descrever a situagdes, compreendé-
las, revelar os seus multiplos significados, deixando as interpretacdes para o leitor. Porém
durante o trabalho, ao analisar os dados busco apontar discussfes entre as entrevistas
narrativas, a obervacdo participante e os conceitos e documentos oficiais que norteiam a
discussOes acerca de deficiéncia e educagdo inclusiva. Apontando em alguns momentos 0s
caminhos para uma analise interpretativa, porém ndo como uma verdade e sim como
possibilidade para outras interpretacGes sobre a participacdo dos alunos com deficiéncia no
processo de construgdo da educacdo inclusiva na escola a partir dos relatos e das falas vivas
dos proprios alunos e dos professores.

A pesquisa foi organizada em etapas para alcangar os objetivos tragados. Entre estas se
destaca o levantamento e estudo bibliografico das principais legislacdes acerca dos direitos da
pessoa com deficiéncia no Brasil, dos conceitos e autores que norteiam os estudos sobre
deficiéncia, inclusdo e o ensino de sociologia. Apesar do estudo ser colocado como uma
etapa, realmente foi necessario realizar e revisitar durante todo o processo, desde a construcao
do projeto até a finalizacdo da escrita da dissertacéo.

Outro fato importante a ser considerado € que a pesquisa foi sendo realizada e
reorganizada conforme a dindmica da escola, dentro de uma série de problemas e imprevistos.
Esta reorganizacdo também aparece na escrita da dissertacdo, pois a medida que os fatos véo
sendo descritos e as narrativas vao sendo contadas as discussGes acontecem. Isto porque
foram as narrativas, e seus ndcleos de sentido, que guiaram as discussfes. Entdo todo o texto
foi escrito visando estabelecer um dial6go entre a descri¢cdo da observacdo, as narrativas, 0s

documentos legais que versam sobre inclusao e as discussoes.
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2. EM BUSCA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA

Por que vocé estd pesquisando sobre pessoas
com deficiéncia? Acho a temética bastante
importante, mas vocé deveria pesquisar sobre o
motivo de nunca ser um professor da area de
sociologia que assume a disciplina. Fica largado,
sO serve para arrumar a vida do povo.

Reflexdo

Ao retornar a escola ap6s 3 anos da Ultima visita, me deparei com um problema ainda
ndo vivenciado anteriormente, ndo se tratatando do fato de haver professores nao licenciados
para dar aulas de sociologia, fato que ndo deveria ser, mas é muito comum. Pior que isto, foi a
maneira de como a disciplina parecia ndo ter a minima importancia. Se as primeiras
experiéncias com o ensino de sociologia, na mesma escola, ainda na graduacdo foram
positivas ao ponto de sentir o desejo e a paixao pela docencia em sociologia, as experiéncias

desta pesquisa me fizeram refletir intensamente sobre a docéncia em sociologia.

Cerca de um més apds o recesso do més de junho, especificamente no dia 05 de agosto
de 2019, fui a escola para iniciar a pesquisa. Era umas 7 horas e 30 minutos da manha, em
frente a secretaria, proximo a entrada, esperei a coordenadora pedagdgica que conversava
com alguns alunos e recordei para a mesma que ja haviamos combinado anteriormente sobre a
pesquisa que iria realizar. Apds relembra-la que seria uma pesquisa que envolveria educacao
para pessoas com deficiéncia e ensino de sociologia percebi a sua frustracdo. A coordenadora
explicou que estavam sem professora de sociologia, pois a mesma havia tirado uma licenca,
mas iria fazer uma reorganizacao no quadro de professores para distribuir as turmas entre o0s
professores da escola. Pediu que retornasse na semana seguinte para comecar a pesquisa.

Apos duas semanas voltando a escola, j& estava nervosa e inquieta. Temerosa de ndo
conseguir realizar a pesquisa, quando a coordenadora explicou que havia reorganizado,
juntamente com a equipe escolar, o quadro de professores e disciplinas e poderia comegar as
minhas atividades de pesquisa de campo. Senti aquele alivio, respirei fundo e voltei a pensar
positivo. Saimos em direcdo a sala dos professores para que pudesse conhecer 0s horérios das
aulas de sociologia, os professores e identificar quais turmas havia alunos com deficiéncia.
Pois, apesar de haver, muitos alunos com deficiéncia na escola, expliquei a necessidade de
conhecer alunos com deficiéncias diferentes para que pudesse vivenciar e conhecer melhor as
experiéncias relacionadas as pessoas com deficiéncias dentro da diversidade apresentada na

escola.
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No horéario organizado pela escola, no turno matutino, as aulas seriam as segundas e
sextas-feiras, distribuidas entre duas professoras: Uma professora de Educacdo Fisica que
chamarei de Boa Forma e uma professora de Lingua Portuguesa que sera chamada de
Comunicacdo. Logo no mesmo dia, conversei com Comunicagdo sobre a possibilidade de
realizacdo da pesquisa, expliquei sobre tematica, conversamos sobre os dias de aulas, 0s
alunos e ficaram combinadas as visitas, observacdo e entrevistas. Senti na professora um
pouco de incomodo, pelo fato de ndo ser professora licenciada em Ciéncias Sociais, porém a
mesma concordou em participar da pesquisa.

Ao ser apresentada a professora Boa Forma e explicar sobre a pesquisa, a mesma foi
logo esclarecendo, que néo tinha nenhuma formacéo na area de sociologia e nédo teria como
contribuir, mesmo apds muita insisténcia e tentativa de convencé-la, a professora demonstrou

bastante resisténcia e afirmou:

“Oh, minha querida! Sinto muito! A minha formacao é em Educacéo Fisica,
eu ndo sei nada sobre o Ensino de Sociologia, aceitei ficar com duas turmas
pela manha sé para complementar a minha carga horaria e ndo precisar vir
a escola em outro turno. Procure a outra professora que também ficou com
as disciplinas de Sociologia, ela é melhor nas Areas de Humanas do que eu,
com certeza ela vai te ajudar muito mais!”

N&o sei explicar a frustracdo daquele momento, certamente a tristeza por ndo poder
realizar a pesquisa com aquelas turmas foi muito profunda, mas na escola havia outras turmas
e outros alunos. Talvez a decepgdo maior tenha sido a maneira como a professora se referiu
ao Ensino de Sociologia e a sua importancia, fiquei imaginando como essa pratica de
distribuicdo de carga horaria € comum na nossa regiao, e maioria dos alunos nao estejam, na
pratica, tendo a oportunidade de ter aulas da disciplina, estdo sendo negados do direito a
conhecimentos e saberes que certamente significativos na sua vida profissional, social e
pessoal.

A partir das OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio é possivel fazer
uma reflex&o sobre a ndo consolidacdo da sociologia enquanto disciplina escolar, pois traz o
um resumo seu contexto e percurso histérico de intermiténcia como uma triste realidade. O
documento foi organizado com o objetivo contribuir para o dialogo entre professores e
escolas sobre a pratica docente de varias disciplinas, também oferecer alternativas didatico-
pedagogicas e estruturacdo do curriculo para o ensino medio.

Na elaboracdo de material especifico para cada disciplina do curriculo do ensino
médio ha uma discussdo pertinente sobre a sociologia enquanto disciplina escolar, ainda que

na data da publicacdo ainda ndo houvesse o reconhecimento da sociologia como disciplina
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obrigatdria. O documento oficial desenvolvido no ano de 2006 por Nelson Tomazi (UEL),
Amaury Moraes (FE/USP,) e Elisabeth Fonseca Guimardes (UFU), tinha por objetivo retomar
a discussdo dos Parametros Curriculares Nacionais e apresentar um conjunto de reflexdes
sobre conteldos e praticas da disciplina de sociologia.

O documento retrata que no Brasil, a proposta de inclusdo do ensino da Sociologia
data de 1870, quando Rui Barbosa propde a substituicdo da disciplina Direito Natural pela
Sociologia, “a sugerir que o Direito tinha mais a ver com a sociedade ou com as relacfes
sociais do que com um pretenso estado de natureza” (p.101).

Cigales (2014) também afirma que a primeira proposta de implantacdo da sociologia
no ensino brasileiro mencionada por autores como Silva (2010), Meucci (2000), Machado
(1987) e Moraes (2003) como sendo de Rui Barbosa ainda no século XIX.

[...] a partir de 1870, quando, num verdadeiro movimento de transformagéo
do ideério de nossos intelectuais, ganha importancia notavel o pensamento
cientifico, o conhecimento sociol6gico passou a despertar interesses.
Esboca-se, nesta época, pela primeira vez, a tentativa de discutir, de modo
mais ou menos sistematico, o desenvolvimento da sociologia entre n6s. Com
efeito, nesta década, fora apresentada, por Ruy Barbosa, a primeira proposta
formal de institucionalizacdo da sociologia no meio académico brasileiro.
(MEUCCI, 2000, p. 21)

Cigales (2014) apud Machado (1987) descreve que a sugestdo do entdo deputado Rui
Barbosa foi inédita no Brasil, e em seus projetos de lei para a reforma de ensino propunha as
disciplinas "Elementos de sociologia e direito constitucional”, para a escola secundaria,
"Instrucdo moral e civica. Sociologia, abrangendo as noc¢Ges fundamentais de direito patrio e
economia politica", para as escolas normais e "Sociologia" para as faculdades de Direito.
Assim a disciplina para Rui Barbosa deveria estar presente nas trés modalidades de ensino,
compostas pelo Ensino Normal, Secundario e Superior representado pelas Faculdades de
Direito (p. 117). Cigales (2014) afirma também que apesar da tentativa de Rui Barbosa de
implantar a sociologia nos cursos secundarios, normais e nas faculdades de Direito, seus
pareceres ndo conseguiram ser aprovados e nem discutidos no Parlamento. Dentro deste
cenario as propostas de implantacdo da disciplina ndo encontraram base de apoio para se
desenvolver. No entanto, o interesse de que tais estudos se instaurassem na educacédo
brasileira persiste, tanto é que alguns anos apos os Pareceres de Rui Barbosa, a disciplina
volta ao cenario com Benjamin Constant e sua reforma de ensino.

E em 1890, ainda segundo Cigales (2014), que Benjamin Constant, entdo Ministro da

Guerra, instituia o ensino de Sociologia e Moral nas Escolas do Exército conforme Decreto n.
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330, de 12 de abril de 1890. Logo ap06s, no cargo de Ministro da Instrucdo Publica, Correios e
Telégrafos empreendeu a Reforma que leva seu nome, incluindo a sociologia no ensino
secundario (constituido entdo, do curso ginasial), essa reforma estabelecia um curso de sete
anos para o Ginasio Nacional (Colégio Pedro Il) - que era padrdo para os demais ginasios do
pais - e incluia no Segundo semestre do seu sétimo ano a disciplina "Sociologia e Moral"
(Dec. n. 981, de 08 de novembro de 1890). Para a escola normal a sociologia passou a constar
na quinta série. Em relacdo ao ensino superior, consta a disciplina "Sociologia e Nocdes de
Moral Teorica e Pratica” no curriculo da Escola Politécnica e da Escola de Minas de Ouro
Preto, ndo constando no curriculo das faculdades de Direito, nem no das faculdades de
Medicina. Entretanto, apesar do ensino da disciplina ser obrigatério no periodo que vai até
1897 a reforma ndo se efetivou sendo modificada a partir daquele ano. Nessa nova
regulamentacdo a sociologia desaparece dos curriculos do Ginasio e do Ensino Secundério.

O texto das OCNSs aponta que com Benjamim Constant e a Reforma da Educacéo
Secundaria do primeiro governo republicano em que reaparece a Sociologia, agora como
disciplina obrigatoria nesse nivel de ensino ndo acontece. “A morte precoce do ministro da
Instrucdo Publica acaba enterrando a Reforma e a possibilidade de a Sociologia integrar desde
entdo o curriculo”. (p. 101).

O certo é que lentamente a Sociologia vai ocupando espaco nos curriculos da
escola secundéaria e do ensino superior, sendo praticado o seu ensino de
modo geral por advogados, médicos e militares, assumindo os mais variados
matizes, a esquerda ou a direita, servindo desde sempre para justificar o
papel transformador ou conservador da educacdo, conforme o contexto, 0s
homens, os interesses. (p. 101)

Cigales (2014) também afirma que no inicio do século XX a sociologia ganha
destaque na producdo de manuais voltados aos cursos juridicos e com a Reforma de ensino de
Jodo Luis Alves Rocha Vaz de 1925, a sociologia é implantada no 6° ano do curso
secundario, aos interessados em obter o titulo de bacharel em Ciéncias e Letras. Sendo
dispensados a partir do 5° ano aos alunos que desejavam prestar vestibular de ingresso aos
cursos superiores. Como podemos observar no artigo 47 e 56 do Decreto N°16.782A - de 13
de janeiro daquele ano.

Art. 47 — O ensino secundario, como prolongamento do ensino primario,
para fornecer a cultura média geral do pais, compreenderd um conjunto de
estudos com a duracdo de seis anos, pela forma seguinte: [...]

6° ano:

1) — Literatura Brasileira; 2) — Literatura das Linguas Latinas; 3) — Latim; 4)
— Filosofia; 5) — Sociologia. [...]
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Art. 54 — O certificado de aprovagdo final no 50 ano do curso secundario €
condicdo indispensavel para admissdo a exame vestibular. (p. 54)

Segundo as OCNs nessas primeiras décadas do século XX, a Sociologia integrard os
curriculos, especialmente das escolas normais, 0s cursos preparatérios (Ultimas séries do
ensino secundario — que depois seria denominado de colegial e atualmente ensino médio) ou
superiores. Entre 1925 e 1942, com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a de
Francisco Campos (1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola secundaria
brasileira, normal ou preparatdria, chegando a aparecer como exigéncia até em alguns
vestibulares de universidades importantes. Em 1933 e 1934, aparecem 0s cursos superiores de
Ciéncias Sociais, na Escola Livre de Sociologia e Politica, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo e na Universidade do Distrito Federal.
(p.101)

Sobre a reforma de 1925, Cigales (2014) apud Neto (1988) assinala que, essa reforma

tem carater mais ideoldgico que educacional:

[...] No secundéario serd acrescido de nogBes positivas dos deveres do
cidaddo na familia, na escola, na péatria e em todas as manifestacdes do
sentimento de solidariedade humana, comemoracdes das grandes datas
nacionais, dos grandes vultos representativos das nossas fases historicas e
dos que influiram decisivamente no progresso humano. ((NETO, 1988, p.
297).

Segundo Cigales (2014), através das reformas educacionais iniciadas por Gustavo
Capanema em 1942, no governo de Getulio Vargas, a disciplina de sociologia sai da
obrigatoriedade do curriculo secundario e complementar, permanecendo na escola normal a
partir de 1946 com o Decreto-Lei n. 8.530. Este Decreto instituiu a Lei Organica do Ensino
Normal, nacionalizando, ou seja, centralizando o que antes era da esfera dos governos
estaduais, onde a Sociologia Geral passa a constar na grade curricular da Escola Normal como
opcional e a Sociologia Educacional continua com carater obrigatorio, como apresenta a
propria legislacao.

As OCNSs apontam que partir de 1942, a presenca da Sociologia no ensino secundario
— chamado colegial — comeca a se tornar intermitente. Permanece no curso normal, as vezes
como Sociologia Geral ou como Sociologia Educacional, porém no curso “classico” ou no
“cientifico” praticamente desaparece, predominando as disciplinas mais voltadas para a
natureza dos cursos: Letras ou Ciéncias Naturais. Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (Lei n° 4.024/61), a Sociologia permanece como disciplina optativa ou

facultativa nos curriculos. A LDB seguinte, Lei n® 5.692/71, mantém esse carater optativo,
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raramente aparecendo a Sociologia sendo quando vinculada ao curso que, obrigatoriamente,
deveria ser profissionalizante ou de natureza técnica. Nos cursos de magistério — nova
nomenclatura utilizada para o curso normal — a Sociologia da Educacdo tem o objetivo
original de dar um sentido cientifico as discusses sobre a formacao social e os fundamentos
socioldgicos da educacao.

Cigales (2014) afirma que as reformas educacionais iniciadas por Gustavo Capanema
em 1942, no governo de Getulio Vargas, que a disciplina de sociologia sai da obrigatoriedade
do curriculo secundario e complementar, permanecendo na escola normal a partir de 1946
com o Decreto-Lei n. 8.530. Este Decreto instituiu a Lei Orgéanica do Ensino Normal,
nacionalizando e centralizando o que antes era da esfera dos governos estaduais, onde a
Sociologia Geral passa a constar na grade curricular da Escola Normal como opcional e a
Sociologia Educacional continua com caréater obrigat6rio, como apresenta a prépria legislacdo
(CARDOSO; TAMBARA, 2010, p. 122).

Art. 8° - O curso de formacao de professores primarios se fara em trés séries
anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes disciplinas: [...]

Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sociologia Educacional. 3)
Historia e filosofia da educacdo. 4) Higiene e puericultura. 5) Metodologia
do ensino priméario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e canto. 8)
Prética do ensino. 9) Educacdo fisica, recreacdo e jogos. [...]

Art. 9° - Serd também permitido o funcionamento do curso de que trata o
artigo anterior, em dois anos de estudo intensivos, com as seguintes
disciplinas, no minimo: [...]

Segunda seérie: 1) Psicologia educacional. 2) Fundamentos sociais da
educacdo. 3) Puericultura e educacdo sanitéria. 4) Metodologia do ensino
primario. 5) Prética de ensino.

6) Desenho e artes aplicadas. 7) Musica e canto. 8) Educacdo fisica,
recreacéo e jogos. (BRASIL, 1996, p.)

As reformas de Capanema, para Cigales (2014) sdo importantes para entendermos o
processo de (des)continuidade em que a sociologia como disciplina escolar passa a ter nos
curriculos educacionais, pois ao reforma desobriga a disciplina no curriculo secundario em
1942, incluindo-a na formacédo dos professores do curso normal quatro anos depois em 1946.
Moraes (2003) aborda resumidamente o rumo tomado pela disciplina de sociologia na

educacéo brasileira a partir de entdo.

[...] 1942-1961, vigéncia da Reforma Capanema, a sociologia é excluida do
curriculo, ndo aparecendo como obrigatoria nem no curso classico nem no
cientifico, segmentos alternativos que constituiam o colegial, segunda parte
do ensino secundario; a sociologia aparecia no curso normal como
sociologia educacional; 1961-1971, com a Lei no 4.024/61, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo nacional (LDB), a disciplina passa a figurar
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como componente optativo no curso colegial, entre uma centena de outras
disciplinas, humanisticas, cientificas ou técnico-profissionalizantes; também
podia ser de carater geral ou especifico (sociologia de...); 1971-1982, a
disciplina, embora optativa, apresenta dificuldade para ser incluida, por
conta do preconceito reinante em que se confundia sociologia com
socialismo (Barbosa e Mendonga, 2002), e mesmo pela quase “substitui¢do”
do possivel carater critico de sua abordagem das questBes sociais e politicas
nacionais pelo tom ufanista e conservador da disciplina obrigatdria
Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB); 1982, a Lei no 7.044/82
veio revogar a profissionalizacdo compulséria que marcava o segundo grau
desde a Lei no 5.692/71 editada pelos governos militares. (p. 7)

Segundo as OCNs, em 1982, com a flexibilizagdo da legislagdo educacional com a Lei
n° 7.044/82 que revoga a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, abre-se a possibilidade
de os curriculos serem diversificados. Nessa oportunidade, a Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo passa a recomendar que as escolas incluam em seus curriculos
Sociologia, Filosofia e Psicologia. Periodo em que se inicia a retomada da presenca da
disciplina nas escolas secundarias propedéuticas, ao lado da Sociologia da Educacdo nos
cursos de Magistério e sdo realizados concursos para professores em Sao Paulo e em outros
estados, elaboradas propostas programaticas; publicados novos livros didaticos e até sdo feitas
algumas pesquisas. Em pouco mais de uma década, varios estados védo tornando a Sociologia
obrigatdria, de modo que seja consolidada sua presenca nos curriculos.

Somente com a nova LDB — Lei n® 9.394/96 — a Sociologia se torna obrigatoria
integrante do curriculo do ensino médio. Em seu Artigo 36, § 1°, Inciso 111, ha a determinacéo
de que “ao fim do ensino médio, o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de

Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

No entanto, uma interpretacdo equivocada, expressa a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB
15/98 e da Resolugdo CNE/CEB 03/98, contribui para uma inversdo de
expectativas: ao contrario de confirmar seu status de disciplina obrigatoria,
seus conteudos devem ser abordados de maneira interdisciplinar pela area
das Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo.

A partir desse quadro, tém-se alguns dados importantes para reflexao.
Primeiramente, a disciplina Sociologia tem uma historicidade bastante
diversa de outras disciplinas do curriculo, tanto em relacdo aquelas do
campo das linguagens como em relacdo as das Ciéncias Humanas, mas
sobretudo das Ciéncias Naturais. E uma disciplina bastante recente — menos
de um século, reduzida sua presenca efetiva a metade desse tempo; ndo se
tem ainda formada uma comunidade de professores de Sociologia no ensino
médio, quer em ambito estadual, regional ou nacional, de modo que o
didlogo entre eles tenha produzido consensos a respeito de contetdos,
metodologias, recursos, etc., 0 que esta bastante avangado nas outras
disciplinas. Essas questGes ja poderiam estar superadas se houvesse
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continuidade nos debates, o que teria acontecido se a disciplina nas escolas
ndo fosse intermitente. (p. 103)

As OCNs citadas s&o do ano de 2006, posteriormente na Lei n° 11.684, de 02 de junho
de 2008, acontece a alteracdo o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, incluindo a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio no Art. 36. IV — “serdo
incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do
ensino médio”. Porém a alteragdo na LDB em relacdo a obrigatoriedade da disciplina de
sociologia depois de muitos anos de debates, avancos e retrocessos nao foi suficiente para que
se consolidar enquanto importante para a educacao no Brasil. Ao contrario, recentemente com
a reformulacdo do ensino médio e a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular-
BNCC- as discussdes estiveram acirradas e houve muito embate para que a disciplina néo
fosse novamente retirada do curriculo escolar.

E estranho compreender esse ndo lugar para a sociologia na escola, pois desde a
Constituicdo Federal de 1988, o Brasil parecia procurar se consolidar no pais uma educagédo
que visasse de qualidade e democratica. Estabelecendo no Art. 205. “A educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Art. 206. Esses principios norteadores de uma
concepcao de educacdo mais abrangente tambem foram reafirmados em documentos oficiais
posteriores que propuseram uma reforma da educacédo nacional e uma profunda redefinicéo de
seus fundamentos pedagdgicos. Nestes termos, a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (PCNEM), entre outros documentos oficiais procuraram redefinir os
rumos da educacdo nacional, visando assegurar ndo apenas a universalizacdo da educacéo
basica como também mudancas ideoldgicas e didatico- pedagogicas.

As concepcdes assumidas pelos documentos oficiais foram sendo construidos e
reformulados na tentativa de romper com as praticas educacionais tradicionais, unilaterais,
centradas na acdo do professor e na transmisséo e absor¢do de conhecimentos formalizados.
Porém, a educacao nacional também continua marcada por precariedades nas condic¢des infra-
estruturais e de trabalho docente, assim como por uma visdo pragmatica que tende a
subordinar a educacao as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo.

Diante do contexto de reformas, mudancas e de crise do modelo tradicional de
educacdo que a sociologia volta a fazer parte dos curriculos de ensino médio, inicialmente ndo
como disciplina e sim apenas conhecimentos necessarios e posteriormente enquanto
obrigatdria. Todo esse percurso e mudancas parece particularmente afetar e implicar em
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enormes dificuldades para sua consolidacdo. E possivel considerar também que as razdes para
1SS0 ndo sdo apenas de ordem estrutural como a falta de um corpo docente qualificado, de
infraestrutura e equipamentos escolares adequados. Mas um problema de ordem sécio-
cultural e pedagogica, que ndo reconhece o significado e papel das ciéncias sociais na
formacao dos alunos.

A percepgdo € que ha uma hierarquia, ndo oculta, dos saberes e praticas escolares
importantes e reconhecidos historicamente, que esta diretamente relacionada as condicdes
objetivas dos ensinos, das disciplinas, dos curriculos escolares que conduzem as estratégias e
praticas pedagogicas e até mesmo as organizacdes e dinamicas escolares diarias. Nesse
contexto, a posi¢do da sociologia encontra-se entre 0s niveis mais inferiores.

E importante, porém destacar e compreender a escola como espago de discussao,
busca e luta pela formacéo de cidaddos conscientes e participativos. Assim como considerar
que as contribui¢es do Ensino de Sociologia buscam o estranhamento, a desnaturalizacdo e
problematizacdo critica das questdes sociais. Nesta perspectiva é interessante compreender a
participacdo do ensino de sociologia frente ao desafio no processo de construcdo da escola
inclusiva e refletir sobre como a educacdo inclusiva esta sendo construida e vivenciada nas
praticas pedagogicas escolares no ensino médio.

E nesse contexto de antigas e novas angustias que envolvem a discussdo e a pratica
acerca da importancia do ensino de sociologia no ensino médio que inicio a minha pesquisa.
De forma bem pratica esse ponto de partida nos ajuda a refletir e situar sobre o percurso a
percorrer em uma escola em busca de conhecer vivéncias de pessoas com deficiéncia e
professores sobre a educacdo inclusiva e a sociologia dentro desse cenario.

2.1 Finalidades e Principios no Ensino Médio: Entre a orientacédo e a Comunicacao

Logo, apos a decepcdo inicial de ver a sociologia relegada ao mero complemento de
carga horéria e da ndo aceitacdo da Professora Boa Forma em contribuir, resolvi continuar as
atividades de pesquisa com a professora Comunicacdo, que apesar de ser bastante séria,
esteve sempre bem receptiva as minhas visitas. As aulas eram sempre nas segundas e sextas-
feiras e as turmas variavam entre 0s primeiros, segundos e terceiros anos do Ensino Médio.
Logo na primeira visita a professora esclareceu sobre a forma que trabalharia com os alunos, a
sua metodologia, recursos e avaliagao:

“O tempo de aula é insuficiente para trabalhar de forma mais reflexiva as
guestdes e os contetdos importantes de sociologia que envolvem juventude,
escola e sociedade. Costumo trabalhar com temas, mesmo em aulas de
Lingua Portuguesa, porém ao apresenta-los, € como se ndo sentissem 0s
sujeitos importantes e ndo se identificam com o0s contextos sociais
apresentados .

35



“Sou professora de Portugués, entdo utilizo muitos textos, noticias,
reportagens que apresentem questfes sociais do nosso dia a dia, desta
forma realizarei um trabalho interdisciplinar entre portugués, sociologia e
artes. Ja trabalhei assim outros anos, acho que é a melhor forma de dar
conta de mais de uma disciplina”.

“Sei que os alunos tém muita dificuldade de interpretacdo de textos, 0s
niveis de leitura e escrita muito ruins, entdo procuro trabalhar estas
habilidades ”. (COMUNICACAO, 2019)

Apos conversar com Comunicagdo sobre as suas angustias referentes as habilidades
nédo adquiridas dos alunos na escola, e a metodologia que utiliza para conseguir administrar o
pouco tempo disponivel de aulas de sociologias (somente 50 minutos por semana para cada
turma), a quantidade de aulas e com diferentes disciplinas considero importante rever e
refletir sobre as finalidades do ensino médio na Lei no 9.394/1996 que Estabelece as

diretrizes e bases da educac¢do nacional. Se¢do IV — Do Ensino Médio Art. 35.

O ensino médio, etapa final da educagdo bésica, com duragdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicOes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Nota-se que o ensino médio é uma etapa da educacdo basica de fundamental
importancia para a formacdo das pessoas e que em termos legais o papel do ensino médio
enguanto Ultima etapa da educacdo basica deve consolidar os conhecimentos e habilidades
adquiridos durante a trajetoria escolar. Inclusive, de preparacdo para o estudante, no final, a
prosseguir com estudos e/ou preparacdo para o trabalho e cidadania. Infelizmente através da
fala da professora é possivel identificar que os alunos tém dificuldades de apropriacdo da
prépria leitura e escrita.

As finalidades citadas acima na LDB, sdo reafirmadas com a Resolugdo n° 3, de 21 de
novembro de 2018, que dispde sobre a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio, assim como o conceito no capitulo Il - Art. 3° O ensino médio € direito de
todos e dever do Estado e da familia e serd promovido e incentivado com a colaboracdo da

sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
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cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, conforme previsto no art. 205 da Constitui¢éo
Federal e no art. 2° da Lei n°® 9.394/1996 (LDB). Como também no art. 3° orienta a cerca dos
principios especificos:

| - Formacdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais;

Il - Projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na
construcdo das dimens@es pessoal, cidada e profissional do estudante;

Il - pesquisa como préatica pedagodgica para inovacao, criagdo e construgdo
de novos conhecimentos;

IV - Respeito aos direitos humanos como direito universal,

V - compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de
producdo e de trabalho e das culturas;

VI - Sustentabilidade ambiental;

VII - Diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias por
parte dos estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto historico,
econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do
trabalho;

VIII - Indissociabilidade entre educacédo e préatica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;
IX - Indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino
aprendizagem. (BRASIL, 1996)

Parece um exercicio complicado compreender a contradicdo entre as falas de
Comunicagdo e os documentos que norteiam a educacdo no Brasil. E no minimo
contraditorio. Um espago vazio entre essa formagdo integral dos estudantes e a falta de
letramento apontado como um problema pela professora.

Fui a cada dia observando e tentando a aproximagdo com os alunos e professores para
dar continuidade a pesquisa. Durante as duas Ultimas semanas do més de agosto e as quatro
semanas do més de outubro visitei e observei seis turmas diferentes duas turmas de cada
série/ano do ensino médio com a Professora Comunicacdo. Apesar de ndo ter formacdo em
Sociologia e trabalhar somente com alguns textos complementares, incentivava discussoes e
debates entre os alunos, assim como a participacdo oral através de apresentacdes de trabalhos
em grupos e pequenas producdes escritas de textos e pesquisas coletivas. Apesar da sua
postura ser rigida com os alunos, sempre respondia qualquer questionamento de forma
educada e atenciosa.

Na primeira semana a professora levou xerocopiada uma tirinha com criangas
trabalhando e pediu que os alunos falassem sobre a imagem. Timidamente os alunos
comecaram a opinar sobre a mensagem, sendo uns contra e outros a favor do trabalho infantil.
Ao final aula a professora pediu que os alunos fizessem uma pesquisa em grupo de 5
componentes sobre Trabalho Infantil que deveria ser entregue na aula seguinte, por escrito e
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um breve comentario que deveria ser lido na sala de aula pela equipe. Esta seria uma das
avaliacOes para nota da unidade.

Na semana seguinte foram realizadas as apresentacdes dos trabalhos. Apesar de ser o
comeco da pesquisa era facilmente possivel identificar os alunos com deficiéncia. Os alunos
surdos sempre juntos, ao lado da intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e os
alunos com Deficiéncia Intelectual (D.l.) e/ou outros tipos de deficiéncias juntos as auxiliares
de apoio escolar. Sentados sempre proximos para realizacdo das atividades com seus colegas.
Nestes momentos, na propria organizacao espacial da sala ja é possivel questionar se ha uma
separacao entre os alunos por algum tipo de exclusdo ou estes se agrupam por identificagdo?
Como se tratava de um momento inicial achei conveniente esperar as narrativas para
responder aos meus questionamentos.

Nas aulas seguintes durante 0 més de setembro a professora propds apresentacoes de
trabalhos sobre cultura. Inicialmente, junto com as turmas foi listando elementos que fazem
parte da cultura. As turmas foram divididas entre topicos para apresentacbes em grupos e
trabalhos escritos de pesquisas. Foram apresentacfes sobre o conceito de cultura, masicas,
midia, cinema e alimentagdo. Os alunos apresentaram durante as aulas distribuidas no més de
setembro. As atividades foram utilizadas como 22 avaliag&o da unidade.

A maioria das apresentacbes foi realizada atraves de leitura de pesquisas e
apresentacdo de imagens em projetores. Apesar da timidez dos alunos era possivel identificar
nas apresentag0es um elemento fundamental, talvez néo trabalhado sob o aspecto conceitual,
porém perceptivel em suas falas que era a perspectiva da diversidade. Elemento que também
intriga, pois os grupos sao formados por alunos que se escolhem. Geralmente 0s mesmos
grupos de conversas, que se sentam préximos e andam juntos.

Os alunos com Deficiéncia Intelectual, na maioria das turmas, negaram-se a apresentar
os trabalhos, com excecdo de duas turmas em que as auxiliares de apoio conseguiram formar
grupos entre eles. As turmas com alunos surdos apresentaram trabalhos sobre a cultura surda,
todos os membros compostos de alunos surdos.

Todas estas primeiras visitas, 0s contatos iniciais com os alunos e a professora foi
fundamental para compreender a dindmica da escola, estabelecer vinculos de confianga com
as turmas. Mesmo havendo somente uma aula por semana em cada turma, ao final do més de
setembro, os alunos ja demonstravam tranquilidade com minha presenca nas aulas. Pois, no
inicio, mesmo a professora explicando que estava ali para fazer um trabalho de pesquisa, 0s

alunos pareciam desconfiados. A maioria vinha perguntar o que eu estava realmente fazendo
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na escola. Também foi um periodo essencial para identificacdo dos alunos que poderiam
contribuir narrando as suas experiéncias na escola como peca fundamental para a minha
pesquisa.

Ao final do més de setembro, especificamente, no dia 30, a professora Comunicagao
ndo compareceu, portanto, ndo houve aula de sociologia para os alunos. Voltei na mesma
semana, primeira sexta-feira do més de outubro para dar continuidade a pesquisa, porém fui
informada pela coordenadora pedagdgica que a professora estava com problemas de saude e
teria reduzido a carga horéria, ficando somente com a disciplina de Lingua Portuguesa e nédo
daria mais aulas de sociologia para as turmas da escola. Fiquei preocupada em saber sobre a
troca de professoras, porém, ela foi logo me tranquilizando afirmando que duas professoras ja

haviam assumido as turmas e nao haveria interrupc¢des nas aulas.

2.2 Novo Ensino Médio: Tempo de refletir

A partir de uma analise da sequéncia de contratempos em relacdo a troca de
professores da disciplina de sociologia compreendi que deveria avangar com as entrevistas e
continuar com a observacdo somente nas turmas em que estudavam alunos que pretendia
entrevistar. Continuei com as visitas as segundas e sextas-feiras.

A professora que assumiu as turmas de sexta-feira, das quais selecionei 0 3° ano B e 1°
ano C para continuar a pesquisa chamarei de Temporalidade. No primeiro contato em que tive
com ela demonstrou tranquilidade em relacdo a pesquisa e afirmou a sua participacdo. Tinha
formacdo em Histdria. Seguimos em direcdo as salas de aula e nas duas turmas em que a
professora passou, logo no primeiro encontro, explicou que estava assumindo a disciplina de
sociologia, e como estavam no fim da unidade precisava fechar as notas dos alunos, entregou
um texto de duas paginas falando sobre o mercado de trabalho, com cinco questdes anexadas,
onde os alunos deveriam realizar e leitura e responder as questfes individualmente. Esta seria
a ultima do terceiro bimestre.

Apesar de ser o primeiro dia de aula com a professora Temporalidade, os alunos
demonstravam pouca empatia ou interesse pela aula. Durante o periodo de observacéo sempre
que entrava na sala e cumprimentava os alunos procurava me sentar em locais diferentes para
ter oportunidade de conhecer a maior parte deles. E no meio da aula na turma do terceiro ano
B uma aluna chamou a minha atencéo, estava bastante inquieta, olhava pra todos os lados,
escrevia, bocejava, levantava da cadeira, tirava o telefone celular do bolso, conversava com 0s
colegas do seu lado, até que se levantou mais uma vez e veio em minha direcdo, sentou-se ao

meu lado e perguntou baixinho:
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“Vocé é amiga dessa professora? ”

Logo respondi no mesmo tom de voz:

“Néo, conheci agora pouco, estou aqui pra fazer a pesquisa, lembra?”’

A aluna continuou conversando:

“Pois eu te desejo boa sorte com ela, ja foi minha professora. Essa aula demora
demais e as horas ndo passam. Quero que esse ano termine logo. Eu quero é passar.”

A aluna sorriu e voltou para a sua cadeira, logo acabou a aula com o toque do sinal.
Fiquei tdo atonica, somente respondi com um sorriso sem graga. Mas fiquei imaginando o
quanto aqueles cinquenta minutos de aula, uma vez por semana, poderia se transformar em
uma especie de tortura para muitos alunos.

As falas da jovem, naguele momento me levou a outra indagacdo. Sera que aquelas
falas ou sensacdo de desconforto acontecia somente em relacéo a sociologia? Ou também com
as demais? Senti vontade de perguntar, porém ndo poderia prolongar a conversa pois
estdvamos em uma sala de aula, e alguns alunos faziam avaliacdo. Depois fiquei imaginando
como sera o dia a dia daqueles jovens na escola a partir da Resolugdo n° 3, de 21 de novembro
de 2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ampliando a
carga horaria escolar descritos no Capitulo IlI- Art. 17. Quais recursos, metodologias e
atrativos serdo disponibilizados para garantir uma escola e uma educacao de tempo integral de

qualidade?

8§ 2° No ensino médio diurno, a duragdo minima é de 3 (trés) anos, com carga
horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, tendo como
referéncia uma carga horaria anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas
em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar,
considerando que:

| - A carga horaria total deve ser ampliada para 3.000 (trés mil) horas até o
inicio do ano letivo de 2022;

Il - A carga horéria anual total deve ser ampliada progressivamente para
1.400 (um mil e quatrocentas) horas. (BRASIL, 2018)

N&o cabe aqui questionar o tempo cronoldgico e a oferta de educacdo integral para o0s
jovens do ensino médio, e sim uma estruturacdo necessdria para que estas garantias
acontecam na pratica de forma responsavel e com qualidade. O préprio Plano Nacional de
Educacdo (PNE) n° 13.005, de 25 de junho de 2014 estabelece entre as suas metas e
estratégias uma reformulacdo na educacdo basica para que se tenha condicfes de atender os

alunos na escola em tempo integral.
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Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacéo bésica.
Estratégias:

6.1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educacdo béasica publica
em tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico
e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo
de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade,
passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano
letivo, com a ampliagdo progressiva da jornada de professores em uma Unica
escola;

6.2) instituir, em regime de colaboracédo, programa de construcdo de escolas
com padrdo arquitetébnico e de mobiliario adequado para atendimento em
tempo integral, prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em
situacdo de vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa
nacional de ampliagdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratorios, inclusive de informatica,
espacos para atividades culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas,
refeitorios, banheiros e outros equipamentos, bem como da producgdo de
material didatico e da formagdo de recursos humanos para a educagdo em
tempo integral;

6.4) fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacos educativos,
culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e
planetérios;

6.8) garantir a educacdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
na faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento
educacional especializado complementar e suplementar ofertado em salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em institui¢fes especializadas;
6.9) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na
escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar,
combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais. (BRASIL,
2014).

E interessante destacar que tanto Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018 que

atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, como o Plano Nacional de

Educagdo n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que prevé o alcance da meta de nimero seis até

0 ano de 2024, e articulam-se de forma legal para a reestruturacdo do Novo Ensino médio,

principalmente em relagdo a ampliacdo da carga horaria, inclusive para os alunos com

deficiéncia. E apesar de apontar algumas estratégias para sua estruturacao € preciso considerar

a precariedade atual das escolas e das condic¢des do trabalho dos docentes. Seréd que as escolas

estdo tendo condi¢cBes de atender ao menos as 4horas diarias obrigatorias previstas na

Constituicio Federal de 1988 e na LDB n° 9.344/96? E necessario partir das realidades que

vivenciamos nas escolas para que as leis saiam do campo das ideias e tornem-se reais para

que nao seja somente um jogo de faz de conta. Onde os alunos serdo obrigados permanecer
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mais tempo na escola sem as minimas condi¢cdes possiveis, ou seja, um depdsito para

juventude.

3. OS CONCEITOS DE DEFICIENCIAS: do modelo biomédico ao modelo social

Mas sei que inclusdo quer dizer incluir. Entendo que
seja o direito de ter todos o0s tipos de pessoas juntas,
em qualquer lugar, seja um local publico ou
privado, todos juntos com os mesmos direitos e com
muito respeito!

Equilibrio

No dia 07 de outubro, cheguei cedo a escola, antes mesmo dos portdes se abrirem para
os alunos entrarem, pois queria conhecer a professora que assumiu as aulas das segundas-
feiras. Pedi ao porteiro que abrisse o0 portdo e sentei-me em um banquinho préximo ao portdo.
Ja havia alguns alunos surdos sentados e os cumprimentei. A medida que outros alunos com
deficiéncia iam chegando, o porteiro abria o portdo e estes entravam. Perguntei a uma aluna
que estava ao meu lado, muito espontanea, que anunciava a entrada de todos os colegas e
professores pelos nomes, o porqué de alguns alunos poderem entrar e outros nao.
Rapidamente a aluna respondeu: “Temos que entrar logo, Deus me livre de ficar ai fora com
esse povo, ndo! Eles ficam perturbando a gente! ”

A fala da jovem é carregada de significados pois trata-se de uma organizacdo da
escola em relacéo a entrada dos alunos com deficiéncia. Estes poderiam entrar mais cedo na
escola para evitar praticas de bullying praticado por outros colegas. O que nos remete refletir
0 porqué daqueles alunos serem vistos por outros colegas como corpos estranhos em um
espaco em que frequentaram durante o ano letivo ou até mesmo, em anos anteriores na escola.
A ndo aceitagdo dos colegas ou 0 medo dos alunos com deficiéncia de ficar longe dos olhares
da equipe gestora e dos professores reproduz o modelo biomédico de deficiéncia. “Para 0
modelo medico, deficiéncia é consequéncia natural de um corpo e a pessoa deficiente deve ser
objeto de cuidados biomédicos” (DINIZ, 2007, p.15). Esse modelo ndo considera 0s aspectos
culturais, sociais, ideoldgicos e politicos que envolvem as pessoas com deficiéncia e que
acabam reproduzindo excluséo e discriminacao.

Sassaki (2011) explica que o modelo biomeédico da deficiéncia, interpreta a deficiéncia
como consequéncia de uma doenca ou acidente, que gera alguma incapacidade de ser
superada mediante tratamento ou reabilitacdo. Estando vinculado a integracdo social e aos

esforcos de normalizacdo, o foco é a limitacdo pessoal que se encontra na pessoa,
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desconsiderando as barreiras presentes no contexto social. O modelo biomédico da deficiéncia
demonstra a resisténcia da sociedade em aceitar as mudancgas em suas estruturas e atitudes.

Diniz (2007) ainda explica que ha uma superacdo do conceito médico de deficiéncia
para 0 que se chama de modelo social de deficiéncia. Anteriormente se concebia uma
compreensdo tradicional que defendia que a deficiéncia seria consequéncia natural da leséo
em um corpo. No modelo social a deficiéncia é apontada como uma questédo social, tirando do
individuo a responsabilidade pela opressdo experimentada pelas pessoas com deficiéncias e
transferindo para a sociedade a incapacidade diante da diversidade. Nesse sentido a
deficiéncia ndo é somente o resultado das suas lesfes, mas do ambiente hostil & diversidade.
Redefinindo assim lesdo e deficiéncia em termos socioldgicos, e ndo mais somente
biomédicos.

Diante desta perspectiva a autora questiona e aponta a discussdo sobre o conceito de
lesdo e deficiéncia em termos socioldgicos: “Quem € deficiente para o modelo social da
deficiéncia? Para responder a essa pergunta, foi preciso enfrentar a tensdo entre corpo e
sociedade. Seria um corpo com lesdo o0 que limitaria a participacdo social ou seriam 0s
contextos pouco sensiveis a diversidade o que segregaria o deficiente?” (p.7) Assim, uma
definicdo de lesdo e deficiéncia amparada em uma perspectiva politica de exclusdo social
redefiniria os conceitos. “a lesdo seria um dado corporal isento de valor, ao passo que a
deficiéncia seria o resultado da interagdo de um corpo com lesdo em uma sociedade
discriminatoria” (p.8).

Lesdo: auséncia parcial ou total de um membro, ou um membro, organismo
ou mecanismo corporal defeituoso; deficiéncia: desvantagem ou restricdo de
atividade provocada pela organizacdo social contemporanea, que pouco ou

nada considera aqueles que possuem lesdes fisicas e os exclui das principais
atividades da vida social. (p.8).

Nessa guinada académica, deficiéncia ndo é mais uma simples expressdo de
uma lesdo que impde restricbes a participagdo social de uma pessoa.
Deficiéncia é um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas
gue também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente.
(DINIZ, 2007, p.09)

Sassaki (2011) afirma que a consolidacdo dos estudos sobre a deficiéncia, na década
de 1960 cresceu o movimento de reivindicacdo de direitos e a luta das pessoas com
deficiéncia para serem reconhecidas como protagonistas em suas vidas. Segundo o autor o
modelo social visa a transformacdo das condi¢Bes existentes mediante politicas publicas

inclusivas. Nesta perspectiva de modelo social da deficiéncia cabe & sociedade eliminar todas
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as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais para que as pessoas possam ter acesso aos
servigos, lugares, informacdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal, social,

educacional e profissional.

O modelo social da deficiéncia, ao resistir a reducdo da deficiéncia aos
impedimentos, ofereceu novos instrumentos para a transformacdo social e a
garantia de direitos. Ndo era a natureza quem oprimia, mas a cultura da
normalidade que descrevia alguns corpos como indesejaveis (...) ao
denunciar a opresséo das estruturas sociais 0 modelo social mostrou que os
impedimentos sdo uma das muitas formas de vivenciar o corpo. (DINIZ,
2007, p.69).

Segundo a autora essa foi a revolucdo dos estudos sobre deficiéncia surgidos no Reino
Unido e nos Estados Unidos nos anos 1970. De um campo estritamente biomédico confinado
aos saberes médicos, psicologicos e de reabilitacdo, a deficiéncia passou a ser também um
campo das humanidades. “Assim como outras formas de opressdo pelo corpo, como 0
sexismo ou o racismo, os estudos sobre deficiéncia descortinaram uma das ideologias mais
opressoras de nossa vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente” (p.5).

Diniz (2007) também afirma que a aproximacdo dos estudos sobre deficiéncia de
outros saberes ja consolidados, como os estudos culturais e feministas, desafiou a hegemonia
biomédica do campo e para definicdo da deficiéncia em termos politicos. Um resultado
teodrico foi um extenso debate sobre como descrever a deficiéncia em termos politicos, e ndo
mais estritamente diagnosticos.

Para os precursores dos estudos sobre deficiéncia, a linguagem referente ao
tema estava carregada de violéncia e de eufemismos discriminatorios:
‘aleijado’, ‘manco’, ‘retardado’, ‘pessoa portadora de necessidades
especiais’ e ‘pessoa especial’, entre tantas outras expressdes ainda vigentes
em nosso léxico ativo. Um dos poucos consensos no campo foi o abandono
das velhas categorias e a emergéncia das categorias ‘pessoa deficiente’,
‘pessoa com deficiéncia’ e ‘deficiente’. (p.5).

Diniz (2007) coloca destaca também a questdo das nomenclaturas que sdo utilizadas
para se referir as pessoas com deficiéncia. Afirmando que para os seguidores da Upias e 0s
tedricos do modelo social da deficiéncia, em especial na linha britanica, é possivel reconhecer
a preferéncia por expressdes que denotem a identidade na deficiéncia, e por isso é mais
comum o uso do termo "deficiente". “Segundo Oliver e Barnes, a expressao pessoa com
deficiéncia sugere que a deficiéncia é propriedade do individuo e ndo da sociedade, ao passo
que "pessoa deficiente™ ou "deficiente” demonstram que a deficiéncia é parte constitutiva da

identidade das pessoas, e ndo um detalhe”(p.10). A autora coloca que:
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Oliver critica duramente a expressdo composta "pessoa com deficiéncia”,
adotada pela tradi¢do estadunidense, pois considera que: Essa visao liberal e
humanista vai ao encontro da realidade tal como ela é experimentada pelos
deficientes, que sustentam ser a deficiéncia parte essencial da constitui¢do de
suas identidades e ndo meramente um apéndice. Nesse contexto, ndo faz
sentido falar sobre pessoas e deficiéncia separadamente. Em consequéncia,
os deficientes demandam aceitagdo como sdo, isto é, como deficientes.
"Deficiente" seria, portanto, um termo politicamente mais forte que "pessoa
com deficiéncia”, muito embora alguns autores utilizem ambos de modo
indiscriminado. (DINIZ, 2007, p.10)

Com o crescimento dos estudos relacionados ao modelo social e as implicacOes e
debates em torno das nomenclaturas que escondiam conceitos e ideologias. Segundo Diniz
(2007) na década de 90 o conceito de deficiéncia engloba e une pessoas com deficiéncia e ndo
mais define lesdo e nem quais poderiam ser socialmente consideradas deficiéncia. Com o
objetivo de “recusar 0 modelo medico classificador de categorias (fisica, mental, sensorial,
psicoldgica, etc.) e gradacdes de intensidade (leve, moderada, grave), o que subdividia 0s
deficientes em grupos” (p.37). A partir dessa perspectiva, 0 modelo social apresenta uma
enorme resisténcia a toda e qualquer forma de divisdo das comunidades deficientes com base
nos tipos de lesdes. Passando a redefinir deficiéncia como: “desvantagem ou restricdo de
atividade provocada pela organizacdo social contemporanea, que pouco ou nada considera as
pessoas que possuem lesdes e as exclui das principais atividades da vida social”. (p.37).

Apesar das questdes referentes as nomenclaturas no Brasil, a maioria dos estudiosos e
0s documentos mais atuais utilizam o termo “pessoa com deficiéncia”. E mesmo em meio as
discussbes em relacdo ao termo, o modelo social modifica a concep¢do de deficiéncia e
reconhece a sociedade como também responsavel pelo processo de constru¢do de um novo
paradigma de defesa dos direitos igualitarios para todos. Assim € possivel repensar as
instituicBes sociais e a escola um como direito de todos, também discutir e superar os modelos
tradicionais de educacdo, de uma cultura pedagdgica que remetia um conceito de
homogeneidade e dificultava as vivéncias na escola. Moldes educacionais tradicionais que
foram sendo reproduzidos ao longo da histéria com poucas inferéncias, portanto, deixando um

marco de exclusao.

No processo de educacdo formal, se realiza um modo particular de forma tal
gue durante o percurso uma parte dos alunos é promovida e atravessam
varios niveis, outra € marginalizada, excluida, e isto ocorre porque a escola é
uma instituicdo rigida e tem dificuldades de aceitar e trabalhar as diferencas.
(NORONHA, 2011, p.5)
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Entender o processo em que a inclusdo tornou-se referéncia para uma sociedade
igualitaria exige aceitar que muitos aspetos devem ser considerados. Principalmente na
historia das pessoas com deficiéncia, pois a luta € bem recente, Santos (2009) coloca que
entre as narrativas sobre a desigualdade gque se expressam no corpo, que os estudos sobre
deficiéncia foram os que surgiram por Gltimo nas ciéncias sociais e humanas. “Herdeiros dos
estudos de género, feministas e antirracistas, os tedricos do modelo da deficiéncia provocaram
uma redefinicdo do significado de habitar um corpo que havia sido considerado, por muito
tempo, anormal”. (p.97)

Compreender o conceito de deficiéncia sobre a oOtica que afirma Diniz (2007), da
desvantagem ou restricdo de atividade provocada pela organizacdo social contemporanea,
conduz a necessidade de repensar sobre a sociedade e as politicas publicas que norteiam a
vida das pessoas com e sem deficiéncia, a pratica da superacdo de um padrdo social e
historico de exclusdo e segregacao para uma sociedade inclusiva e a mudanca de um modelo
tradicional hegeménico para a educacdo para diversidade.

Apesar da discusséo da superagdo do modelo médico de deficiéncia ja vir acontecendo
desde a década de 60 e da Constituicdo Federal de 1988 garantir uma educacdo para todos a
Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.145, foi aprovada somente em 06 de julho de 2015 e entrou
em vigor a partir de janeiro do ano de 2016, a sua redacdo traz no artigo 2° o conceito de

pessoa com deficiéncia.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagédo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais
pessoas. (BRASIL, 2015)

A discussdo sobre o modelo médico e social de deficiéncia, assim como toda a
perspectiva de ideologica que redefine conceitos e termos em relagdo as pessoas com
deficiéncia dominavam 0s meus pensamentos no momento em que conversava com aquela
aluna na entrada da escola. Quais conceitos e ideologias de deficiéncia norteavam e
dominavam aquela escola ao ponto de haver horéarios diferenciados de entrada para evitar
praticas de bullying, preconceito e discriminacdo? Em meio aos pensamentos, continuei a
conversa com a aluna. Expliquei que estava procurando a professora de sociologia, mesmo
ndo sabendo identificar quando falei a disciplina, assim que disse 0 nome da professora,
levou-me até a sala em que estava e mostrou apontando com o dedo. A professora foi bastante
receptiva, educada e com sorriso contagiante afirmou que estava disponivel para qualquer

ajuda que precisasse. Confesso que fiquei muito contente com a recepg¢do da professora que
46



chamarei Espontaneidade. Também, fui logo lhe explicando sobre a pesquisa e a op¢do de
observar as turmas do 1° ano B e 3° ano A, por haver nas turmas alunos com deficiéncias que
gostaria de entrevistar.

Logo nesse primeiro contato, de chegada da professora as turmas, a mesma explica
rapidamente a mudanca de professoras, faz a chamada no aplicativo do celular para identificar
os alunos e comeca a escrever no quadro algumas anotagdes que trazia copiadas em seu
caderno, sobre a histéria da Antropologia no Brasil. A medida que ia escrevendo, parava, lia
as anotagOes que havia feito no quadro e falava para os alunos copiarem porque ao final de
cada aula iria dar os vistos nos cadernos e estes valeriam como uma das notas do Ultimo
bimestre.

Alguns alunos copiavam, outros conversavam, ouviam mausicas no celular, dormiam e
outros saiam da sala de aula. Ao final da aula a professora deu o visto registrando no caderno
de alguns poucos alunos que escreveram as anotagdes e saiu reclamando: “Mulher, esses

alunos de hoje ndo querem saber de nada! Vocé viu?”

3.1 Educacéo Inclusiva: Caminhos possiveis para a diversidade

Na aula seguinte com a professora Temporalidade nas turmas dos 3° anos, os alunos
estavam realizando avaliacdo do SAEPE - Sistema de Avaliacdo Béasica de Pernambuco, mas
as atividades nas outras turmas seguiam normalmente. Nos dirigimos para a sala do 1° ano C,
onde o professor de Geografia assistia com a turma um filme chamado O Impossivel- um
drama sobre tsunamis, condi¢6es climéticas e a luta de uma familia para se encontrar em meio
aos problemas apresentados no filme.

Ao entrarmos na sala de aula, percebemos um clima de suspense e ansiedade por parte
dos alunos. As luzes estavam apagadas, a sala lotada, em meio ao silencio ouvia-se uma fala
ou grito dos alunos demonstrando medo, aflicdo em relacdo aos acontecimentos no filme. O
professor se aproximou explicando que estava proximo ao final, mas a professora poderia
pausar o filme que continuaria em outra aula. Porém Temporalidade pediu que continuasse. O
filme era legendado, permitindo que os 3 alunos surdos da sala assistissem tranquilamente.

Ao final do filme, o professor se retirou dizendo que comentariam na sua préxima
aula, porém os alunos comegaram a comentar e perguntar a professora questdes relacionadas
ao filme. Prontamente a professora compreendeu a necessidade e curiosidade dos alunos e
iniciaram uma conversa sobre ambiente, clima, situacdes de perigo, vegetacdo. O interesse da
turma foi notorio, a intérprete de Libras interagia com os alunos surdos, traduzindo as falas da

professora e dos colegas. Posteriormente a aula foi encerrada ap6s a chamada oral.
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O encantamento e a forma como os alunos participaram da aula, mostra que existem
atividades e aulas que gostam. Porém ¢é preciso utilizar as varias linguagens para alcancga-los.
A experiéncia foi suficiente para vivenciar uma aula em que os alunos estavam empolgados e
queriam participar das discussdes. O professor de geografia se preocupou em escolher um
filme atual, polémico e que discutia varias questdes climaticas e legendado. Considerou que
na sala havia alunos surdos.

E nesta perspectiva, em que se considera a diversidade que a escola est4 sendo
desafiada a se reconstruir. E sustentar a valorizagdo das diferencas como proprio da condicio
humana. Maturana (1998) diz que nédo sdo todas as interacGes entre seres humanos que séo
sociais, aquelas baseadas na obediéncia, na exclusdo, na negacéo, no preconceito, ndo podem
ser consideradas sociais, pois negam a nossa condicdo bioldgica, negam o outro como

legitimo na convivéncia.

[...] a diversidade é entendida como a construcdo historica, cultural e social
das diferencas. A construcdo das diferencas ultrapassa as caracteristicas
bioldgicas, observaveis a olho nu. Nessa perspectiva, no caso das pessoas
com deficiéncia, interessa reconhecé-las como sujeitos de direitos e
compreender como se construiu e se constréi historicamente o olhar social e
pedagdgico sobre a sua diferenca (GOMES, 2008, p.34).

Tomando um dos conceitos de educacao inclusiva mais conhecido, pois impulsionou
as discussdes sobre inclusdo, a Declaracdo de Salamanca® (1994), que afirma o principio
fundamental dessa linha de ag&o, que as escolas acolham todas as criangas independentemente
de suas condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Sejam
criancas com deficiéncia, bem dotadas, que vivem nas ruas, que trabalham, de minorias
linglistica, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas.

E levando em consideracdo que a inclusdo é norteada na perspectiva da diversidade
dos sujeitos a Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que o publico alvo da educacéo
inclusiva sdo todos os alunos. Desde os alunos matriculados na modalidade da educagéo
especial e todas as outras modalidades de ensino: os alunos brancos, negros, de distintos

géneros, indios, homossexuais, heterossexuais, ou seja, aqueles que nao se enquadram nos

A Declaracdo de Salamancaé uma resolugdo das NagGes Unidas que trata dos principios, politica e pratica em
educacdo especial. E considerada mundialmente um dos mais importantes documentos que visam a inclusdo social,
juntamente com a Convencéao sobre os Direitos da Crianca. Resultado de uma Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizacgdes internacionais em assembleia em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de
1994.
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referidos padrdes e segundo as regras de normalizacdo e homogeneidade forjadas
socialmente, chamados: "anormais™, "deficientes"”, "incapazes”, "invalidos", etc.

A educacao inclusiva tem sido apresentada como grande desafio para as escolas, pois
as politicas publicas de educacdo, a organizagdo da escola, o curriculo, as metodologias, as
formacdes dos professores foram fundamentadas a partir de moldes e ndo havia lugar para
aqueles que ndo encaixavam no padrdo determinado. Singularidade e diversidade nao faziam
parte do discurso e nem da pratica escolar. Entretanto, a Declaracdo de Salamanca (1994, p.
27) destaca que o mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes
de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de tais
escolas € um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.

N&o tive a oportunidade de conversar com o professor de geografia sobre as suas
atividades na escola, mas confesso que senti o desejo, mesmo sabendo que a pesquisa estava
relacionada a sociologia, 0 pouco tempo em gue presenciei o encantamento dos alunos com as

suas aulas foi suficiente para acreditar que este fazia um trabalho diferenciado e significativo.

3.2 A importancia dos profissionais de apoio escolar e intérpretes de Libras na
educacao das pessoas com deficiéncia

Na semana seguinte (segunda-feira) todos os alunos foram liberados, a equipe escolar
aproveitou a data e se reuniu para realizar um planejamento pedagdgico, ja que os alunos dos
3% anos iriam fazer a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e haviam poucos
alunos presentes na escola. Aproveitei 0 momento para marcar com a primeira aluna que iria
entrevistar. Como ja conhecia a auxiliar de apoio de sala, pedi que me ajudasse a convencé-la,
pois se tratava de uma aluna muito timida.

Os auxiliares de apoio escolar tém uma relagéo afetiva bastante significativa com o0s
alunos nas turmas, ndo somente com os alunos que orientam, mas com toda a turma em que
trabalha. O profissional de apoio permanece sempre na mesma sala, com um aluno, ou um
grupo de alunos, em todas as atividades. Assim como, o intérprete de Libras. A relacdo de
confianca estabelecida entre estes profissionais e os alunos, na maioria das vezes, é bem
maior que a relacdo com os professores e demais profissionais da escola. O tempo de
convivéncia e permanéncia possibilitam trocas de experiéncias capazes de permitir aos
intérpretes e auxiliares de apoio escolar se tornarem uma voz que representa aquela turma ou

aqueles alunos.
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Antes de realizar a pesquisa ja considerava a importancia destes profissionais na
escola. Na minha experiéncia docente tive muitas experiéncias com estes profissionais e
acredito que contribuem muito para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Apesar
das discussdes sobre as questdes de autonomia para os alunos e da confusdo entre o que é
funcdo do professor ou do auxiliar e intérprete, principalmente o equivoco de pensar que
somente estes profissionais sdo mecanismos de inclusdo escolar. Acredito que alguns
problemas e excessos acontecam devido a falta de uma melhor regulamentacdo e formacéo
profissional. Por se tratar de uma profissdo nova é preciso que se realize mais pesquisas,
discussoes e regulamentacdes.

Atualmente no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) entre as
responsabilidades do poder publico para todos os niveis e modalidades de ensino para que
haja inclusdo a necessidade de servigos especificos. H& de forma timida uma indicagdo acerca
da oferta de profissionais de apoio escolar. J& em relacdo aos profissionais que atendem os

alunos surdos, a lei apresenta algumas consideracdes importantes.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢oes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

Xl - formagdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;

§ 2° | - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo béasica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pos-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Traducdo e Interpretacdo em Libras.

O trabalho destes profissionais de apoio e intérpretes foi fundamental para que eu
conseguisse estabelecer a confianca necessaria com o0s alunos e as entrevistas narrativas
pudessem acontecer. Na turma do 1° Ano B, conversei com Rosa, nome ficticio que dei a uma
auxiliar muito simpatica que acompanhava duas alunas com Deficiéncia Intelectual que

estudavam na turma.
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No debate entre os movimentos feministas sobre as profissionais que trabalham
diretamente com pessoas com deficiéncia. Diniz (2007) apresenta o ponto de tensdo ao se
tratar de cuidados. Relatando que Eva Kittay, filésofa e cuidadora de uma filha com paralisia
cerebral grave. Kittay desejava introduzir dois novos argumentos sobre justica no debate
sobre a deficiéncia: “1) o cuidado era um principio ético fundamental as organizacdes sociais,
e foi esquecido em vinte anos de modelo social; e 2) a interdependéncia era o valor que
melhor expressava a condi¢do humana de pessoas deficientes e ndo-deficientes” (p.29).

Diniz (2007) afirma que Kittay vai na contramdo de grande parte do debate
socioldgico britanico, Kittay a fildsofa estadunidense estava preocupada em provocar 0S
marcos liberais das teorias de justica e igualdade. “Sua proposta de justica era a "critica da
igualdade pela dependéncia”, ou seja, a ideia de que as relacbes de dependéncia sdo
inevitaveis a vida social, portanto sdo os vinculos de dependéncia que estruturam as relacdes
humanas, visto que a dependéncia é algo inescapavel a histéria de vida de todas as
pessoa”.(p.29)

A afirmacéo de que, em uma sociedade sem barreiras, os deficientes experimentariam
a independéncia foi a bandeira politica que representou os interesses dos deficientes fisicos
organizadores da Upias. No entanto, as tedricas feministas do cuidado consideraram também
0s interesses de outros grupos de deficientes: aqueles para quem a garantia do cuidado era a
principal demanda por justica. Assim, reconhecer que a necessidade do cuidado também ¢é
uma demanda dos deficientes e foi incdmodo para a primeira geracdo de teéricos do modelo
social, em especial porque tal reconhecimento era requerido pelas cuidadoras dos deficientes.
(DINIZ 2007)

Segundo Diniz (2007), diante dessa nova perspectiva a teoria do cuidado defende a
superacdo do argumento de que a ética caritativa seria revigorada com a emergéncia do
cuidado como principio de justica e refutar a tese de que o cuidado substituiria o projeto de
independéncia. “Aos olhos dos tedricos do modelo social, havia uma ameaca politica na
defesa do cuidado como garantia de justica: a de devolver os deficientes ao espaco da
subalternidade e da excluséo social, pois seria mais facil garantir o cuidado que modificar a
ordem social e politica que oprimia os deficientes” (p.30).

A tensdo entre o argumento feminista do cuidado e os precursores do movimento
social ainda se mantém. Reconhecer outra autoridade sobre a deficiéncia que ndo apenas o
deficiente foi algo inquietante para a primeira geracdo de tedricos do modelo social. Mas ndo

foram as feministas deficientes que introduziram a discussdao sobre o cuidado nas
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humanidades. A novidade das tedricas feministas foi a releitura dos pressupostos do
movimento social da deficiéncia, em especial os ideais do corpo ordinario e da independéncia,
a luz da experiéncia ndo s6 das mulheres deficientes como também das cuidadoras. (DINIZ,
2007)

A entrada de mulheres ndo-deficientes, porém com experiéncia sobre a deficiéncia
como cuidadoras provocou uma revisdo de alguns pressupostos do campo e abalou o
argumento de autoridade de que era preciso ser deficiente para escrever sobre deficiéncia. As
feministas cuidadoras ndo apenas passaram a ser uma voz legitima nos estudos sobre
deficiéncia, mas principalmente colocaram a figura da cuidadora no centro do debate sobre

justica e deficiéncia, denunciando o viés de género no liberalismo politico.

Ha desigualdades de poder no campo da deficiéncia que ndo serdo resolvidas
por ajustes arquitetbnicos. Apenas principios da ordem das obrigacOes
morais, como 0 respeito aos direitos humanos, serdo capazes de proteger a
vulnerabilidade e a dependéncia experimentadas por muitos deficientes. A
proposta feminista do cuidado diz respeito a relagcBes assimétricas extremas,
como € o caso da atencdo aos deficientes graves. O principal desafio das
tedricas feministas é o de demonstrar a possibilidade de haver um projeto de
justica que considere o cuidado em situacfes de extrema desigualdade de
poder. (DINIZ, 2007. p.30)

Para Diniz (2007) a revisdao do modelo social da deficiéncia a luz da critica feminista
necessita incorporar: “1l) a centralidade da dependéncia nas relacbes humanas; 2) o
reconhecimento da vulnerabilidade das relacbes de dependéncia; e 3) o impacto da
dependéncia sobre nossas obrigacdes morais. O objetivo final deve ser o de reconhecer as
relagbes de dependéncia e cuidado como questdes de justica social para deficientes e ndo-
deficientes”. (p.30).

Diante de toda a discussdo tedrica que envolve profissionais para pessoas com
deficiéncia é importante compreensdo de que ndo € o tipo de deficiéncia que vai determinar
quem tem o direito de ajuda destes profissionais e quem realmente precisa. O importante
dentro da escola é pensar a diversidade que cada um representa. Durante a pesquisa pude
perceber o quanto os profissionais de apoio sdo importantes para 0s alunos.

Com a contribuicdo de uma profissional de apoio escolar iniciei as entrevistas
narrativas. A primeira aluna chamei de Indiferenca e outra de Delicadeza. Indiferenga
passava, praticamente, toda a aula dormindo, se negava a receber as contribui¢bes de Rosa, ao
contrario, chegava bem cedo, sentava-se na ultima cadeira e dormia. Sempre que Rosa ia
chaméa-la para fazer alguma atividade dizia que estava cansada, que depois faria e nao

precisava ninguém se preocupar.
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Com Delicadeza as atividades eram todas realizadas, sentava-se na primeira cadeira,
copiava todas as atividades que eram escritas no quadro, sempre muito preocupada em
cumprir com as atividades diarias. Aproveitando a dispensa dos alunos pedi a Rosa para
explicarmos a Delicadeza sobre o desejo de entrevista-la. A jovem prontamente aceitou e
combinamos para a proxima sexta-feira.

Com Indiferenca ndo tivemos 0 mesmo éxito, apesar de Rosa ter certeza de que nao
aceitaria, insisti e fomos convida-la. A garota ouviu toda a explicacdo com fisionomia nao
muito contente e respondeu:

“Eu ndo quero e nem gosto de falar nada sobre mim e nem sobre a escola e nem
sobre ninguém.”

Agradecemos por nos ouvir e partimos. No fundo, ja sabiamos que ndo aceitaria, mas
precisava tentar. Lamentei a sua resposta negativa, pois acreditava que poderia contribuir,
pois aquela demonstracdo de apatia na escola poderia estar relacionada a varios fatores,
inclusive relacionados a sua deficiéncia.

Na sexta-feira, a professora Temporalidade ndo compareceu. Perguntei a
coordenadora sobre a aula e mesma informou que a professora havia pedido uma licenga e
estava refazendo o quadro para decidir quem ficaria em seu lugar. Como ja havia combinado
com a aluna Delicadeza, fui até a sua sala para entrevista-la. Era aula de historia, perguntei ao
professor se iria atrapalhar caso a aluna saisse da sala e ele respondeu que ndo e s estaria
revendo algumas atividades de alunos faltosos. E apesar da preocupagdo com as aulas de
sociologia depois de mais uma troca de professores em pleno més de novembro, compreendia
que 0 mais importante seria a realizacdo das entrevistas para finalizar antes do periodo de
férias escolares.

Pensar sobre as questfes de deficiéncia e educacdo inclusiva na escola era uma
atividade constante e necessaria, porem a situacdo pensar em mais uma troca de professores
foi uma grande preocupacdo. Em termos de pesquisa, a essa altura, ja tinha realizado boa
parte do periodo de observagdo e ja conhecia muitos alunos, inclusive os que participariam
das entrevistas. Porém um sentimento de angustia me tomou, porque aquela troca constante
de professores de sociologia me incomodava profundamente. Sempre que saia da escola e
percorria 0 percurso caminhando até a chegar a escola em que trabalhava, seguia pensando
que néo fazia sentido estudar e buscar compreender a incluséo partir da relagéo entre pessoas
com deficiéncia e ensino de sociologia, em um lugar em que a sociologia ndo existia. Porém

seguir com as minhas angustias e indagacdes pensando que independentemente das respostas
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ou perguntas nao respondidas, era preciso continuar buscando e a proxima etapa era

fundamental. As entrevistas narrativas com alunos e professores.

4. EDUCACAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE: os alunos com deficiéncia intelectual
na escola

Eu ndo queria estudar mais aqui ndo! Fui ali, na
outra escola, mas dissero que ndo tinha vaga.

Saudade

Discutir o conceito de educacdo inclusiva implica pensar ndo somente nas politicas
publicas que poderiam ou séo atribuidas ao sistema de ensino, mas refletir o processo de
educacdo como um todo no pais, desde a sua histdria até os dias atuais. Em 1988, no Brasil
foi promulgada a Constituicdo Federal ainda em vigor. Chamada “Constituicdo cidada”, por
destacar a garantia de direito aos grupos sociais até entdo marginalizados. Dentre os direitos
fundamentais, a Constituicdo declarou o direito a educacdo (art. 6°). Ao mesmo tempo, em
que estabeleceu entre os fundamentos da Republica Federativa do Brasil, a cidadania e a
dignidade da pessoa humana (art. 1.° incisos Il e IllI). E como objetivos no art. 3° I- “a
construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, a garantia do desenvolvimento nacional,
I11- a erradicacdo da pobreza e da marginalizacdo, com a reducdo das desigualdades sociais e
regionais e, por fim, IV- a promogcdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. (BRASIL, 1988)

Ainda na Constituicdo de 1988, no artigo 205 que versa sobre os direitos a educacao, o
206 sobre os principios e 0 208 referem-se as garantias um ensino publico e gratuito pata

todos desde a educacéo infantil até o ensino médio, como destacado a seguir:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condic¢es do educando;
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VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgdo bésica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentagdo e assisténcia a satde

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito pablico subjetivo.

8§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.
(BRASIL,1988).

No debate sobre o acesso e permanencia a educacdo € importante destacar e
compreender a diversidade das pessoas em varios aspectos que as diferencas representaram.
Gadotti (2000, p. 41) questiona-se quando fala: “que tipo de educagdo necessitam os homens
e as mulheres dos préximos 20 anos, para viver este mundo tdo diverso?” Certamente, eles ¢
elas, necessitam de uma educagéo para a diversidade, necessitam de uma ética da diversidade
e de uma cultura da diversidade. Uma escola que eduque para a pluralidade cultural, que
perceba o outro como legitimo, o qual possui uma histéria, uma cultura, uma etnia e que se
perceba a turma de alunos como heterogénea, visto que cada aluno possui um diferencial, pois
provem de lugares, culturas e familias distintas, apresentando ritmos diferentes para aprender,
0 que caracteriza a pluralidade no espaco escolar.

O reconhecimento da diversidade hoje é considerado um debate indispensavel sobre os
potenciais e a qualidade da educacgdo. Esse movimento pode ser constatado por meio de uma
série de estudos, politicas e processos relacionados a valorizagcdo das diversidades na
constituicdo do universo social e diversidade de vivéncias. Porém nem sempre foi assim, a
instituicdo escolar, s6 veio se constituir como espaco de direito de todos, a partir da
democratizacdo do ensino, 0 que exige perante a sociedade como um todo, desafios ao
modelo educacional para contemplar a diversidade.

Durante muito tempo, o modelo educacional vigente no Brasil foi utilizado pensando
somente na funcdo social do veiculo de reproducdo de normas sociais, que sempre
contribuiram com a perpetuacdo da discriminacdo, do preconceito e da exclusdo das pessoas
com deficiéncias. Somente a partir do final do século XX, com o0s avancgos sociais,
pedagogicos e tecnoldgicos, € que se comeca a luta por uma sociedade inclusiva no Brasil.

Goffredo (1999) acrescenta que frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve
ser definida como uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender todas as criangas, sem
excecdo e deve ser aberta, pluralista, democréatica e de qualidade, mantendo-se abertas as
pessoas com deficiéncia. Mitler (2003) conceitua a educacédo inclusiva atraves da interacéo,
socializacdo e a propria construcdo do conhecimento, onde o préprio cenario educacional

devera propiciar momentos de reflexdo e préaticas. Na perspectiva de lutar por um novo pensar
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da educacdo em que todos os alunos possam ser respeitados diante das suas especificidades e
diferencas a educacéo inclusiva vai se conceituando enquanto forma mais democratica.

De acordo com o capitulo 1V do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia no Art. 27.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Sendo estabelecido no proprio Estatuto que é dever de todos assegurar o direito a
educacdo das pessoas com deficiéncia. O que deixa claro que este processo envolve todos 0s
sujeitos, principalmente os da escola. No paragrafo Unico que é “dever do Estado, da familia,
da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao”.

Esses direitos conquistados legalmente sdo fundamentais para que a inclusdo possa
acontecer; porém as leis por si s6 ndo a garantem. Na pratica o processo de construcdo de uma
educacdo inclusiva exige a participacao das pessoas e se estas ndo tiverem consciéncia do real
significado da inclusdo a sua pratica torna-se impossivel de acontecer. Porém essa
sensilizacdo e tomada de consciéncia se torna dificil se ndo € discutida, principalmente nas

instituicBes sociais que trabalham com educacao.

4.1 O conceito de deficiéncia Intelectual: Da introspecc¢ao a Delicadeza

A presenca dos alunos com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino tem se
tornado bastante comum, porém essa é uma realidade bem recente, o que talvez justifique ser
0 grupo que sofre maior resisténcia em relacdo a sua presenca na escola.

Segundo Sassaki (2007) o termo deficiéncia intelectual surgiu nos primeiros anos do
século XXI. Este “novo” termo, aos poucos, foi (e vem) sendo empregado no amago das
reflexGes e discussbes politicas dos movimentos sociais referentes a pessoa com deficiéncia,
em documentos legais de ambito internacional e nacional e no meio académico-cientifico.
Durante o século XIX utilizava-se o termo deficiéncia mental para referirem-se as pessoas
com deficiéncia intelectual. Sendo o conceito construido e empregado pelo “modelo médico”
para classificar, denominar e conceituar aqueles que possuiam um problema no seu
desenvolvimento mental, na area cognitiva, que influenciava na sua autonomia e
independéncia e na sua adaptacdo ao meio social.

Pessotti (1984) explica que a deficiéncia intelectual veio justamente substituir e

ampliar a conotacdo e representacdo de termos anteriores agressivos e discriminatorios tais
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como “débil mental ”, “idiota”, “retardado mental”, “excepcional ”, “incapaz mentalmente’e
erroneamente associados a transtornos mentais, como 0 “maluco” ou 0 “louco”, construidos
e utilizados por médicos da corrente organicista, em determinados periodos historicos da
sociedade europeia.

Sassaki (2008) aponta que no inicio do século XX os estudos voltados para a
deficiéncia mental avancaram em torno do conceito e da diferenciacdo entre a “loucura” e a
“idiotia”. Por meio de organismos internacionais, se buscou operacionalizar um conceito para
melhor definir as pessoas com deficiéncia e, em especial, as com deficiéncia mental. Na
definicdo da Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento (AAIDD),
referéncia mundial na area, que atualmente utiliza um modelo multidimensional, considerado
pelos especialistas um modelo completo e eficiente para explicar a deficiéncia intelectual. O
modelo estd pautado em cinco dimensdes: habilidades intelectuais, comportamento
adaptativo, participacdo, interacdes, papéis sociais, salde e contextos:

A Deficiéncia Intelectual é definida como limitagGes importantes que afetam
o funcionamento intelectual, significativamente abaixo da média,
acompanhado de limitagdes significativas no funcionamento adaptativo em
pelo menos duas das seguintes areas de habilidades: comunicagdo, auto
cuidados, competéncia doméstica, habilidades sociais, interpessoais, uso de
recursos comunitarios, auto-suficiéncia, habilidades académicas, trabalho,
lazer, salde e seguranca. O inicio deve ocorrer antes dos 18 anos.
(SASSAKI, 2008, p. 13 apud AAIDD?, 2002)

Essa definicdo, adotada para diagnéstico da deficiéncia intelectual, ndo considera
apenas 0 Quoeficiente de Inteligéncia (QI) baixo como até a pouco era diagnosticado, mas
também, uma avaliagdo abrangente das habilidades e dificuldades da pessoa com deficiéncia
em se relacionar com o meio ambiente, na execucdo das atividades diarias, nos cuidados
pessoais, no aprendizado académico e na atuacdo no meio onde vive.

Esse conceito de deficiéncia intelectual nos ajuda a compreender que precisamos
discutir sobre deficiéncia e os seus significados para contribuir eliminando formas
equivocadas, e preconceituosas de discriminacdo. Uma pessoa com deficiéncia intelectual,
assim como qualquer outra, pode possuir habilidades especificas para determinadas areas e
dificuldades em outras. E que fato de haver dificuldade nédo significa que a aprendizagem néo

possa acontecer.

2AAIDD, significando American Association on Intellectual and Developmental Disabilities. Em tradugo livre
para o portugués, o novo nome é: Associagdo Americana de Deficiéncias Intelectual e de Desenvolvimento. E
pelas normas de grafia de siglas, a nova sigla em portugués é: AAdid.
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E pensando questdes sobre diversidade e direito ao acesso e permanéncia de todos a
um ensino publico de qualidade, independentemente de deficiéncia que inicio as entrevistas
narrativas com a aluna Delicadeza no pétio da escola. Estava um ambiente calmo porque era
horério de aula. Rosa ndo estava na escola, confesso que achei melhor, pois acredito que a
jovem ficaria mais timida em sua frente. Iniciamos a conversa falando justamente sobre a sua
auséncia e da sua ajuda nas atividades escolares. A jovem comecou a fala contanto sobre a
sua trajetéria escolar e lamentando o fato de somente no ensino médio, com 18 anos,

conseguir a contribui¢do de uma auxiliar de apoio.

Eu estudava na Escola X (citou o nome de uma escola da rede municipal)
perto de casa, la tinha uma professora na salinha que as vezes me ajudava,
mas nunca tive uma pessoa pra ficar comigo na sala, como aqui.

Acho que por isso néo sei fazer as coisas direito.

Eu ndo sei o qué eu tenho, mas sei que desde nascenca ndo consigo
aprender as coisas, ndo consigo lembrar e nunca, nem ninguém me falou o
qué eu tenho”. (DELICADEZA. 2019).

Quando comecamos a falar sobre a escola e os colegas percebi em suas falas um misto
de alegria por causa dos colegas que conguistou e também de tristeza por ndo ser alfabetizada,

e sim, somente copista das atividades escritas.

A escola é um lugar legal, tem muita gente e tem meus amigos. Na minha
sala eu tenho poucos amigos, converso s6 com algumas pessoas.

Quando os professores passam trabalho, eu fagco com aquelas que ficam
perto de mim, aquela buchudinha e a outra, como é... esqueci 0 nome dela!
(falava de uma colega gravida e outra que sempre sentava-se proximo a ela).
Quando cheguei aqui era ruim, era dificil alguém falar alguma coisa
comigo. Ai, no comeco, a professora pedia pra eu ler, e eu lia, e todo mundo
comegava a rir. Eu dizia que ndo ia mais ler e ficava sem graca.

Depois disseram que Rosa ia ficar na sala mim ajudando, achei foi bom.
Agora ela me ajuda nas atividades e a outra professora da biblioteca
também (professora de AEE), e os colegas e 0s outros professores ja sabem
e mim ajudam.

Eu acho as coisas dificil, porque néo sei direito portugués e matematica, as
outras pede mais é trabalho, pesquisa e Rosa mim ajuda. Quando ela nao ta
os professores mim ajuda também e faco junto com as colegas. Mas se for
pra apresentar eu fico nervosa, a minha mao soa na hora de ir pra frente e a
voz ndo sai. Mesmo quando é na sala, fico com vergonha. Na apresentacao
tenho que saber os assunto e quando chego na frente esqueco tudo.
(DELICADEZA, 2019).

Quando perguntei a Delicadeza sobre a necessidade de mudar alguma coisa na escola,
a aula que mais gostava e sobre as aulas de sociologia, a jovem respondeu de forma muito

espontanea:
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Eu acho a escola boa, ja t4 boa, ndo precisa mudar nada. Mas o que eu
mais gosto é da aula de Educacao Fisica e Artes, porque eu sempre gostei
de Artes e de Educacao Fisica também, gosto das duas professoras.

Acho a aula de Sociologia boa, normal. Antes era essa dai (referindo-se a
professora Espontaneidade), ai ela saiu, e ficou sendo a buchudinha
(professora Comunicagdo). Ai essa voltou e a outra ficou sendo s6 de
portugués.

A professora é legal e acho o assunto bom. Agora estamos copiando um
assunto (parou e ficou pensativa), nao consigo lembrar o que é, ndo consigo
lembrar de nenhum assunto dela, mas eu trago o livro quando ela pede, eu
gosto do livro, fico olhando as figuras. (DELICADEZA, 2019).

As falas de Delicadeza demonstram o sentimento de angustias de uma pessoa com
deficiéncia intelectual ndo esta alfabetizada no ensino médio, como também uma explicacéo
sobre as suas dificuldades de aprendizagem. A propria falta de informacdo acerca da sua
deficiéncia é uma situacdo desrespeitosa, a medida que a aluna tem no¢do que possui muita
dificuldade para aprender os conhecimentos escolares.

Apesar das dificuldades de Delicadeza na escola é importante destacar que em suas
falas o acolhimento e ajuda da profissional de apoio Rosa e do AEE como fundamental para
garantir melhor compreensdo das atividades e da rotina escolar. Porém acredito que o maior
beneficio destes profissionais é em relacdo a confianca, de apoio e cumplicidade que

representam para a maioria dos alunos com deficiéncia.

4.2 A Base Nacional Comum Curricular, conceitos e competéncias gerais: Energia
para pensar diversidade e inclusédo escolar

Atualmente, em todo Brasil, acontece uma reorganizacdo curricular para implantagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento trata da implantacdo de uma
Politica Educacional articulada e integrada entre o MEC, Estados, Distrito Federal e
Municipios. A partir do documento as redes de ensino e instituicbes escolares publicas e
particulares passardo a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a elaboracéo dos
seus curriculos e propostas pedagogicas. A BNCC foi criada tendo como justificativa a
necessidade garantir os direitos e o0s objetivos basicos de aprendizagem que devem guiar o
desenvolvimento escolar das criancas e dos jovens desde a creche até a etapa terminal da
Educagdo Basica. O documento também traz entre as suas justificativas uma preocupacdo

com a diversidade e a formacdo integral das pessoas.

Prevista na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, de 1996, e no Plano Nacional de Educacdo, de 2014, a BNCC
expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro com a promogdo de uma
educacdo integral e desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao
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acolhimento com respeito as diferengas e sem discriminagéo e preconceitos.”

(p-5)

[...] esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagdo humana integral e & construgdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Basica. (BRASIL, 2017, p.7)

Segundo o texto da BNCC o documento expressa 0 compromisso do Estado Brasileiro
com a promoc¢do de uma educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferengas e enfrentamento a
discriminacdo e ao preconceito. Onde as redes de ensino e das instituicbes escolares
adequardo ou construirdo seus “curriculos para reafirmar o compromisso de todos com a
reducdo das desigualdades educacionais no Brasil e a promocdo da equidade e da qualidade
das aprendizagens dos estudantes brasileiros”. (BRASIL, 2017, p.5)

Um ponto importante no documento é quando trata do compromisso da educacdo com
a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimens@es intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica. O que nos permite pensar em uma educacéo possivel
para todas as pessoas, pois a escola tradicionalmente fez um caminho inverso & medida que
sempre valorizou especificamente a dimenséo intelectual dos alunos. O acolhimento a essa
dimensdo integral e o reconhecimento da escola como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva é importante para compreender o contexto atual em que vivemos, da

escola como o centro da diversidade, seja nas discussdes tedricas ou nas vivéncias diarias.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve
visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma
visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades. (p.14)

A BNCC apresenta 10 competéncias gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da
Educacdo Bésica — na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio-
Segundo o texto do documento estas “pretendem assegurar, como resultado do seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento, uma formacao humana integral que vise a construcao de

uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (p .25). Entre as 10 competéncias gerais, apesar
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de encontrar entre as competéncias especificas de cada area de conhecimento competéncias

significativas referentes a educacéo inclusiva, consideramos algumas que merecem destaque:

1-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
(p.9)

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (p.10)

N&o somente as competéncias gerais e especificas da BNCC apontam argumentos
significativos em relacdo a educacdo inclusiva como a preocupacgdo com a formacéao global
dos alunos, com a diversidade e o acolhimento. Também reconhece em seu texto as

desigualdades sociais do pais e desigualdades de acesso e permanéncia na escola.

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades educacionais
em relacdo ao acesso & escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre 0s
grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢do socioeconémica de
suas familias.

Diante desse quadro, as decisbes curriculares e didatico-pedagdgicas das
Secretarias de Educacdo, o planejamento do trabalho anual das instituicdes
escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar em
consideragdo a necessidade de superacdo dessas desigualdades. Para isso, 0s
sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se planejar com
um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades
dos estudantes sdo diferentes. (p. 10)

A construcdo do documento da BNCC levantou muitas discussdes e divergéncias de
opinides, principalmente quanto ao curriculo e as areas de conhecimentos e dividiu
educadores quanto os beneficios e prejuizos nos seus arranjos curriculares. Porém também

apresenta de forma bastante atual e consistente questdes pouco exploradas em termos legais
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como o reconhecimento das desigualdades e a necessidade de repensar a educacdo para todos
considerando as diversidades existentes e a importancia da escola para nesse processo.

Apesar de todos os problemas que a escola Cantinho da Alegria apresenta, posso
enxergar como um lugar encantador, pois tem enraizado em seu histérico como a escola que
todos podem estudar, e a diversidade entre os alunos é o seu carro chefe. Apesar do
reconhecimento de que a matricula de alunos com deficiéncia e os processos de incluséo
devam acontecer em todas as escolas do pais, publicas ou privadas. A escola Cantinho da
Alegria recebe alunos de toda regido e cidades circunvizinhas. O qué significa pensar que ha
um diferencial em relacdo as outras escolas.

Aproveitando esse espaco diverso da escola continuei buscando conversar com 0s
outros alunos que gostaria de pesquisar a participarem das entrevistas. Como estavamos no
més de novembro, havia pouco tempo para o final do ano letivo. Com a ajuda de outra
profissional de apoio que chamarei de Margarida e duas intérpretes de Libras que chamarei
de Cravo e Girassol (que também no turno vespertino atendia na escola como professora de
AEE), fizemos um roteiro para conseguir entrevistar os alunos durante 0 més de novembro.

Na semana seguinte fui a escola praticamente todos os dias para conseguir realizar as
entrevistas. Segunda-feira como de costume fui acompanhar a professora Espontaneidade nas
turmas 1° ano B e 3° ano A. A professora iniciou com a aula dando continuidade a escrita no
quadro sobre a Historia da Antropologia no Brasil e trés questBes para pesquisa, em que 0S
alunos registrassem e levassem para escola na aula seguinte como uma das notas do Gltimo
bimestre.

A metodologia era a mesma das aulas anteriores, a medida que escrevia, lia o
parédgrafo escrito, depois leu as questdes, deu o visto nos cadernos, fez a chamada oral e se
despedia da turma. Também sempre 0 mesmo contetdo e as mesmas questdes para todas as
turmas. Durante as aulas alguns poucos escreviam, outros se levantavam, conversavam e
reclamavam da professora em voz alta. Um dos alunos chegou a dizer que ia reclamar da
professora com a equipe gestora: “A senhora ndo faz é nada, chega ai, escreve, nao explica
nada, ganha dinheiro no mole. ” Espontaneidade respondia aos alunos e justificava as reagoes
durante as aulas afirmando que eles ndo gostavam de estudar e eram desinteressados.

Confesso que presenciei umas cenas bem constrangedora nas aulas de
Espontaneidade. Os alunos reclamavam bastante da sua metodologia de ensino. A escrita no
quadro, sem discussOes, a obrigatoriedade dos registros das transcricdes no caderno com o

visto da professora e os conteddos descontextualizados, sem significado ou relacdo com a
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historia de vida dos alunos, ou mesmo uma introducdo acerca dos seus conhecimentos
prévios.

Apesar da professora agir, as vezes com indiferenca outras com desentendimento as
criticas dos alunos, aquelas situagfes me deixavam em uma situacdo bastante desconfortavel.
Porém precisava dar continuidade a pesquisa e no mesmo dia realizei uma entrevista narrativa
com um aluno de uma destas turmas (3° ano A), a quem chamo de Energia. Na verdade, o
conheci desde as primeiras visitas que fiz a escola para conversar com os professores. Estava
em pé, proximo a entrada, esperando a professora chegar, quando fui surpreendida com
aquele jovem muito esponténeo, sorridente e curioso perguntando o que eu fazia ali.
Expliquei que esperava a professora, e que iria iniciar uma pesquisa, conhecer a escola e
entrevistar alguns alunos.

Energia logo se prontificou a me ajudar em tudo que eu precisasse. Agarrou 0 meu
braco e disse que fariamos uma turné pela escola e que conhecia tudo e todos. Perguntei qual
turma ele estudava. Entéo ele se virou para a colega que estava proximo e perguntou: “Qual a
turma que a gente estuda mesmo?”. A colega respondeu que estudavam no 3° ano A.
Enquanto anddvamos de bracgos entrelacados, a medida que passavamos pelas portas das salas
de aula, observava as placas de papel com a identificagdo das turmas. Porém, Energia
apontava e lia diferente do que estava escrito na placa. Ao chegarmos a sua sala falei: Esta é a
sua sala né?

O jovem rapaz tentou me enganar dizendo que néo, entdo apontei a placa e falei que
estava identificada como 3° ano A. Este sorriu e confirmou que sim. Apos este primeiro
contato, sempre conversavamos, saiamos juntos da escola e iamos conversando até que
chegasse a rua que morava. Falava de sua vida pessoal, da familia e parentes, da rua em que
morava, 0s seus gostos, filmes, musicas. O jovem era muito espontaneo e dindmico, apesar de
ndo alfabetizado, tinha sido diagnosticado desde pequeno com Deficiéncia Intelectual
moderada. E mesmo ja tendo com aproximacao com o aluno, senti que no momento inicial da
entrevista estava timido, percebi que falar da escola era dolorido para Energia, porém tentava
disfarcar com as suas brincadeiras:

“Eita, vou ficar famoso, essa entrevista vai sair aonde mulher? Quero sair bem
bonito, vai tirar foto ou filmar?”

Apesar da brincadeira, percebi que estava incomodado e fosse melhor somente gravar

a voz com aparelho celular, e em alguns momentos somente ouvia e depois escrevia para que
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sentisse como se estivéssemos conversando, como de costume. Para iniciar ndo perguntei

sobre a escola e pedi que falasse sobre ele:

Entdo, eu sou Energia, tenho 21 anos, um menino que talvez gosta de
estudar, gosto de filme e desenho chinés, também sei cantar, mas ndo vou
cantar hoje ndo. Moro com meu pai, minha irm&, o marido dela e uma
sobrinha pimenta. Minha casa é bem pertinho daqui. (ENERGIA, 2019)

Entdo pedi que falasse um pouco sobre a escola e as atividades.

Eu estudo aqui desde pequeno, estudar ndo é muito bom n&o. E dificil
inglés, matemética, quimica e fisica, historia, tem tanta coisa. A escola é
boa por causa dos professores, mas também é ruim por causa dos alunos.
Os alunos sé@o bagunceiros, ficam s6 zuando. A maioria fica no celular e uns
sdo quietinhos e ficam querendo ouvir. Coitados dos professores, eu nao
gueria ser professor ndo! N&o sou nem doido!

Na hora de fazer as atividades, faco sozinho. Eu ndo gosto de fazer
trabalho, nem nada em grupo. Fiz uma vez e esqueci, ndo quis mais ndo! Na
hora de apresentar a professora chama pra frente, o povo falta pra néo
apresentar, esquece as coisas. Quando a professora mim chama eu digo
logo que mim deixe sem ponto mesmo, mais eu ndo vou!

N&o gosto do povo na sala, ndo sdo0 meus amigos, eu convivo, Sao
conhecidos. Nem todos sdo chato, tem a buchuda, Saudade e Gisele que eu
gosto (trés colegas que estudam na mesma sala. Saudade também estuda
desde o fundamental Il e também tem Deficiéncia Intelectual). Tem uns que
faz cara de nojo, s6 porque sabe muito, eu tenho é raiva desses!

Os professores até que sdo bons, mas as vezes ficam com raiva porque mim
mandam fazer trabalho pra dar ponto e eu esqueco. A professora chega
assim: Energia como é que vou te dar ponto pra passar de ano se vocé nao
faz nada? O pior é que esqueco de fazer as coisas. Eu levei uma queda
guando era pequeno, bati a cabeca, por isso eu ndo guardo nada. As coisas
gue acontece eu esqueco ou entdo mim lembro s6 um pouquinho.
(ENERGIA, 2019)

Na sala de Energia a profissional de apoio escolar € Margarida, responsavel para
orientar os alunos com deficiéncia nas atividades escolares, porém o préprio aluno se nega a
receber as orientagdes. Também ndo frequenta o turno oposto para o Atendimento no AEE.

Quando perguntei sobre o motivo pelo qual se nega a receber ajuda respondeu:

Eu ja participei muito tempo, ndo tenho mais paciéncia ndo. Também gosto
de ficar em casa, assisto televisdo, olho minha sobrinha e descanso. Na sala
ndo precisa de ajuda ndo mulher, eu escrevo as coisas do quadro, mostro o0s
professores e eles diz que ta bom! Nao gosto de muito aprego com ninguém
nado, todo mundo mim pergunta se eu gosto de menino ou de menina, até em
casa! (ENERGIA,2019)

64



E importante essa colocacdo de energia em relacdo a perguntar se ele “gosta de
menino ou de menina” porque Energia e eu compartilhdvamos o mesmo caminho de saida da
escola. Sempre que ia a escola, ele ficava me aguardando para sairmos juntos e andavamos
cerca de 20 minutos até chegar na rua em que morava. Foi 0 aluno na pesquisa que mais tive
aproximagcéo, e apesar das longas conversas nunca mencionei ou perguntei nada sobre a sua
sexualidade apesar de perceber na sua forma de se expressar alguns comportamentos
socialmente considerados femininos.

Energia, por esse motivo, constantemente era alvo das perguntas dos colegas sobre a
sua sexualidade e como nunca perguntei, causou nele um estranhamento. Talvez uma das
causas do seu distanciamento com as pessoas Seja para nao ser incomodado e obrigado a
responder perguntas sobre a seu género e orientacdo sexual.

Segundo Pereira (2018):

Uma das maneiras de evitar, coibir e prevenir o bullying, a violéncia de
género, o abandono escolar por causa de identidade de género é a
implementacdo de didaticas e elementos que desconstruam a ideia machista
e predominante sobre o género, sobre a estigma e estere6tipo [...] afinal
somos todos diferentes, cada um em sua particularidade. (p. 6)

Dessa forma, é necessario pensar na educacao inclusiva enquanto aposta e proposta de
empoderamento e transformacao social a esses corpos que historicamente séo segregados, no
caso de Energia, seja pela deficiéncia ou pelas questbes de género.

A mesma autora considera:

[...] a necessidade e a importancia de aplicacdo e elaboracdo de politicas
publicas mais efetivas voltadas a educagdo inclusiva no que se refere a
diversidade, a permissdo do debate sobre diversidade e identidade de género
e capacitacdo de educadores para que combatam e coibam violéncias
voltadas aos educandos devido a sua orientacdo sexual ou identidade de
género, possibilitando assim, uma maneira, um meio de permanéncia do
aluno na escola, na presenca de educacdo inclusiva, preservando sua
dignidade, acolhendo-o como igual e ensinando aos demais a tolerancia, o
respeito e a dignidade com o proéximo e consigo mesmo. (p. 6)

Na medida, portanto, que a sociologia na escola se constitui enquanto lugar de
reflexdo e producdo de saberes possibilitando debates acerca de tudo aquilo que torna possivel
0 lago social, que seja esta compreendida também como vereda de acesso a uma educagédo que

inclua esses diferentes corpos e identidades.
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Continuamos a conversa, porém ndo perguntei nada sobre a questdo para nao ser

invasiva. Deixei que falasse naturalmente, entdo voltou a falar sobre o que ndo gostava na

escola:

E dificil falar da escola, ndo gosto do povo da sala. Jo&o (nome ficticio para
0 aluno com diagnostico de esquizofrenia que estuda no 3° ano B) eu
conheco desde pequeno, ele é muito chato. Fica s6 cacando conversa
comigo. Eu dizia a professora e ele s6 mim empurrando, aquele fortéo,
parece um macaco. Se mandar eu fazer trabalho com ele, eu ndo faco
nunca. Agora falar o que eu gosto? Um pouco dos professores, da
biblioteca. Da quadra eu ndo gosto muito ndo, ndo sei jogar nada, sé fico
parado 14! (ENERGIA, 2019).

Em seguida percebi que Energia estava muito a vontade e queria contar varias

experiéncias escolares. Entdo, somente me permitir ouvi-lo, sem qualquer tipo de interrupcao.

Eu tenho muita dificuldade para aprender os nimeros e as palavras. Ja teve
guatro ou foi cinco professoras de matematica que dissero que eu ia
aprender e eu ndo aprendi nada! SO aprendi 0 mais € 0 menos, 0 resto
nunca aprendi.

E portugués até hoje estou procurando o qué aprender! Eu tenho um
problema para lembrar das letras, ndo sei o nome ndo! Uma professora
comecou a mim ensinar a ler assim: T-U tu, B-A ba, R-AO réo: tubardo. Eu
ainda leio tudo assim, de pedaco (falava a palavra soletrando e sorria ao
mesmo tempo). Ai vou escrever, escrevo e pra mim té certo, quando vou ler
de novo, tudo errado. Vou ler e ndo entendo nada, tomei da méo da
professora e joguei fora e ela: -Menino néo faca isso néo!

O povo aqui mim cheteia, j& mim chamaram de tanta coisa! A diretora mim
perguntou: Ser feio d6i? Acho que deve ser de brincadeira né? S6 nao disse
nada porque ela é a diretora da escola. Uma vez quebrei o portdo porque
um menino falou uma coisa comigo e eu queria ir embora. Chamaro a
ambulancia pra mim levar, dero uma injecdo pra mim acalmar e depois mim
levaro pra casa e depois disso fiquei indo pro CAPS.

Antes, quando eu era pequeno a gente estudava em uma sala no fim do
corredor, depois a sala acabou e estuda todo mundo junto, ndo mim
importo, pra mim tanto faz. Desde que ndo cace conversa comigo, eu ndo
falo mais nunca com a pessoa. O povo aqui é chato, tem um menino ai,
aquele do brago queimado, ficava mandando os colegas bater em mim, eu
quieto, ndo fazia nada. Oxe, nem sei 0 porqué! Mas eu ndo ligo ndo, mas
teve um dia que eu fiquei com raiva, tinha uma festa e eu deixei a minha
bolsa, e tinha um DVD do desenho japonés. Alguém pegou e escondeu, eu
nunca achei! Eu fiquei com tanta raiva, ndo sabia quem pegou e fui embora!
(ENERGIA,2019).

Ap0s o relato das experiéncias escolares Energia suspirou e falou: “4 escola ta ruim

demais, eu nem sei se podia melhorar! S6 se for as minhas nota!” Entdo pedi que falasse um
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pouco sobre as aulas de sociologia e o aluno afirmou sorrindo: “A aula de sociologia ndo é
boa ndo! Fala um bucado de coisa, um livro grosso, o povo Ié e nunca sabe o que é !

E notavel identificar nas falas de Energia a negagio do processo de inclusdo na escola.
E aquela formacéo integral, inclusiva e pensada na diversidade humana proposta no texto da
BNCC? Talvez esteja sendo vivénciada em outras escolas, ou seja real apds alguns anos da
sua implementacéo, ja que na Escola Cantinho da Alegria essa proposta se apresenta como
um sonho bem distante das suas vivéncias. As falas de Energia, no entanto, nos faz rever o
capitulo Il do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015). Como aponta o titulo destaca a
importancia da igualdade e da ndo discriminacgéo:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminacéo.

§ 1° Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de
distincdo, restricdo ou exclusao, por acdo ou omissdo, que tenha o propdésito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas. (p. 12)
E importante também compreender as discussdes sobre a garantia dos direitos sociais
e 0 acesso as politicas publicas educacionais, como fundamentais para que a inclusao possa
acontecer. Assim como, é preciso tornar conhecida e reconhecida a inclusdo de todos os
sujeitos na escola e levar para dentro dela a legitimagéo dos saberes, estabelecendo um rico
didlogo entre a producdo cientifica e 0 campo pratico, como nos aponta Miskolci:

[..] instituicdo escolar € vista como espaco em que aprendemos e
compartilnamos néo so conteudos e saberes escolares, mas também valores,
crengas, habitos e preconceitos raciais, de género, de classe e de idade [...] a
escola pode contribuir para a producdo de um novo ordenamento social
guestionando o padrdo social construido por meio da desconstrucdo de
significados impostos aos individuos, aos seus corpos e as suas praticas.
(2010, p.1)

4.3 O conceito de Estigma e as narrativas de Saudade

Terminei a entrevista com o aluno Energia agradecendo a sua participacdo e ja
confirmando o encontro do dia seguinte com outra aluna com Deficiéncia Intelectual da
mesma turma. Esta que chamo de Saudade. Que ja demonstrava muita inquietacdo desde o dia
em que conversamos (eu e a assistente de apoio Margarida) para que participasse da
entrevista. Voltei para escola no dia seguinte e a aluna ja aguardava ansiosamente no portao.

Sé pediu que eu ndo filmasse nada, mas poderia escrever ou gravar. Dirigimo-nos até o patio
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e iniciamos a conversa. Pedi que falasse sobre seus gostos, o lugar aonde vive, familia, para
que ficasse bem a vontade e sentisse que seria como uma conversa. E comegou a se
apresentar:

Eu sou Saudade, sou jovem, moro em Petrolina, estudo no 3° ano A do
ensino médio, vou mim formar esse ano, gracas a Deus e adoro ficar em
casa. (SAUDADE, 2019)

Apesar de ndo perguntar a sua idade, a aluna perguntou se eu gostaria de saber, entdo
respondi que sim. Saudade pegou uma caneta que estava em cima da mesa em que estadvamos
e escreveu na palma da minha mdo o nimero 27 e me fez prometer que ndo contaria a
ninguém. Neste momento percebi que ela estava confiando em mim e senti seguranca para

perguntar sobre a escola.

Eu gosto da escola, acho boa, gosto de estudar, mas minha sala é muita
zuada. Os meninos fica mexendo comigo e eu ndo ougo direito. Quero é mim
formar, sair daqui, alguma coisa do meu futuro. Eu gosto de tudo na escola,
eu gosto dos professores, s que tem uns que baba demais e passa a médo na
cabecga dos menino errado. Tem uma professora que bota duro na sala de
aula, ai eu gosto porque eles fica tudo quieto e ndo faz zuada e nem mexe
comigo.

Eu adoro a aula de portugués, eu amo! Gosto do recreio, ndo gosto da
minha sala, o povo até xinga. A professora explica, e todo mundo fica em
siléncio e a professora de historia também e na aula dela fica todo mundo
quietinho. Eu néo sei muito 1€, mas Margarida mim ajuda, e tem a aula de
reforco no AEE, eu venho muito. Os outros professores faz mais é trabalho.

Se tiver apresentacdo eu ndo gosto, s6 fiz uma apresentacdo aqui uma vez,
no aniversario do colégio. Eu fiquei com vergonha, tinha muita gente vendo,
era uma musica evangélica, ndo é o meu estilo, gosto s6 de ver! O pior é que
amanha vai ter um trabalho de inglés, gosto de inglés, mas vou ter vergonha
de novo, vou tentar fazer.

O meu sonho mesmo é morar em outro lugar, aprender a dancar, ir para 0s
Estados Unidos! Meu sonho! Eu entrei na internet, tem um colégio que
estuda s6 pra dancar como a Beyonce. Mas a minha mae nao deixa. Quando
eu mim formar, vou atras, porque nao vou ficar em casa s6 cumeno e
durmino. Sao dois sonho: ser dangarina e conhecer Jorge e Matheus.

Na sala s6 tenho alguns amigos. Tenho Juju, (outra aluna diagnosticada com
D. 1) André (aluno com diagndstico de Autismo) Energia e Equilibrio
(aluno com baixa visdo). Os outros sdo sO de oi, oi, oi! Ndo gosto deles!
Tudo falsiane! Fala mal, joga papel, fica dizendo piada pra meu lado. Eu
ndo aguento! Vou na secretaria e ninguém faz nada! Ja botaro até uma
lagartixa na mesa do surdo e ninguém pode falar nada que eles quer bater
na pessoa que falou!

Nos trabalhos a gente faz no grupo. Eu, Energia ndo faz nada! Tem André,
Juju e Equilibrio que ajuda a gente, a gente faz na sala. Fica sempre os
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mesmos, ndo fago com os outros colegas ndo! Eles sdo diferentes, eu ndo
quero fazer com eles, muito chatos! (SAUDADE, 2019)

Perguntei a Saudade se ja havia conversado com alguém sobre incluséo.
Imediatamente disse que ndo sabia e pediu que explicasse. Apos uma rapida explica¢do, em
que fiz questdo de destacar os direitos a educacao de todas as pessoas, independentemente das
diferencas em escolas regulares. Saudade colocou a sua opinido a respeito do assunto,
principalmente porque foi aluna da mesma escola quando ainda existiam as classes

multisseriadas para alunos com deficiéncia, extintas na escola em 2015.

Nunca conversaro comigo sobre inclusdo, mas ndo gosto de estudar nessa
sala com tudo misturado, é muita zuada. Queria que fosse uma sala s6 para
mim e meus colega, porque atrapalha pro surdo e pra mim também. Jogano
bolinha de papel em mim, em Juju. A gente fala a Diretora, ela ndo faz
nada. Ela manda mudar de sala. Eu ja fui pra de manhd, de tarde, mudei de
sala e fiquei morrendo de chorar! Até mainha vei aqui, fui la fora passano
mal, se tremeno todinha, jogaro até burracha! Uma vez eu fui em cima.

Eu ndo queria estudar mais aqui ndo! Fui ali, na outra escola, mas dissero
gue ndo tinha vaga. Depois disso a diretora, a professora de portugués e a
coordenadora foro la e dissero: - Se mexer com Saudade, vocés vao ver!

Ja sai da escola, fiquei sem estudar, ai, quando voltei, os mesmo alunos,
tudo junto, na mesma sala! Com Juju? Ela chorou uma vez, mas ela ndo liga
muito. Eu sou estressada! Tiraro tanto a minha paciéncia um dia que passei
mal. S&o tudo junto, os meninos, até com os surdos tdo mexeno! O povo fala
pra mim que t4 acabano o ano! Quando eu deixo de estudar vao atras de
mim! O povo fala, fala, mas ninguém resolve nada!

E s6 assim: - Vamo mexer com Saudade! Vamo mexer com Juju! Ninguém
mexe com Energia, porque ele ndo da osadia. E a mée de André que fica
aqui, ela é brava! Eu ja disse pra esse povo da secretaria. Minha gente, faca
uma sala pra gente. Era bom, a gente brincava, ria. Eu, Jodo, Energia, Juju
e André, ia sé massa!

J& pertubaro Jodo, (aluno diagnosticado com esquizofrenia que Energia
afirma ndo gostar que estuda no 3° ano B) ele deu um pau no menino que
quebrou o brago, enforcou o outro, agora ninguém mexe com ele, ele mudou
de sala! Meu sonho é mudar de sala. Eu ndo queria estudar aqui mais nao,
mas mainha quis. O ano ja t4 acabano pra fica livre desse povo. Uma vez
mim istressei tanto que queria d4 murro na cara de gente, ainda fechei a
mao, ai a professora disse: -Faca isso ndo, vocé é linda e fofa!

Eu ndo chorei, vou chorar mais ndo! Também nem conto pra minha mée,
nem Maria (irméa de Saudade), se elas ver alguém mim chamano de doida e
feia? Oxe! VAo la na GRE (Geréncia Regional Estadual de Educac&o) falar.
Eu? Tenho medo de bullying, depressdo, por causa disso, chamar a pessoa
de feia e doida. Se mim bater, eu desconto. As vezes come¢o a chorar, saio
correno e saio de perto. Ja pedi pra esse povo daqui arruma uma sala s
pra gente por eu ndo aguento mais! E sério! E sério! la ser o melhor lugar!
Eu nem sei por que fica esses meninos mim pertubano! (SAUDADE, 2019).
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Apods um longo desabafo, de quase duas horas em que Saudade contou as suas
experiéncias, demonstrou através da fala e das expressdes muito sentimento com alguns
momentos de alegria, mas a maior parte do tempo de tristeza, revolta e indignacdo. Durante a
sua narrativa chorou algumas vezes, sempre que lembrava das cenas de discriminagdo que
sofre devido a deficiéncia intelectual. Saudade ndo falou sobre diagndstico, entdo preferi ndo
intervir ja que percebi que estava tdo emocionada ao contar as suas experiéncias na escola.

Entdo pedi que falasse um pouco sobre as aulas de sociologia.

E aula de Espontaneidade! Eu gosto dela! Ela ¢ boa, explica bem, copia no
quadro. Antes era Comunicacao, mas ela ficou s6 com portugués. Acho um
pouco dificil! Mulher, umas coisas 14, ninguém ouve nada, uma zuada. Ela
fica explicando o assunto e todo mundo conversano. Eu copio tudo e ela
pergunta: - “Entendeu?” E eu digo que ndo, e ela diz: - “E assunto pra
estudar pra prova Saudade! ” — Depois ela faz um trabalho e pronto, a gente
faz porque Margarida ajuda. (SAUDADE, 2019).

Durante as suas falas sobre as aulas de sociologia Saudade falou de forma tranquila e
sorria sempre que imitava as falas da professora. Achei melhor encerrar a entrevista, agradeci
e nos despedimos. Confesso que foi a narrativa mais dificil que ouvi de um aluno, porque a
clareza e os detalhes de como contava as suas experiéncias demonstrava o seu sofrimento.
Saudade ndo sofria somente com o bullying praticado pelos colegas, ela também sofria a
omissdo por parte da gestdo escolar, principalmente porque ela denunciava as praticas diarias
de discriminacdo que os alunos com deficiéncias sofriam dentro da escola e a resolucdo para
0s problemas era muda-los de sala.

Quando Saudade deixa claro em suas falas o desejo de estudar em uma sala s6 com o
Seu grupo, estd retomando o tempo em que a aluna estudava, em uma sala na prépria escola
chamada de “Sala dos especiais”. Também havia na escola a classe dos surdos. As turmas
foram extintas por ordem das secretarias de educagdo em 2015.

A resolugdo n® 2, de 11 de Setembro de 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica em todas as suas etapas e modalidades e a
organizacédo escolar de forma que os alunos com deficiéncias estudassem em salas regulares.

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela educagdo especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de
construcdo da educacéo inclusiva.
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a) Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em
qualquer etapa ou modalidade da Educacédo Bésica.

b)  Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns:

c) | - professores das classes comuns e da educacdo especial capacitados
e especializados, respectivamente, para o0 atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

d) Il - distribui¢cdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pelas varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que
essas classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente
as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade; (p.1)

Percebe-se que a resolucao do ano de 2001 além de garantir o direito dos alunos com
deficiéncia estudarem na escola, em salas regulares e apresentar uma organizacdo voltada
para a modalidade de educacgéo especial vao influenciar a desconstru¢do de uma organizacao
anterior comum, que eram as classes especiais dentro da escola regular. E importante
compreender 0s aspectos legais que orientam as politicas de educacdo no pais, porém é
preciso ouvir dos alunos para perceber como as praticas estdo sendo desenvolvidas e
vivenciadas. Nas falas de Saudade fica explicita a sua preferéncia entre estudar em classes
especiais, e por mais que ndo conheca o significado ou o conceito teérico, sabe falar muito
bem sobre a sua prética escolar. E preciso estudar a teoria, porém utilizar as praticas como
fundamento fundamental de andlise e reflexao.

Na perspectiva de discussdo a partir de estudos das praticas Goffman (1988), se
destaca utilizando como analise a producdo de uma sociedade na acéo e nas praticas diarias,
isto é, seu olhar voltou-se para vivéncias sociais habituais. Assim, estudou os aspectos mais
rotineiros das nossas interacdes tentando descobrir as regras que, em certa época da
sociedade, controlam as interagBes da vida cotidiana. Para o autor a organizacdo social é
entendida como consequéncia das interacGes sociais dos individuos ocupados tanto com as
mudancgas, quanto com o manejo das impressdes e com forma pela qual o comportamento é
percebido pelos demais e nessas intera¢fes constitui-se a identidade dos individuos.

Discutir a pratica da educacdo inclusiva é buscar partir do conhecimento da forma
como a comunidade escolar lida cotidianamente com as pessoas com deficiéncia, onde as
acoes podem ser compreendidas no ambiente natural de ocorréncia. Nao separando as acdes e
concepcOes dos atores do contexto sociocultural no qual estdo inseridos, as concepcdes de
identidade, pessoa com deficiéncia e incluséo nas escolas.

Goffman (1988) esclarece que a compreensdo de identidade na perspectiva das
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interacdes sociais € mais que uma realidade biolégica ou psicossocial, estd relacionada a
elaboracdo conjunta de cada sociedade particular, ao longo da sua historia, algo que tem a
ver com regras e normas sociais. Pois a medida que nocdo de identidade permite uma
identificacdo garante a singularidade de saber quem somos n6s também somos um processo
de diferenciacdo que evita nos confundir com os outros: a construcdo da identidade é um
processo de separagdo entre eu singular e eu coletivo.

O autor compreende identidade como produto social, em torno da diferenciacao,
constréi-se a histdria continua e Unica de vivéncias sociais. Onde papel do outro é
fundamental na constituicdo da identidade porque a observacdo das “marcas de apoio” e a
percepcdo da combinagdo Unica dos fatos de vida sdo realizadas pelo meio social o que
pode levar a ideia de que a identidade manifesta-se como desdobramento de multiplas
determinacfes a que o individuo estd sujeito. Como consequéncia ha uma tendéncia a
idealizar os papéis - cristalizando a nocdo de identidade. Espera-se que as pessoas ajam de
acordo com os predicados de sua identidade, ou seja, ha padrdes de conduta esperados para
cada sujeito e fugir a esses padrBes sdcio culturalmente determinados, significa a
possibilidade de sofrer sangdes.

A articulacdo dos atributos sociais é discutida por Goffmam (1988), ao apontar
que o ambiente social estabelece os meios de categorizacdo e o total de atributos tidos
como comuns e naturais para os membros de cada uma das categorias e a tendéncia a
categorizacdo de pessoas tende a ser fonte de preconceitos e visOes estereotipadas das
pessoas. Assim o autor propde que a ldentidade Social possa apresentar uma dimenséo
virtual e outra real, nossas exigéncias se referem a caracteristicas “esperadas”, 0 que gera,
no outro, uma identidade social virtual, enquanto as caracteristicas e atributos que o sujeito
possua, forma a sua identidade social real.

Diante da perspectiva de Goffman (1988) a partir da identidade social e de alguns
“desvios” ndo aceitos no controle social e publicamente reconhecidos, o que implica
discriminacéo e exclusdo social, muitas vezes justificado com o discurso de beneficiar o bem-
estar do desviante. H& um processo de “normalizagdo” da pessoa, por esta razdo surgem
manicOmios, hospitais, presidios, escolas especiais onde se procura apagar/amenizar 0S
atributos diferenciadores.

Goffman (1988) desenvolve a complexa relagdo entre identidade e diferenca na
apresentacdo da nocdo de estigma. A origem da palavra estigma remonta a antiguidade

classica, designava “sinais corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de
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extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava” (p.11). Os sinais eram
literalmente feitos no corpo (cortes, queimaduras) e evidenciavam algo de ruim no individuo,
sendo prudente afastar-se dele. Na era cristd o termo ganha outras conotac@es: sinais corporais
de origem divina em forma de flores na pele, posteriormente, a alusdo médica, isto &, marcas
corporais de problemas fisicos.

O autor busca explicar atraves de exemplos o conceito de estigma, afirmando que
estamos diante de um estigma quando o sujeito ao apresentar atributos que o tornam diferente
dos outros e 0 leva a outra categoria de sujeito, julgada inferior. A caracteristica de
determinado individuo é estigma quando seu efeito é um descrédito social do individuo com
tal gravidade que, a partir do que é ajuizado como “imperfeicdo”, outras imperfeicdes sdo
adicionadas.

Os processos de construcdo do estigma estdo associados as formas como alguns
atributos dos individuos passam a ser considerados socialmente pejorativos, porém os
atributos ndo sdo intrinsecamente positivos ou negativos, essa qualificacdo nasce
culturalmente e estd relacionada aos estereotipos que cumprem a funcdo de simplificar e
categorizar o real, tornando-o mais facilmente compreensivel. Porém os esteredtipos se
caracterizam por serem abusivos, utilizados de forma superlativa e, frequentemente negativa.

Quando se utiliza o esteredtipo expdem-se valores e formas de conceber a
realidade, geradas nas relacbes de poder entre grupos sociais. Dai sua indiscriminada
utilizacdo nos processos de estigmatizacdo dos sujeitos em ambientes sociais, e 0 pior, 0
aprendizado do estigma é parte integrante da construcdo da identidade do estigmatizado, o
grupo estigmatizado aceita posicoes inferiores de status social devido a internalizacdo da

categoria da normatividade imposta.

[...] a pessoa estigmatizada aprende e incorpora o0 ponto de vista dos
normais, adquirindo, portanto, as crencas da sociedade mais ampla em
relacdo & identidade e uma ideia geral do que significa possuir um estigma
particular. (GOFFMAN, 1988, p. 41).

A pessoa estigmatizada, por outro lado, também pode se comportar para
manipular, nos contatos sociais, as informacdes sobre o que é julgado “defeituoso” em seu
comportamento, isto &, esconde o estigma. Assim afirmando que ele é “igual” a todos. S&o
chamados de comportamentos de “acobertamento”, por parte da pessoa com deficiéncia,
que tenta manipular informacGes, ocultando/mostrando o que desacredita o seu eu.

Ao problematizar sobre a construcdo da identidade da pessoa com deficiéncia e dos

estigmatizados, em geral, deve atentar para o fato de que uma falsa aceitacdo pode se
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esconder atras de discursos educacionais democratizantes, que geram praticas discriminadoras
e excludentes. Assim como, politicas publicas que foram sendo implantadas, mas que muitas
vezes categoriza, estigmatiza, separa e exclui.

Sendo o estigma um importante instrumento que pode designar os que pertencem e
0s que ndo pertencem a um determinado grupo, € importante pensar como se da esse processo
de categorizar os demais, as atribuicdes e caracteristicas humanas superiores e inferiores, e a
autorizacdo para excluir e diminuir determinado grupo. A principal consequéncia deste tipo
de relacdo é a negacdo de direitos e oportunidades ao grupo estigmatizado. Ao serem
categorizados enquanto tal passam automaticamente a serem percebidos como inferiores e/ou
indesejaveis.

Na escola manifesta-se 0 poder nas interagcdes sociais, certos individuos ou grupos
estdo submetidos a vontade de outros, por rotinas e rituais estabelecidos em sala de aula.
Interessa-nos refletir como na escola as concepgdes de identidades pessoais e sociais,
principalmente, relacionadas aos alunos com deficiéncia se manifestam na prética.
Compreender e conhecer o grupo que esta sendo estigmatizado, relacionando as
caracteristicas negativas que lhes sdo impostas como as forcas sociais, culturais, politicas e
econdmicas, assim como 0s tipos papéis que foram designados é uma forma de contribuir
com as discussdes acerca do processo de construgdo por uma educacao inclusiva.

Na escola a valorizagdo dos saberes de dimens&o intelectual categoriza os alunos.
Agqueles que mais acumulam estes saberes se destacam como superiores em relagdes aos
outros que ndo conseguem, os inferiores. Estes, além de sofrerem com o estigma de nédo
sabios, absorvem os aspectos considerados negativos com esteredtipos de incapazes e aceita a
sua posicao inferior. No caso dos alunos com deficiéncia dentro da escola tem peso que
sacrifica, pois é este aspecto intelectual que predomina como principal papel da escola
tradicional. Muitas vezes as praticas vao sendo reproduzidas simplesmente por ndo haver
questionamentos. E mesmo quando apontadas, ha resistencia, principalmente quanto a
reflexdo e mudancas dos modelos educacionais tradicionais e hegemdnicos que foram
enraizados no sistema educacional brasileiro.

Ouvir os alunos com deficiéncia intelectual poderia ser o ponto crucial para pensar a
inclusdo destes na escola, através das narrativas de Saudade, Energia e Delicadeza é possivel
perceber que falam com propriedade sobre as suas vivéncias, sentimentos e experiéncias na

escola. As suas falas ndo deveriam ser ignoradas. Porém, isso acontece porque o laudo
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médico que carregam estigmatizam como inferiores. Certamente norteados pelo modelo

médico de deficiéncia que conduz as praticas de sofrimento e discriminacao.

4.4 Um Equilibrio para repensar a Educacéo Especial através da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

No dia seguinte voltei a escola para entrevistar um aluno surdo do 3° ano B. Porém a
intérprete falou sobre a indisponibilidade devido as atividades dos alunos e pediu que voltasse
outro dia. Encontrei com um aluno o chamo de Equilibrio, também estudante da turma do 3°
ano A. Apesar do aluno ndo estar entre as minhas opc¢Bes no inicio da pesquisa,
posteriormente considerei a sua importancia para os alunos com deficiéncia intelectual da
turma. Perguntei se ele poderia participar da entrevista e apesar de bastante timido aceitou
tranquilamente.

Equilibrio estudava na mesma turma que Saudade, Energia e Protecdo. Sempre
preocupado com as atividades, as notas, e a sua frequéncia. Equilibrio se destacava na turma
também por sempre realizar os trabalhos, trocar informacdes e explicar as atividades com 0s
colegas com diagndstico de deficiéncia intelectual. Sempre sentado na primeira cadeira, e
apesar do seu esforco, ndo conseguia enxergar as anotacdes realizadas pelos professores no
quadro, assim como as atividades no livro didatico. Utilizava a camera do celular como
recurso pedagdgico, fotografando as informag6es, ampliando textos e imagens, dando zoom
na tela e registrando no caderno. Também utilizava 0 mesmo recurso para leitura dos textos
na sala.

Equilibrio iniciou a entrevista de forma muito timida, porém o seu comportamento ndo
me causou estranhamento porque se comportava da mesma maneira em sala de aula.
Conseguia com a sua calma, dedicacdo e simpatia estabelecer um vinculo de respeito e
confianca com os alunos com deficiéncia intelectual. Sempre muito sério e falando
pausadamente ja iniciou falando sobre o seu gosto em estudar e a sua dificuldade de
comunicagé&o.

Eu sou Equilibrio! Gosto muito de estudar, de fazer atividades escritas, mas
ndo gosto de eventos! Eu ndo sou bom em apresentacdes porque nao
consigo memorizar todo o assunto e também ndo consigo explicar com
muita clareza!

Acho a escola boa, mas também acho muito barulhenta! A minha sala é
muito barulhenta! Tem uns colegas bem bagunceiros e atrapalham o
andamento da aula. Também gostam de fazer bullying com os outros, acho
muito chato! Fico um pouco incomodado, mas procuro manter um bom
relacionamento com todo mundo, colegas e professores! (EQUILIBRIO,
2019)
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Pedi a Equilibrio que falasse sobre algo que gostasse ou ndo na escola e também se
sentia dificuldade para realizar atividades, trabalhos e avaliacdes e 0 mesmo foi bastante claro

e sensivel.

N&o tenho dificuldades, do meu jeito, realizo todas as atividades e tenho
boas notas. Tento ajudar alguns colegas que precisam. Na sala gosto de
ajudar Saudade, Energia e Protecdo, acho que estou fazendo alguma coisa
legal e importante para a sociedade. Mas agora, € dificil dizer o que gosto
na escola. Talvez da oportunidade de adquirir conhecimentos e conviver
com varias pessoas, apesar de me sentir incomodado com a bagunga.

Acho que ¢ isso gque ndo gosto!

Em relacdo a minha aprendizagem, aqui na escola também tem uma
professora de Braile que me ensina a tarde! Apesar de preferir escrever pelo
sistema de escrita tradicional, quero e preciso aprender Braile porque sei
gue provavelmente vou precisar no futuro bem préximo, pois enxergo muito
pouco, porém essa dificuldade na visdo ndo me impede de aprender!
(EQUILIBRIO, 2019)

Ao pergunta-lo sobre conhecimentos de inclusdo e sobre as aulas de sociologia

explicou de forma bem breve, porém demonstrou conhecer um pouco sobre o assunto.

J& ouvi falar sobre inclusdo, mas ndo sei dizer direito onde e nem quando.
Também nao sei se foi aqui na escola, ou foi assunto de alguma disciplina.
Mas sei que inclusdo quer dizer incluir. Entendo que seja o direito de ter
todos os tipos de pessoas juntas, em qualquer lugar, seja um local publico
ou privado, todos juntos com os mesmos direitos e com muito respeito!
Entdo, sobre as aulas de sociologia eu até gosto! As aulas sdo um pouco
cansativas, mas gosto dos textos, ajudam a ter uma noc¢ao sobre 0s assuntos,
gosto do livro. Os textos sdo bem atuais! (EQUILIBRIO, 2019).

Analisando os escritos do periodo de observacdo e as falas de Equilibrio ndo ha como
negar que o aluno possui conhecimentos e atitudes pautadas em ideais de democracia e
inclusdo. Ao conceituar inclusdo apresenta de forma suscinta elementos principais, como
diversidade e igualdade. E possivel compreender que a relagio de Equilibrio com os colegas
esta relacionado ao conhecimento sobre inclusdo e a sua prépria condicdo de aluno com baixa
visdo. Mesmo afirmando que ndo tem dificuldades na escola o aluno utiliza o celular como
um recurso visual para realizar praticamente todas as atividades de leitura e escrita. Desta
forma também precisa diariamente superar a falta de recursos materiais ou metodoldgicos.

Segundo o documento organizado da Secretaria de Educacdo Especial entregue ao
MEC no ano de 2006 - SABERES E PRATICAS DA INCLUSAO: Desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos cegos e de

alunos com baixa visdo. Foi elaborado para referéncia escolar em todo Brasil, este aponta a
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que baixa visdo em termos conceituais € caracterizada pela alteracdo da capacidade funcional
da visdo, decorrente de inimeros fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade
visual significativa, reducdo importante do campo visual, alteracdes corticais e/ou de
sensibilidade aos contrastes, que interferem ou que limitam o desempenho visual do
individuo. Esta perda da funcdo visual pode se dar em nivel severo, moderado ou leve,
podendo ser influenciada também por fatores ambientais inadequados. O documento também
rediscuti o conceito de baixa visdo, afirmando que ao ser relacionado ao ambiente escolar
precisou de outra conotacdo devido a diferentes desempenhos e potenciais dos alunos.
Portanto, para fins educacionais, sao por elas considerados:

Pessoas com baixa visdo — aquelas que apresentam ‘desde condicOes de
indicar projecdo de luz, até o grau em que a reducdo da acuidade visual
interfere ou limita seu desempenho’. Seu processo educativo se
desenvolverd, principalmente, por meios visuais, ainda que com a utilizacédo
de recursos especifico. (BRASIL, 2006, p.16)

O documento de orientacdo aponta alguns recursos e estratégias que podem contribuir
com o desempenho de alunos cegos ou com baixa visdo, porém é importante lembrar que o
aluno Equilibrio utiliza em sala de aula a sua propria estratégia para realizar as atividades.
N&o é possivel em suas falas ou atraves do periodo de observagdo saber se utiliza o aparelho
celular por ndo haver outros recursos na escola ou pelo fato de garantir a sua autonomia e
independéncia na realizacdo das atividades.

A professora de Braile que atende Equilibrio na escola, também trabalha em mais 3
escolas de ensino médio no municipio. Segundo a professora 0 nimero de alunos cegos e com
baixa visdo é muito pequeno. “Existem poucos trabalhos de pesquisa em nossa regido sobre
esses alunos, mas sei que a desisténcia € muito comum, as vezes procuro as familias para
convencer a trazer os alunos de volta”. Mesmo entre aos principais documentos analisados
poucos referem-se especificamente a educagédo de alunos cegos ou de baixa visdo. O artigo 28
da Lei Brasileira de Incluséo destaca: XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de
uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacéo.

Considerando a Constituicdo Federal/88, a LDB N° 9394/96 e a Resolugdo CNE/CEB
N° 2/2001, que Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica o
atendimento educacional especializado deve contribuir com a educagdo dos alunos com
deficiénca na escola e “constituiu-se em estratégia pedagdgica da escola para oferecer
respostas as necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo 0 seu acesso ao

curriculo”. Também disp&e sobre os recursos pedagogicos:
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Art. 1° Criar o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na
organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir
para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é um
espaco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedagdgicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. (DNEE, 2001)

Outro documento importante, responsavel por uma melhor organizacdo da modalidade
de educacéo especial no Brasil ¢ A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva. Inspirado na Convengdo da ONU - Organizacdo das Nacgdes Unidas em
2008. Inspirado nesse documento, o Ministério da Educacdo (MEC) langou, em 2008,
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da educacdo Inclusiva com o
objetivo foi estabelecer diretrizes para a criacdo de politicas publicas e praticas pedagogicas

voltadas a inclusdo escolar.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: « Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo
infantil até a educacgdo superior; « Atendimento educacional especializado; ¢
Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;
Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagéo para a incluséo escolar; < Participagdo da
familia e da comunidade; « Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos
mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;
e « Articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas. (p. 10)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva € um
marco regulatorio na garantia da matricula das pessoas com deficiéncia na escola comum em
nosso pais, pois com essa Politica a Educacdo Especial deve integrar a proposta pedagogica
da escola. Essa mudanca de paradigma quanto a atuacdo da educacéo especial nos sistemas de
ensino do pais reorganiza a mesma, antes de forma substitutiva ao ensino regular, a educagao
especial passa a assumir carater complementar, suplementar e transversal ao ensino comum,
perpassando todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, para a eliminacdo das barreiras a
plena participacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) e
altas habilidades/superdotacéo.
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Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagdo especial,
organizada de forma paralela & educacdo comum, seria a forma mais
apropriada para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou
gue ndo se adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino. Essa
concepcdo exerceu impacto duradouro na historia da educacdo especial,
resultando em praticas que enfatizavam o0s aspectos relacionados a
deficiéncia, em contraposicdo a sua dimensdo pedagogica. O
desenvolvimento de estudos no campo da educacdo e dos direitos humanos
vém modificando os conceitos, as legislacfes, as praticas educacionais e de
gestdo, indicando a necessidade de se promover uma reestruturacdo das
escolas de ensino regular e da educacdo especial. (BRASIL, 2008, p. 10)

As bases legais de garantia para uma educacdo inclusiva voltada para a pessoa com
deficiéncia a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008 impulsionou e influenciou também o atual Plano nacional de Educagdo
(PNE) ou Lei 13.005/14 de 2014, onde o Congresso Federal aprovou em 26 de junho, com a
finalidade de direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacgéo
no pais. O PNE estabelece 20 metas a serem atingidas nos proximos 10 anos.

Para garantir a Educagdo Inclusiva voltada para alunos com deficiéncias o PNE
prevé em sua meta 04 a universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao Atendimento
Educacional Especializado Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, “preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados”. O documento apresenta de 19 estratégias para
garantir que a meta seja alcancada e apesar de a meta referir-se a um publico especifico é
importante considerar que a efetivacdo destas beneficiara também os demais estudantes, pois
propde mudancas no atual modelo de educacdo, vislumbrando uma escola melhor para todos.

Entre as estratégias destacamos:

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacgdo continuada de professores e professoras para o
Atendimento Educacional Especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.5) estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e
assessoria, articulados com instituicdes académicas e integrados por
profissionais das areas de saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia,
para apoiar o trabalho dos (as) professores da educacdo basica com os (as)
alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;
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Estratégia 4.8) garantir a oferta de educacéo inclusiva, vedada a exclusdo do
ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagdo
pedagdgica entre o ensino regular e o Atendimento Educacional
Especializado. (Brasil, PNE, 2014)

O novo paradigma da educacéo inclusiva, além da garantia da matricula nas escolas
publicas para todos, sejam eles com deficiéncias, com altas habilidades ou com transtornos
globais do desenvolvimento, garantem o direito de serem atendidos no sistema regular de
ensino brasileiro respeitando as suas especificidades, em conjunto com o Atendimento
Especializado, bem como por um profissional habilitado, e o aprimoramento de recursos
materiais e profissionais para o atendimento na perspectiva da educacdo inclusiva, em termos
legais estdo organizados na legislacdo brasileira, porém € preciso que saia do campo da teoria
para a agdo concreta. Enquanto as escolas ndo se apropriam da responsabilidade de ofertar
alternativas para atender a diversidade, os alunos terdo que continuar se adaptando e se
superando através de estratégias proprias.

Durante a mesma semana acertei com a auxiliar de apoio Margarida a entrevista com
aluno da turma diagnosticado com autismo e esquizofrenia que chamo de Protecdo, porém
ndo consegui realizar. O aluno estuda na escola desde o Ensino Fundamental | e durante toda
a sua trajetoria escolar a mée esteve presente dentro da escola. A mesma leva o jovem
diariamente as 7 horas e 30 minutos e permanece dentro da unidade escolar para atender ao
filho a qualquer eventualidade. Ao conversar com a senhora, a mesma afirmou que ndo se
incomodava com a realizacdo da entrevista e que gostaria de estar presente durante a
realizacao.

Apos algum tempo de observagéo, analise e tentativa de entrevista-lo percebi algumas
dificuldades significativas. Protecdo, € completamente dependente da mée, relaciona-se com
poucos colegas, costuma sentar-se com ela nos intervalos ou aulas vagas. Sempre que fazia
uma pergunta ao aluno, olhava pra méde e perguntava o que ela achava. Apesar de ouvir
atentamente a mae de Protecd@o e as suas consideracdes sobre a escola optei ndo utilizar as
suas falas na pesquisa por compreender que o foco seriam as narrativas dos alunos e

professores, como descritos na metodologia.

5. EDUCACAO ESPECIAL E ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE) A PARTIR DA POLITICA NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Estudo aqui porque os surdos tém muita
assisténcia nos estudos. Tem sempre uma
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intérprete na sala para ajudar na comunicacgao e
atividades em sala e também tem o AEE, que
ajuda nos trabalhos de casa e explicacdo das
atividades, os professores que tentam ajudar e
alguns colegas também!

Perseveranca

Uma das principais analises que podemos fazer a partir da leitura da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, dialogando com as narrativas
dos interlocutores, é que a propria educacdo especial contribuiu para aumentar ainda mais a
exclusdo escolar, porém uma exclusdo dentro das instituicbes de ensino. A partir da reflexdo
sobre a prépria historia da educacdo para pessoas com deficiéncia é possivel perceber um
caminho complexo e excludente. Segundo o documento, no Brasil, o atendimento as pessoas
com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicbes: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e 0
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagédo dos
Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

O texto relata que no inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926),
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental, em 1954, é
fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, e, em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff e em 1961, o atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposicOes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Posteriormente a Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para 0s estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados™, ndo promove a
organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo e acaba reforcando o
encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que impulsionou acdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdota¢do, mas ainda
configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, ndo
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se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacao, permanecendo a concepcao de
“politicas especiais” para tratar da educacdo de estudantes com deficiéncia.

E a partir da Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 206, inciso |, estabelece a
“igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien (1990), chama a atencdo
para os altos indices de criancas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo e a Conferéncia
Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO
em 1994, propde aprofundar a discussdo, problematizando as causas da exclusdo escolar. E
através do documento a Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades
Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para
combater as atitudes discriminatdrias.

Em 1994, € publicada a Politica Nacional de Educacédo Especial, orientando o processo
de “integrac¢do instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que “(...) possuem condi¢Oes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (p.19).
Assim, “ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrbes homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma reformulacdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no
ensino comum, mas mantétm a responsabilidade da educacdo desses estudantes
exclusivamente no ambito da educacao especial”. (BRASIL, 2008, p.19)

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, o artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades, assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Em 1999, o Decreto n° 3.298, que
regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da

educacéo especial ao ensino regular.
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Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Baésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:
“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢bes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).” As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo, porém,
ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a adoc¢do de uma
politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001, destaca que “o grande
avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana” e aponta um déficit referente a oferta de
matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacédo

docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n®
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas
liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na
educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacao especial, compreendida
no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizacdo. (BRASIL, 2008, p.5)

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica,
define que as instituicbes de ensino superior devem prever, em sua organizagdo curricular,
formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Somente com a Lei n° 10.436/02 a Lingua Brasileira de Sinais — Libras é reconhecida
como meio legal de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras
como parte integrante do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia. Assim como a Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0

uso, 0 ensino, a producdo e a difuséo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
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compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendacao para o
seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade e em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de
disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e 0s
beneficios da escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino
regular.

O Decreto n° 5.626/05, vem regulamentar a Lei n°® 10.436/2002, visando 0 acesso a
escola aos estudantes surdos, dispGe sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacéo e a certificacdo de professor de Libras, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos e a organizacdo da
educacdo bilingiie no ensino regular em 2005. Com a implantagdo dos Nucleos de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formagao continuada
dos professores, constituindo a organizacdo da politica de educacdo inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino. No mesmo ano, a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da Justica,
juntamente com a Organizagdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, langam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre
as suas acles, contemplar, no curriculo da educacdo bésica, tematicas relativas as pessoas
com deficiéncia e desenvolver acOes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na
educacéo superior.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacao especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0

monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada —
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BPC. No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes, principios e
programas é reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢do entre educacdo regular e
educacdo especial.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo
n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009, estabelece que os Estados-Partes devem
assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participacdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que: a) As pessoas com deficiéncia
ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as
criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério,
sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n°® 7611/2011, institui a politica
publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdao dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, estabelecendo
0 duplo computo das matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos
sistemas publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo e os demais servicos da educacao
especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar. Com a finalidade de orientar a
organizacgéo dos sistemas educacionais inclusivos, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE
publica a Resolugdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacdo Basica. Este documento
determina o publico alvo da educacdo especial, define o carater complementar ou suplementar
do AEE, prevendo sua institucionalizagdo no projeto politico pedagogico da escola.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacdo especial é ratificado pela
Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento

Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar a escolarizacéo, ofertado em
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salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
espectro Autista é criada pela Lei n°® 12.764/2012. Além de consolidar um
conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor
escolar ou autoridade competente que pratique esse ato discriminatorio.
(BRASIL, 2008, p.6)

O resumo da organizacdo nacional em termos legais referentes a educacédo
institucional descritos acima, foi apresentado com base no documento de Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007, entregue ao
Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008. O texto além de apontar os periodos e
politicas de organizacdo para pessoas com deficiéncia, relata como estas foram
necessariamente sendo reestruturadas porque favorecia a discriminagcdo a medida em que
permitia uma educacdo especial desarticulada através do AEE- que predominando um modelo
médico de deficiéncia e sem contextualizar, interagir ou envolver-se na proposta da escola.

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo
de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizacdo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas
escolares para os estudantes com deficiéncia. (BRASIL, 2008, p.1)

A partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, a propria Educagdo Especial passa a se configurar como um sistema de apoio a
plena inclusé@o de todos por meio de recursos e servigos. Além de reconsiderar e definir como
seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, propdem que ndo se esgotem na categorizacdo e especificagoes

atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e aptiddes.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica
voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.
(BRASIL, 2008, p.15)
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Com base nesse paradigma de educacéo inclusiva orientado pela Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva a “educagao especial € uma
modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns
do ensino regular” (p.16) Onde o atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena

participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. O atendimento educacional especializado disponibiliza
programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos
especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia
assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino
comum. (BRASIL, 2008, p. 16)

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o atendimento educacional
especializado deve ser organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo
oferta obrigatdria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe

comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servico educacional.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacéo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
do sistema Braille, do soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de
vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular,
da adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizagdo
de recursos 6pticos e ndo dpticos, da tecnologia assistiva e outros. (BRASIL,
2008, p. 17)

O documento também afirma que para que a educacdo inclusiva possa acontecer na
pratica os sistemas de ensino, devem contar com instrutores, tradutor/intérprete de Libras e
guia intérprete, bem como de monitores ou cuidadores aos alunos com necessidade de apoio
nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras que exijam auxilio constante

no cotidiano escolar.

87



5.1 O conceito de Surdez e a Perseveranca

Buscando continuar com as entrevistas narrativas tentei novamente no dia seguinte,
com o apoio das intérpretes de Libras realizar as entrevistas com os alunos surdos que
estudavam nas turmas em que observava. Na turma do 3° ano B estudavam 3 alunos surdos, e
apos algumas tentativas buscando o apoio com a intérprete que chamo de Cravo, percebi que
ndo conseguiria realizar a entrevista com os alunos, mesmo que buscasse outra intérprete. A
cada dia Cravo justificava que ndo poderia permitir pois atrapalharia na dindmica das
atividades, pois jd nos encontrdvamos no més de novembro e havia muitas atividades e
trabalhos para entregar para o encerramento do ano letivo.

Resolvi conversar com a intérprete da turma do 1° ano C, e percebi que ela estava
disposta a contribuir. Chamei esta intérprete de Girassol, ela também atendia os alunos surdos
no contraturno como professora de AEE. Sempre sorridente e cercada de alunos surdos e
ouvintes articulava-se com professores, perguntava e esclarecia as duvidas dos alunos.
Conseguimos marcar as entrevistas na sala de AEE ao meio dia, pois este horario atendia 0s
alunos dos 3° anos B.

Na hora marcada para o Atendimento Educacional especializado o primeiro aluno
compareceu e Girassol explicou para ele como seria a entrevista e como era importante a
participacdo dos alunos surdos para esse tipo de pesquisa e 0 convenceu a participar.
Confesso que entre as entrevistas realizadas e todo o trabalho de observagao participante foi
bem mais dificil a aproximacéo e relacdo com os alunos surdos.

A barreira da comunicacdo ndo é um mito, ja fiz a algum tempo um curso de Libras,
mas devido ao tempo e ndo utilizagdo da Lingua esqueci completamente e ndo me senti a
vontade e confiante o suficiente para me aproximar dos alunos. O maximo que conseguia na
comunicacdo eram 0s cumprimentos de saudacdo com alguns sorrisos. A barreira foi
minimizada com a presenca e a participacdo de Girassol.

Durante as entrevistas narrativas 0os sentimentos de inseguranca e incapacidade me
tomaram. Senti vergonha de estar realizando uma pesquisa com alunos surdos e ndo dominar
a Lingua Brasileira de Sinais. Na verdade, em meio aquele processo, na sala de AEE, acabei
sentindo 0 que a maioria dos surdos sentem em relacdo a comunicacdo, porque haviam
dialogos entre Girassol e 0s alunos surdos, que se comunicavam em Libras. E, eu me senti
deficiente por ndo estar preparada para aquele momento e ndo dominar Libras. Felizmente
Girassol compreendeu as minhas limitagdes e explicou que seguiria o roteiro das questdes nas

entrevistas realizando a leitura em voz alta para que fosse gravada no celular e

88



simultaneamente interpretaria em Libras. A forma como as entrevistas aconteceram foi muito
diferente de todas realizadas com o0s outros participantes ouvintes, porque 0 roteiro que
deveria ser utilizado para guiar as conversas, como foi realizado com os alunos com
deficiéncia intelectual e o aluno de baixa visao, acabou sendo utilizado como uma espécie de
perguntas.

Outro fator importante é que achei as respostas muito resumidas e inicialmente
associei a causa ao fato de ndo ter me aproximado um pouco dos alunos surdos durante o
periodo em que fiquei na escola. Girassol ndo concordou e me tranquilizou afirmando que “a
organizacdo da Libras ndo permite arrodeios como na lingua portuguesa, nas Libras se
exclui ambiguidades, ndo tem marcacéo de género e as coisas que sdo ditas nas linguas de
sinais ndo sdo ditas usando o mesmo tipo de construcdo gramatical da lingua portuguesa.
Por isso, uma grande frase pode ser dita em poucas palavras”.

Para compreender e refletir melhor sobre a educacdo dos surdos e das Libras é
importante conhecer as lutas histdricas das pessoas surdas segundo o Caderno Saberes e
Praticas da Inclusdo: Desenvolvendo competéncias para o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surdos, desenvolvido pelo MEC, em 2016. A historia da
educacao de surdos € repleta de controvérsias e descontinuidades e como qualquer outro
grupo minoritario, os surdos constituiram-se objeto de discriminacdo em relacdo a maioria
ouvinte. Antes do séc. XIX, os surdos ocupavam papéis significativos. Sua educacdo
realizava-se por meio da lingua de sinais e a maioria dos seus professores eram surdos. No
entanto, estudiosos, surdos e professores ouvintes, a época, divergiam quanto ao método mais
indicado para ser adotado no ensino de surdos. Uns acreditavam que deveriam priorizar a
lingua falada, outros a lingua de sinais e outros, ainda, 0 método combinado.

Segundo o documento em 1880, no Congresso Mundial de Professores de Surdos
(Mil&o-Italia) chegou-se a conclusédo de que os surdos deveriam ser ensinados pelo método
oral puro, sendo proibida a utilizacdo da lingua de sinais. A partir dai, a opressao de mais de
um século a que os surdos foram submetidos, sendo proibidos de utilizar sua lingua e
obrigados a comportarem-se como 0s ouvintes, trouxe uma série de consequéncias sociais e
educacionais negativas. Os estudos sobre a surdez e suas consequéncias linguisticas e
cognitivas continuaram a provocar controvérsias e, ainda hoje, esse tema € de grande interesse
para todos os profissionais que buscam uma melhor qualidade na educacdo do aluno surdo.
Sendo que as mudancas de concepcao influenciam no conceito, na forma de pensar, narrar e

nas orientacdes educacionais. Entre estas se destaca a surdez na concepcéo clinico-terapéutica
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e a surdez na perspectiva social e pedagdgica. Pode-se resumir que a surdez na concepcao
clinico-terapéutica:

[...] ¢ uma diminuicéo da capacidade de percep¢do normal dos sons, que traz
ao individuo uma série de consequéncias ao seu desenvolvimento,
principalmente no que diz respeito a linguagem oral.

 Considera-se surdo o individuo cuja audi¢cdo ndo é funcional na vida
comum e, parcialmente surdo, aquele cuja audicdo, ainda que deficiente, é
funcional com ou sem protese auditiva. A competéncia auditiva €
classificada como: normal, perda leve, moderada, severa e profunda. A
surdez severa e profunda impede que o aluno adquira, naturalmente, a
linguagem oral.

» Por decorréncia dessa dificuldade em desenvolver normalmente a
linguagem oral, os individuos surdos podem apresentar um atraso intelectual
de dois a cinco anos, dificuldades de abstracdo, generalizacdo, raciocinio
I6gico, simbolizacao, entre outros.

» Essa incapacidade de se comunicar, da mesma forma que as demais
pessoas, atua de modo significativo em sua personalidade, fazendo com que
manifeste tendéncias de introspeccdo, imaturidade emocional, rigidez de
juizos e opinides, prejudicando o desenvolvimento do sujeito em sua
globalidade.

« A fim de que estes problemas sejam evitados é aconselhavel que a crianga
surda seja encaminhada o mais cedo possivel a uma escola especializada,
para que possa receber estimulacdo auditiva e oral adequada, adquirindo um
desenvolvimento préximo aos padrdes de normalidade.

* O dominio da linguagem oral ird permitir sua plena integracdo na
sociedade, uma vez que essa é a forma usual de comunicacdo entre as
pessoas.

« O desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem esta subordinado ao
aprendizado da linguagem oral. (BRASIL, 2006, p.68).

O Caderno Saberes e Praticas da Inclusdo de 2006, relata que a concepcédo de surdez
clinica-terapéutica foi dominante em um modelo de educacdo que visava a cura ou a
reabilitacdo do surdo, impondo-lhe a obrigacdo de falar, mesmo que tal processo
negligenciasse a carga horaria prevista para o desenvolvimento do curriculo. Sob esse ponto
de vista, toda a Educacdo Especial esteve voltada a reabilitacdo de audicdo e da fala e os
objetivos da educacdo dos surdos reduziam-se a préaticas corretivas e de estimulacdo oral e
auditiva, em um encaminhamento metodol6gico que se convencionou chamar de oralismo.
Em contrapartida, praticas e representacfes sociais e novas concepcdes de surdez passaram a
ser edificadas, ndo mais pautadas em padrdes de normalidade e respaldadas por avancos
cientificos nos estudos linguisticos, socioantropolégicos, psicologicos, entre outros. A
valorizacdo da pluralidade cultural no convivio social, fez surgir a necessidade de reconhecer
0 potencial de cada ser humano, a fim de que possamos ter relagdes sociais mais justas e
humanitarias (BRASIL, 2006. p. 69).
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Segundo o texto, dessa forma, ndo se nega que a surdez seja uma limitacdo auditiva,
mas com essa nova concepcao valorizam-se as potencialidades dos surdos, traduzidas por
construcdes artisticas, linguisticas e culturais, representativas dessa comunidade, que
compartilha a possibilidade de conhecer e aprender, tanto mais por meio da experiéncia visual
do que pela possivel percepcao acustica. Assim, a Educacdo ndo se prende a auséncias, e sim,
a novas possibilidades de construcdo. Esta concepcao de surdez na perspectiva pedagogica e
social compreende o conceito e aspectos a serem considerados:

« A surdez é uma experiéncia visual que traz aos surdos a possibilidade de
constituir sua subjetividade por meio de experiéncias cognitivolinguisticas
diversas, mediadas por formas alternativas de comunicacdo simbdlica, que
encontram na lingua de sinais, seu principal meio de concretizacéo.

« A surdez é uma realidade heterogénea e multifacetada e cada sujeito surdo
é Unico, pois sua identidade se constituird a depender das experiéncias
socioculturais que compartilhou ao longo de sua vida.

» Os surdos tém direito a uma educacdo bilingue, que priorize a lingua de
sinais como sua lingua natural e primeira lingua, bem como o aprendizado
da lingua portuguesa, como segunda lingua.

* O desenvolvimento de uma educacdo bilingue de qualidade é fundamental
ao exercicio de sua cidadania, na qual o acesso aos contedos curriculares,
leitura e escrita ndo dependam do dominio da oralidade.

« A lingua portuguesa precisa ser viabilizada: enquanto linguagem dialégica/
funcional/ instrumental e enquanto area do conhecimento (disciplina
curricular).

A presenca de educadores surdos, é imprescindivel no processo
educacional, atuando como modelos de identificacdo linguisticocultural e
exercendo funcdes e papéis significativos.( BRASIL, 2016. P.71)

A compreensdo da surdez na perspectiva pedagogica e social ndo estabelece limites
para o sujeito que aprende, mas, sim, possibilidades de construcdo diferenciadas. Baseada
nesta concepcdo algumas leis nacionais vdo sendo aprovadas para pensar a educacdo de
pessoas com deficiéncias e nestas incluem as pessoas surdas. A Lei de numero 10.098 de 19
de dezembro de 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da
acessibilidade das pessoas deficientes ou com mobilidade reduzida. Conforme a lei
n°10.098/00 destaca-se o artigo 18: “O Poder Publico implementara a formacdo de
profissionais intérpretes de escrita em braile, lingua de sinais e de guiaintérpretes, para
facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e
com dificuldade de comunicacdo”.

Outro Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, o qual regulamenta a lei da Libras
de n°10.436 de 24 de abril de 2002 é um documento especifico sobre o uso e a difusdo da
Libras, como uma lingua oficial no pais € um marco na historia na de pessoas surdas no pais.

Inicialmente porque o documento da o status de lingua a Libras — Lingua Brasileira de Sinais
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influenciando pesquisas permitindo que as Libras seja ministrada em cursos formais com as
demais linguas orais vivas hoje. Também orienta que Libras devera ser ministrada como uma
disciplina obrigatoria em todos os cursos de licenciatura do ensino superior, bem como no
curso de fonoaudiologia. Ela devera ser difundida em todos os niveis escolares, bem como em
6rgdos e departamentos de empresas publicas e particulares. Também cria cursos superiores
de Letras-Libras, oportunizando uma formacdo superior para os interessados. Da mesma
forma, cria cursos de formacdo para tradutores/intérpretes de Libras também a nivel superior,
oportunizando novos locais de emprego para estes profissionais, assim como garante 0 acesso
a educacdo para as pessoas surdas, bem como acesso a saude e a cursos de formacdo cuja
acessibilidade é feita com profissionais tradutores/intérpretes de Libras, cursos esses em todos
0s niveis e em todas as areas do conhecimento. O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de

2005 estabelece de forma clara:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras. (BRASIL, 2005).

Diante das considerag¢fes conceituais e legais apontadas que trazem a historia de lutas
e 0 contexto atual sobre o direito a educacdo de pessoas surdas no Brasil apresento a
entrevista do primeiro aluno surdo entrevistado na pesquisa que chamo de Perseveranca, um
jovem de 22 anos, estudante da turma do 3° ano B, muito tranquilo que mora em um
municipio proximo. Perseveranca percorre cerca de 80 quilébmetros diariamente de ida a
escola e retorno para casa. Nos dias em que € atendido no AEE por Girassol, uma vez na
semana durante duas horas, passa o0 dia na escola e s6 volta para casa no final da tarde.
Durante o periodo de observacdo em sala de aula percebi que o aluno sempre se sentava
proximo a duas colegas e da intérprete, pouco interagia com a turma e durante o intervalo
costumava ficar sentado no refeitorio observando outros colegas surdos.

Girassol iniciou a entrevista pedindo que falasse sobre si e a sua vida escolar. O aluno
timidamente iniciou a conversa em Libras com a intérprete de forma muito tranquila apesar da
minha presenca.

Sou Perseveranca, tenho 20 anos, moro em outro municipio, ndo moro aqui!
Gosto muito da escola, estudo aqui ha 03 anos, mas acho cansativo vir
todos os dias. Estudo aqui porque os surdos tém muita assisténcia nos
estudos. Tem sempre uma intérprete na sala para ajudar na comunicagéo e
atividades em sala e também tem o AEE, que ajuda nos trabalhos de casa e
explicacdo das atividades, os professores que tentam ajudar e alguns
colegas também! (PERSEVERANCA, 2019)
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Ao pedir a Perseveranca que relatasse um pouco da sua experiéncia com os colegas na
escola, na sua sala de aula se expressou de forma rapida e tranquila, porém ao pedir que
dissesse 0 que gostava ou ndo, se gostaria que houvesse alguma mudanca o aluno ficou

pensativo e somente apos alguns minutos respondeu.

Gosto da minha escola e dos meus colegas de turma. A maioria dos
trabalhos e atividades faco com duas colegas surdas e com ajuda da
intérprete. Quando é um trabalho com mais pessoas fazemos com colegas
ouvintes.

O que mais gosto é da forma que recebemos de ajuda na escola com as
atividades e de conhecer muitos colegas surdos. Nao gosto de brincadeiras
chatas, alguns alunos que gostam de apelidar os surdos. Gostaria que 0s
colegas e professores aprendessem Libras. Gostaria de me aproximar de
outras pessoas e ndo consigo. (PERSEVERANCA, 2019)

Girassol continuou a entrevista narrativa perguntando se ele sabia o que era inclusao e

também relatasse um pouco sobre as aulas de sociologia.

Inclusdo quer dizer o direito de todos, de estudar e trabalhar mesmo que
sejam diferentes, com ou sem deficiéncia. E todos devem aceitar e respeitar.

Gosto de sociologia, tenho o livro, leio e acho legal. Aqui na escola, esse
ano trocou muito de professora, foi ruim. (PERSEVERANCA, 2019)

As falas de Perseverancga ajudam a refletir sobre outra questdo que indaguei durante a
pesquisa, parte significativa dos alunos surdos moram em lugares distantes. No caso de
Perseveranga, em outro municipio, e outro Estado. Se a legislacdo € a mesma em nosso pais,
o0 atendimento que recebe na Escola Cantinho da Alegria com o trabalho da intérprete e do
AEE néo deveria acontecer em qualquer outra escola? Perguntei posteriormente a Girassol e a
mesma afirmou que na cidade em que Perseveranga mora, no interior, ndo havia profissionais
disponiveis. Também é importante destacar que Perseveranca coloca a forma naturalizada de

realizacdo de atividades com as colegas surdas e 0s ouvintes.

5.2 ldentidade e Cultura: Determinacéo e Agitacéo

ApOs a entrevista agradecemos a Perseveranca por sua contribuicdo e o aluno foi
concluir as atividades escolares. Combinei com Girassol as proximas entrevistas na semana
seguinte no mesmo horario e local com a aluna surda do 1° ano C.

No dia combinado iniciamos com uma aluna que chamamos de Determinagéo. Uma
adolescente muito alegre, sorridente e espontanea que demonstrava em sala de aula muita
preocupacdo com as atividades escolares e muita autonomia. A aluna fez muitas

consideracOes importantes sobre a sua vida escolar de forma muita tranquila.
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Sou Determinacdo, tenho 17 anos, moro aqui na cidade e sou muito
brincalhona e alegre. Gosto muito de estudar, essa escola é muito boa, mas
tem uns alunos que sdo vagabundos e mal educados.

N&o tenho dificuldades para fazer as atividades, trabalhos e provas. Gosto
de todas as disciplinas, mas acho que portugués é a mais dificil! Os surdos
aqui tém muita ajuda! Tem a intérprete na sala de aula, a professora de
AEE, os outros professores que tentam ajudar. Na hora de fazer os
trabalhos eu participo tranquilamente. De apresentacGes? SO se for pra
notal

Tenho outros 2 colegas surdos na sala, fazemos quase tudo juntos, sentamos
juntos também. Me relaciono bem com os colegas surdos e com alguns
ouvintes. Eles me respeitam e eu também, mas evito conversar com 0S
vagabundos. S6 converso com os alunos educados. (DETERMINACAO,
2019).

Ao pedir a Determinacdo que falasse sobre o que mais gosta ou ndo na escola,
imediatamente relacionou a bullying sofrido relacionado a surdez e a dificuldade de
compreender as regras da lingua portuguesa e a sua diferenca com a Lingua Brasileira de
Sinais.

N&o gosto que alguns alunos chamem a gente de “mudinho”. Eles também
sujam a escola, riscam as paredes e ndo obedecem as regras. Queria que
eles fossem punidos, sdo aqueles vagabundos.

Gosto mais de aprender. Também gosto dos colegas legais, dos professores,
intérpretes de Libras e da professora de AEE. Queria que a lingua
portuguesa fosse mais simples, acho complicado, tem muitas regras e é
dificil lembrar de coisas que na maioria das vezes ndo utilizamos na
comunicacdo. (DETERMINACAO, 2019).

Sugeri a Girassol que pedisse a Determinacao para relatar um pouco sobre as aulas de
sociologia e sobre inclusdo, porém a aluna somente afirmou ndo sabia o significado do termo
inclusdo e também conhecia pouco sobre a disciplina e destacou:

Houve mudanca de trés professores na disciplina esse ano, ndo tenho como
opinar. (DETERMINACADO, 2019).

Apo6s terminar a entrevista. Determinacdo e Girassol foram realizar algumas
atividades escolares, enquanto aguardavamos outro aluno surdo que seria entrevistado. Logo
que o aluno, que chamo Agitacéo, também do 1° ano C chegou, Determinacéo saiu com a sua
mde que aguardava na sala e comegamos a ultima entrevista com a participacdo de alunos da
escola.

Agitacdo estuda com Determinacdo, na mesma turma. Conhecido na escola porque

além de surdo, é bastante inquieto, exigindo um pouco mais de atencdo de Girassol devido a
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algumas dificuldades de aprendizagem relacionadas ao Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH).

O jovem, apesar de ndo demonstrar timidez iniciou a entrevista se apresentando
rapidamente e em seguida ja comecou a descrever a escola, as suas vivéncias de forma
bastante resumida.

Sou Agitagdo, tenho 23 anos, moro em outra cidade, mas estudo aqui
porque gosto muito da escola. Ela é muito importante pra mim.

Gosto muito de me divertir com os colegas! ndo tem nada que eu nio goste!
Me relaciono bem com todo mundo, com os colegas. Eles me respeitam e eu
respeito eles. Também brincam comigo! A minha sala de aula é boa.
Estudamos e assistimos filmes legais!

As vezes fico pensando que seria legal se todos aprendessem Libras na
escola. la ser o melhor lugar do mundo! (AGITACAO, 2019)

Ao perguntar sobre os professores ou alguma dificuldade de aprendizagem Agitagéo
foi bem sucinto:

Os professores sdo bons, me ajudam e tentam conversar comigo. S6 que nao
gosto de Lingua Portuguesa! E dificil de entender! Melhora um pouco com a
ajuda da professora de AEE que também é minha intérprete de Libras, mas
ainda ¢ dificil! Ela ajuda muito e explica os assuntos. Quando é pra fazer
em grupo, ajuda na divisdo das tarefas e no que cada um deve fazer!
(AGITACAO, 2019)

Girassol perguntou se Agitacdo sabia o conceito de inclusdo. O aluno sinalizou que
ndo balancando a cabeca e com expressédo facial como forma de negacdo. Entdo pediu que

falasse sobre as aulas de sociologia:

Gosto de sociologia, séo muitas professores! A gente conversa sobre varios
assuntos que passa na televisio! (AGITACAO, 2019)

Encerramos as entrevistas com alunos com a participacdo de Agitacdo. Agradeci ao
aluno e mais ainda a Girassol, sei que seria muito dificil realizar as entrevistas com os alunos
surdos sem a sua contribuicdo. Mas a professora e intérprete compreende a importancia das
falas dos alunos e da necessidade de realizar pesquisa que possam contribuir com melhorias
para educacdo em nossa regiao.

E possivel perceber um diferencial em relacdo aos alunos surdos na escola Cantinho
da Alegria, os intérpretes de Libras e os professores de AEE organizam atividades e
apresentacdes de defesa da surdez em uma perspectiva cultural. Em conversa com Girassol, a
mesma explicou que busca orientar os alunos que “a surdez ndo impede que possam ser

ativos, responsaveis e se vejam como deficientes incapazes, mas ser surdo € o possibilitar que

95



a caracteristica em comum torna uma pessoa parte da comunidade surda pelo uso da lingua
de sinais”.
Eiji afirma (2011) que,

[...] nesse emaranhado de distensdes, a afirmacéo das culturas surdas desafia
postulados ja muito arraigados no senso comum, gue comumente reage
assustado a ideia de se compreender a surdez por uma perspectiva sécio-
antropoldgica, para além de abordagens patologizantes e a afirmacéo de uma
(ou vérias) cultura surda implica o reconhecimento de olhares,
comportamentos, costumes e praticas especificas de um grupo linguistico
minoritario, e faz-se esteio para grande parte das lutas travadas por essas
comunidades. Mais que uma empreitada teorica, a celebragdo das culturas
surdas é ponto-chave de uma série de argumentos e bandeiras politicas do
povo surdo.

Ainda segundo o autor a ideia de uma cultura surda funda-se, primeiramente, na
afirmacdo de um modo particular de compreender e expressar a realidade, especificamente
proporcionado pela experiéncia visual e pelo uso de uma lingua de modalidade viso-motora
(visual-gestual) como configuradora do discurso. Tendo como espagos privilegiados de
(re)producdo as comunidades surdas, a cultura surda opera como um conjunto de praticas e
producdes especificas que delimitam um locus de reafirmacdo cultural, histérica, politica e
linguistica, sustentando e reforcando vinculos e expressdes identitarias entre os sujeitos que a
compartilham. O uso da expresséo cultura surda, assim, aparece em contexto conflituoso, de
resisténcia as praticas de normalizacdo do sujeito surdo. Se a concepg¢éo socio-antropologica
da surdez potencializou as novas compreensdes sobre o “ser Surdo” e sobre as linguas de
sinais, assim como segue a desvelar as vérias formas de opressdes ouvintistas exercidas contra
esses individuos, a afirmacdo da cultura surda surge como importante forca contra-
hegeménica que se opde a aculturacao (colonizagdo) audista. ( E1JI, 2011)

A discussdo sobre diferenca na perspectiva da identidade também é um processo
fundamental no debete sobre movimentos identitarios sociais, lutas e conquistas por direitos.
Pereira (2008) afirma que na década de sessenta, as mulheres, 0s negros, os gays e as léshicas
junto com estudantes e revolucionarios lutaram por direitos civis, e as suas identidades era a
bandeira principal. Onde estes movimentos afirmavam a identidade cultural dos grupos
marginalizados e oprimidos. E as suas reinvidicac6es politicas eram feitas em nome do grupo
e outras mais abrangentes comuns a todos 0s grupos, resultando em varias conquistas que
mudou as caracteristicas da sociedade como um todo.

Pereira (2008) ainda afirma que as questbes relacionadas a identidade foram sendo
organizadas para questionar a identidade hegemonica considerada superior e imposta a todas
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as pessoas. A deficiéncia também esta inserida nesta questdo de identidade, apesar da historia
demonstrar o contrario, pois o fato das pessoas com deficiéncia viverem confinadas no espaco
familiar e constitucional, privados de interacdo social, o que impedia qualquer tentativa de
articulacdo fazendo como se fosse percebendo a molbilizagdo em torno da deficiéncia como
uma conscientizacao social.

Nessa perspectiva de discussao acerca de identidade e pessoa com deficiéncia acabam
se delineando para pensamentos antagénicos. Uma conduz para abordagens essencialistas que
buscam na histdria e na biologia argumentos que defendam uma identidade comum as pessoas
com deficiéncia. E a outra a abordagens ndo-essencialistas, que atribuem a importancia da

diferenca a caracteristicas comuns como 0s outros grupos.

Quando se discute identidade pela via da diferenca ou da alteridade, a
deficiéncia é meio que poupada, ou talvez temida como o mais assustador ‘o
outro’... O corpo deficiente, essa diferenca encarnada pode ser considerado
como um fundamento singular para uma discussdo sobre identidade a partir
da deficiéncia, a exemplo do que ocorre com a identidade sexual. Ou de
género, cuja diferenca bésica também estd determinada no corpo...
(PEREIRA, 2008, p. 90).
E como vem se delineando esse processo de identidade na escola? A medida que
cresce a quantidade de alunos na escola regular como as relagbes vdo se estabelecendo?
Pereira (2008) também coloca que a identidade teria que ser flexivel, maltipla, mimética e

imprevisivel para sobreviver a diferentes contextos, negociando com apelos e demandas.

O individuo pode ser tratado sociamente com coitado[...] Ou como um heroi,
ja que supera tantos obstaculos [...] Esse individuo terd que ser flexivel e
autdbnomo para descobrir alternativas entre tantos opostos, construindo e
recontruindo a sua identidade de deficiente. (p. 95)

Ainda Segundo Pereira (2008, p.95) apud Hall (2000, p.111) o termo identidade é
usado para significar o ponto de encontro entre os discursos particulares e também como
sujeitos sociais “As identidades sdo, pois ponto de apego as posicdes-de-sujeito que as
praticas discursivas constroem para nos”. No contexto do reconhecimento da identidade a
deficiéncia foi sendo determinada pela marca da diferenca e da exclusdo, presentes na

construcdo da deficiéncia.

Em seu aspecto fisico, a deficiéncia é uma contingencia e um fato préprio da
condicdo humanal...] A deficiéncia como um fato social é criada unicamente
para ser excluida[...] Por essa razdo ela é mais facilmente reconhecida como
uma diferenca do que como uma identidade. (PEREIRA, p. 103 - 104)
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Nessa perspectiva também é possivel os movimentos identitarios que vao delineando e
influenciando na producédo cientifica e politicas puablicas que acabam conduzindo a maneira
de viver das pessoas. Sassaki (2011) descreve a importancia do processo identitario e dos
movimentos e lutas sociais relacionados as pessoas com deficiéncia. A semente consistia na
ideia de que as pessoas com deficiéncia poderiam ser participantes, ou seja, geradoras de bens

ou servi(;os, e ndo meras receptoras.

Se considerarmos as quatro eras das praticas sociais em relacdo a pessoas
com deficiéncia - exclusdo (antiguidade até o inicio do século 20),
segregacdo (décadas de 20 a 40), integracdo (décadas de 50 a 80) e inclusdo
(década de 90 até as proximas décadas do século 21) -, este lema tem a cara
da INCLUSAO. Mas se levarmos em conta o conceito de PARTICIPACAO
PLENA, o lema teve a sua semente plantada em 1962, em plena era da
INTEGRACAO, e germinada a partir de 1981 gracas ao Ano Internacional
das Pessoas Deficientes. (SASSAKI , 2011, p. 2)

Segundo o autor a partir da década de 90, o lema disseminado para representar as
pessoas com deficiéncia passou a ser “nada sobre nos sem nos”, expressando a certeza das
pessoas com deficiéncia em identificar o que é melhor para si, em relacdo aos direitos civis,
politicos, culturais, econémicos e sociais. Defendendo a participacdo destes na construcao e
execucdo das politicas e acdes desde o planejamento inicial, seja em nivel local, nacional ou
mundial. "Nenhum resultado a respeito das pessoas com deficiéncia havera de ser gerado sem
a plena participacédo das proprias pessoas com deficiéncia".(p.3).

Sassaki (2011) afirma que em outras palavras, as pessoas com deficiéncia estdo
dizendo: "Exigimos que tudo que se refira a nds seja produzido com a nossa participagdo. Por
melhores que sejam as intencdes das pessoas sem deficiéncia, dos dérgdos publicos, das
empresas, das instituicdes sociais ou da sociedade em geral, ndo mais aceitamos receber
resultados forjados a nossa revelia, mesmo que em nosso beneficio” (p.4). O lema comunica a
ideia de que nenhuma politica deveria ser decidida por nenhum representante sem a plena e
direta participacdo dos membros do grupo atingido por essa politica. Assim, na esséncia do
lema “Nada sobre nds sem nos” esta presente o conceito de participacdo plena das pessoas
com deficiéncia.

A partir da perspectiva de participacdo plena das pessoas com deficiéncia € possivel
compreender a inclusdo como um movimento politico e social a medida que pressiona a
sociedade e os poderes constituidos, instituicGes e empresas.

A partir das narrativas dos alunos surdos é possivel perceber que estes ja estdo em

outra perspectiva em termos de dificuldades de relacionamento, de aprendizagem e ainda de
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apoio pedagogico. Apesar dos alunos surdos também reclamarem do bullying ou apelidos
feitos por alguns colegas ndo acontece de forma tdo violenta como para os alunos com
deficiéncia intelectual.

Nas respostas dos alunos também é possivel identificar a escola como um lugar de
acolhimento pela maioria das pessoas e o0 desejo de mudancas e melhorias esta quase sempre
relacionado a superacdo das dificuldades de comunicacdo porque os colegas ndo sabem
Libras. Também é importante destacar que a prépria escola oferece um curso de Libras no
horéario noturno, porém poucos alunos frequentam.

E possivel perceber a partir das narrativas que modos diferentes de pensar o
atendimento aos alunos surdos e com deficiéncia intelectual. E a diferenca ndo se da por
questdes relacionadas a diversidade natural de cada pessoa, mas sim no modo em que se

concebe o conceito de deficiéncia e de surdez.

6. O MODELO SOCIAL DE DEFICIENCIA: provocagbes para 0 ensino de
sociologia

Ja em relacdo aos alunos com deficiéncia e a
educacdo inclusiva percebo como um desafio
muito grande, muitos professores nao interagem.
Eles ficam na maioria das vezes s6 com 0s
intérpretes. Os professores precisam participar
melhor para que realmente haja inclusdo. Pra
comecar todos fazerem curso de Libras.

Reflexdo

Os estudos de Diniz (2007) afirmam que Paul Hunt, um sociélogo deficiente fisico, foi
um dos precursores do modelo social da deficiéncia no Reino Unido nos anos 1960 e os
primeiros escritos procuravam “compreender o fenémeno sociol6gico da deficiéncia partindo
do conceito de estigma proposto por Erving Goffman”(p.7). Os estudos de Goffman,
afirmavam que os corpos seriam “espa¢os demarcados por sinais que antecipam papéis a ser
exercidos pelos individuos. Um conjunto de valores simbdlicos estaria associado aos sinais
corporais, sendo a deficiéncia um dos atributos que mais fascinaram os tedricos do estigma”
(p.7).

Diniz (2007) relata que de todas as obras de Hunt, o escrito de maior impacto foi a
carta que ele remeteu ao jornal inglés The Guardian, em 20 de setembro de 1972. A carta

denunciava 0 modo como as pessoas com deficiéncia eram tratadas e propunha a formacéo de
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grupo de pessoas com deficiéncias para serem ouvidas e levadas a Parlamento. A carta teria
provocado muitas reacdes e varias pessoas teriam respondido a sua proposta de formacéo de

um grupo de deficientes, e quatro anos depois o grupo teria sido constituido pelos socidlogos.

A Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacao (Upias). Michael Oliver,
também um socidlogo deficiente fisico, foi um dos que imediatamente
respondeu a carta de Hunt. Ainda hoje, ele é considerado um dos precursores
e principais idealizadores do que ficou conhecido como modelo social da
deficiéncia. Paul Abberley e Vic Finkelstein foram dois outros soci6logos
deficientes que fizeram parte do grupo inicial de formacdo da Upias [...] A
Upias foi, na verdade, a primeira organizacédo politica sobre deficiéncia a ser
formada e gerenciada por deficientes [...] A originalidade da Upias foi ndo
somente ser uma entidade de e para deficientes, mas também ter articulado
uma resisténcia politica e intelectual ao modelo médico de compreensédo da
deficiéncia [...] Em um primeiro momento, portanto, a Upias constituiu-se
como uma rede politica cujo principal objetivo era questionar essa
compreensdo tradicional da deficiéncia: diferentemente das abordagens
biomédicas, deficiéncia ndo deveria ser entendida como um problema
individual, uma "tragédia pessoal”, como ironizava Oliver, mas sim uma
questdo eminentemente social. (DINIZ, 2007, p.7)

Diniz (2007) coloca que a estratégia da Upias tirava do individuo a responsabilidade
pela opressdo experimentada pelos deficientes e a transferia para a incapacidade social em
prever e incorporar a diversidade. “O mais importante desse movimento politico vigoroso de
critica social foi que a Upias foi responsavel por um feito histérico, pois redefiniu leséo e
deficiéncia em termos sociologicos, e ndo mais estritamente biomédicos”. (p.8). A autora
afirma que apesar de institucionalizados e da dificuldade de comunicacdo o processo foi
lento, pois havia intensa vigilancia sobre a vida deles e 0s contatos com o ambiente externo
era controlado: "algo que muitos ndo-deficientes esperariam concluir em poucas semanas ou
meses, nos exigiu quatro anos" (p.8). Porém, “a gramatica da deficiéncia foi refeita apos a

emergéncia e a consolidacdo da Upias em 1976” (p.8). Os objetivos da Upias eram:

1. Diferenciar natureza de sociedade pelo argumento de que a opressdo nédo
era resultado da lesdo, mas de ordenamentos sociais excludentes. Lesao era
uma expressdo da biologia humana isenta de sentido, ao passo que
deficiéncia era resultado da discriminagéo social. Ao retirar qualquer sentido
pejorativo das lesdes, o alvo da Upias era aproximar os deficientes de outras
minorias sociais, grupos nos quais a tensdo entre 0s conceitos de natureza e
sociedade era também intensa. O objetivo era desessencializar a lesdo,
denunciando as construcdes sociolégicas que a descreviam como
desvantagem natural;

2. Assumir a deficiéncia como uma questdo socioldgica, retirando- a do
controle discursivo dos saberes biomédicos. Foi nessa disputa por autoridade
discursiva que se estruturou 0 modelo social da deficiéncia em contraposi¢édo
ao modelo médico. O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma
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desigualdade natural, mas como uma opressdo exercida sobre o corpo
deficiente. Ou seja, o tema da deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva
dos saberes biomédicos, mas principalmente de acbes politicas e de
intervencdo do Estado. (DINIZ, 2007, p.8)

Segundo Diniz (2007) os dois objetivos abriram caminho para um novo olhar sobre a
deficiéncia ao afirmar que a resposta para a segregacao e para a opressdo estava na politica e
na sociologia, apesar de afirmar os beneficios dos avancos biomédicos para o tratamento do
corpo com lesdes. “A ideia era simplesmente ir além da medicalizacdo da lesdo e atingir as
politicas publicas para a deficiéncia” (p.10). Outro desafio do modelo social era identificar
quem se beneficiaria com a segregacédo dos deficientes da vida social e em resposta dada pelo
marxismo, "o capitalismo é quem se beneficia, pois os deficientes cumprem uma funcéo
econdmica como parte do exército de reserva e uma funcdo ideolégica mantendo-os na
posicdo de inferioridade"(p.10). O argumento de Harlan Hahn, que "deficiéncia é aquilo que a
politica diz que seja. Para ele o desafio, era ndo apenas rever a ldgica de causalidade proposta
pelo modelo médico, mas também introduzir uma nova divisdo social do trabalho que
incorporasse a deficiéncia.

Outro que se destacou foi Abberley, assim como Oliver, tornou-se deficiente fisico por
poliomielite, e ja professor de sociologia quando respondeu a carta de Hunt e foi um dos
principais tedricos defensores do modelo social por diferenciar opressdo de exploracdo e
apresentar a lesdo como uma consequéncia perversa, porém previsivel, do capitalismo. Em
sua tese Abberley, uma espécie de ironia ao modelo médico da deficiéncia, era que a relacéo
de causalidade deveria ser capitalismo-lesdo-deficiéncia, e ndo lesdo-deficiéncia- segregacao.
Abberley, também propds um argumento bipartido para fundamentar o modelo social: “1)
ndo se deve explicar o fendbmeno da deficiéncia pela esfera natural ou individual, mas pelo
contexto socioeconémico no qual as pessoas com lesdo vivem; e 2) é preciso estender 0s
conceitos de lesdo e deficiéncia a outros grupos sociais, como os idosos”. (DINIZ, 2007,
p.11).

Ciente dessa resisténcia ideoldgica em desnaturalizar a leséo, a proposta de
Abberley foi "uma teoria social da les&o", cujo fundamento era a estrutura do
capitalismo, em especial o ordenamento social em torno do trabalho
produtivo. O objetivo dessa volta a lesdo era assumir que 0 corpo era um
espaco de expressdo da desigualdade que precisava ser colocado no centro
dos debates sobre justica social para os deficientes. (p.11) [...] O objetivo
era, na verdade, politico: ampliava-se 0 grupo a ser representado, retirava-se
a deficiéncia da esfera do inesperado e, consequentemente, reconheciam-se

as demandas dos deficientes como demandas de justica social. (DINIZ,
2007, p.12)
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Outro fator importante que vai marcar historicamente os estudos relacionados as
pessoas com deficiéncia e influenciaram as politicas publicas, foi o retrocesso analisado por
Diniz (2007) sobre a importancia e a tensdo decorrente da publicacdo, em 1980, pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), de um catalogo oficial de lesbes e deficiéncias
semelhante a Classificacao Internacional de Doencas (CID): a Classifica¢do Internacional de
Lesdo, Deficiéncia e Handicap (ICIDH), cujo carater teleoldgico era, para além da unificacédo
da terminologia sobre a linguagem biomédica sobre lesdes e deficiéncias, principalmente
propiciar uma padronizagdo para fins comparativos e de politicas de salde.

Segundo a autora um novo vocabulério proposto pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) representou retrocesso ao debate sobre deficiéncia, e resgatou conceitos, como o de
anormalidade ao debate. O impacto de um vocabulario elaborado pela OMS, cuja forca
politica no cenario internacional é indiscutivel, pds em risco as conquistas feitas pelos
tedricos do modelo social da deficiéncia.

No entanto, a publicacdo da ICIDH teve uma influéncia positiva para o debate, por se
tornar tema na agenda de discussfes entre os tedricos do modelo social durante quase uma
década. Os tedricos do modelo social, tentavam impedir o revigoramento do modelo médico e
procurava demonstrar a fragilidade da ICIDH para o enfrentamento da questdo politica da
deficiéncia. As novas criticas minaram a forca da ICIDH que reproduzia as expressdes da
CID, aproximando a deficiéncia das doengas e afastava o debate do campo sociolégico. Com
isso, os criticos mostraram que a ICIDH implicava uma maneira camuflada de retomar a
medicalizacdo sobre o corpo com lesdes. A revisdo da ICIDH ocorreu na década de 1990 e,
desta vez, contou com intensa participacdo de diversas entidades académicas e de
movimentos sociais de deficientes. A revisdo teve por desfecho a publicacdo da Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF), em 2001. Com ela, a deficiéncia
deixou de ser mera consequéncia de doencas para se tornar uma questdo pertencente aos
dominios da saude, traduzindo-se numa tentativa de integrar os modelos médico e social de
deficiéncia. (DINIZ, 2007).

Diniz (2007) afirma que a CIF baseia-se na integragdo dos dois modelos opostos
(social e médico). No intuito de recuperar a integracdo de varias perspectivas de
funcionamento, a abordagem “biopsicossocial” € utilizada. Almeja atingir uma sintese a fim
de propiciar uma visdo coerente das perspectivas da saude, a partir das perspectivas bioldgica,
individual e social.

Os dominios de salde sdo descritos pela CIF com base no corpo, individuo e
na sociedade, e ndo somente das doengas e suas consequéncias[...] O
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principal objetivo da CIF foi instituir um novo vocabulario, capaz de
correlacionar os trés dominios de salde em igualdade de importancia de
modo a facilitar a compreensdo das funcionalidades das deficiéncias]...]
Deficiéncia: Caracteriza-se pelo resultado complexo entre as condiges de
salde de um individuo e os fatores pessoais e externos. (p. 40)

Entre o pouco tempo, do periodo de graduacdo em Ciéncias Sociais e 0 Mestrado em
Ensino de Sociologia, tenho tentado refletir sobre as tematicas voltadas para a educacdo de
pessoas com deficiéncias e a sua relacdo com o ensino de sociologia. Porém, sempre cercada
com um sentimento de inquietacdo, que aumentou consideravelmente apds reconhecer a
importancia dos estudos dos sociélogos e o papel insubstituivel da sociologia para redefinir o
conceito, a ideologia, a historia e 0 caminho para politicas publicas voltadas para pessoas com
deficiéncia. Tenho procurado entender como hoje o ensino de sociologia tem discutido as
questdes sobre deficiéncia na escola. A indagacdo que permeou 0 percurso da pesquisa é: se a
sociologia foi, ou €, tdo necessaria para fomentar o debate e as discussdes sobre deficiéncia,
como 0 ensino de sociologia tem se apropriado destes saberes para contribuir com uma

educacdo inclusiva nas escolas?

6.1 O Ensino de Sociologia na escola

Um documento importante que pode nos ajudar a compreender qual o papel do ensino
de sociologia na escola sdo as Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNs). Nele a presenga da Sociologia no curriculo do ensino médio apresentaria uma
discussdo em que a sociologia ajudaria a “formar 0 cidad&o critico” e 0 espago de realizacdo
das Ciéncias Sociais poderia oferecer ao aluno, além de informacgdes préoprias do campo
dessas ciéncias, resultados das pesquisas mais diversas que acabariam modificando as
concepgdes de mundo, economia, sociedade e do outro. Observando as teorias socioldgicas,
compreendendo os elementos da argumentacdo — ldgicos e empiricos — que justificam um
modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade

Para o documento outro papel central que o pensamento socioldgico realizaria seria a
desnaturalizagdo das concepcfes ou explicagdes dos fendmenos sociais. Assim como a
Sociologia realizaria, apesar de ndo ser exclusivamente sua, estando também ligada aos
objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais, o estranhamento. Ou seja,
observar que os fendmenos sociais que nos rodeiam merecem ser compreendidos ou
explicados pela Sociologia. Sendo possivel tomar certos fendmenos como objetos da
Sociologia submetidos a um processo de estranhamento a partir de problematizacGes e

elaboragdes mais profundas, para ndo permanecerem somente sob o ponto de vista do senso
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comum. “Entende-se que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia — desnaturalizacdo e
estranhamento dos fenémenos sociais — que pode ser traduzido na escola béasica por recortes,
a que se da o nome de disciplina escolar”. (OCNSs, 2006, p. 107).

E inicialmente na perspectiva da sociologia enquanto uma disciplina de
questionamento, pensamento critico, desnaturalizacdo e estranhamento que penso e busco
inicialmente relacionar ensino de sociologia e pessoas com deficiéncia. Apesar, de ja nos
primeiros dias esse pensamento ser transformado em uma grande decepcdo e de toda a
angustia diante das dificuldades para realizar a pesquisa, a essa altura ja havia um sentimento
de alivio por conseguir realizar todas as narrativas com os alunos. Porém, agora viria a
proxima etapa, igualmente importante para pesquisa, entrevistar os professores de sociologia
da escola.

Continuei as visitas e na semana seguinte voltei a escola e outra professora que
chamarei de Reflexdo havia assumido as aulas de sexta-feira, dadas anteriormente pela
professora Temporalidade, nas turmas do 3° ano B e 1° ano C. Conversei com professora
sobre a pesquisa e a mesma afirmou que contribuiria com o que fosse necessario.

As turmas ficaram felizes ao saber que aquela professora de Historia também
assumiria as disciplinas de Sociologia. A professora iniciou a aula na turma do 3° ano
escrevendo duas frases no quadro. “O que é Sociologia - Ato ou efeito de socializar” e “O
homem € por natureza um animal social - Aristoteles.” As frases provocaram uma pequena
discussdo e houve uma participacdo ativa por parte dos alunos. Que também sugeriram a
professora que fizesse como trabalho da unidade um debate sobre questbes sociais que
poderia ser sobre saude, educacdo ou temas da atualidade. A professora respondeu que faria o
que fosse possivel, pois restava pouco tempo para concluir o ano letivo.

Na turma do 1° ano C, a professora também explicou a situacdo de troca de
professores aos alunos, que aparentemente gostaram. E iniciou com uma pequena discussdo
com a turma a partir da frase: “O homem é por natureza um animal social - Aristoteles.” Em
seguida entregou aos alunos um pequeno texto intitulado “Conceitos Basicos para
Compreensdo da Vida em Sociedade”, xerocopiado e umas questdes para que os alunos
respondessem em grupo e entregassem na aula seguinte. Antes de sair explicou que faria
trabalho em grupo com a turma para finalizar as notas do ano letivo.

Apesar de mais uma troca de professores, aparentemente, os alunos ndo ficaram
chateados com a mudanc¢a, ao contréario, estavam bastante participativos. O que nos faz

repensar na maioria das narrativas dos alunos entrevistados. Ndo cabe no trabalho realizar
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comparagdes mas € preciso reconhecer que a forma como a disciplina é desvalorizada pela
escola acaba influenciando as praticas dos professores, pois poucos alunos se colocaram em
relacdo ao ensino de sociologia, ou se colocaram de forma negativa, pelo fato da disciplina
ndo ter o reconhecimento necessario, nem por parte da gestdo e muito menos pelos
professores que assumem as aulas. Felizmente, no caso da professora Reflex&o, a professora,
apesar de ter licenciatura em Historia reconhecia a importancia da sociologia engquanto
disciplina e a participacdo dos alunos para construcdo dos conhecimentos escolas. Que

também esté relacionada ao papel do professor e ao seu compromisso com a educagao.

6.1.1 A professora Reflexao

Ao final da aula combinei com a professora em realizar a entrevista narrativa no
mesmo dia, no horario vespertino. Ao comecarmos a conversar, percebi que Reflexdo
utilizaria da sua sinceridade para responder as perguntas sobre a escola, pois antes mesmo de
fazer qualquer pergunta a Reflexdo, a mesma comegou a indagar sobre o0s objetivos da
pesquisa.

Por que vocé estd pesquisando sobre pessoas com deficiéncia? Acho a
tematica bastante importante, mas vocé deveria pesquisar sobre o motivo de
nunca ser um professor da area de sociologia que assume a disciplina. Fica
largado, s6 serve para arrumar a vida do povo. (REFLEXAOQ, 2019)

A professora estava se referindo ao tempo de experiéncia em que trabalha na escola,
segundo Reflexdo, nos quatros anos em que esteve na instituicdo, a disciplina foi utilizada
para beneficiar alguns professores que ndo conseguiam completar a carga horaria minima em
suas disciplinas. Também se mostrou preocupada, pois sabia que durante o ano letivo a
disciplina passou por varios professores e ainda estavam discutindo na propria escola a
possibilidade de Espontaneidade assumir todas as turmas do turno vespertino para encerrar o
ano letivo. Provavelmente, Reflexdo ndo continuasse com as turmas. Encerramos a breve
conversa e voltei para escola no final da para realizar a entrevista narrativa. Pedi que iniciasse

falando sobre si, porém logo estava falando sobre a profissdo e a prépria escola:

Entdo me chamo Reflex&o, tenho duas filhas maravilhosas e estou realizada
profissionalmente. Trabalho h& 15 anos como professora, com sociologia é
0 primeiro ano. Sou formada em Histéria e tenho especializacdo em
Histéria Social e Metodologia do Ensino Superior. Exerco a profissao
porque escolhi e mesmo aos entraves e desafios sou realizada no que fago.

Trabalho aqui h& quatro anos e gosto da escola. E uma parceria, tenho
apoio em todos os projetos que proponho. De Consciéncia Negra, Ndo a
Violéncia e outros. Todos com parceria da GRE, da escola e da UPE.
(REFLEXAO, 2019)
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Posteriormente pedi que falasse sobre a importancia da escola na atualidade, sobre o

acolhimento dos alunos (com e sem deficiéncia) e sobre educacgéo inclusiva.

A escola tem o papel importante de trazer o conhecimento cientifico para a
vida dos jovens e qualificad-los para o trabalho, mas sempre procurando
adequar aos conhecimentos que trazem e a sua formacao critica e social.

Sinto que na relagdo professor e aluno deve haver reciprocidade, uma
verdadeira troca. Acho que poderia ser mais intensa, mas procuro conhecer
o aluno como todo, ndo s6 em sala de aula. E dificil porque vivemos
correndo e priorizamos outras coisas na escola e na vida pessoal mesmo.

Ja em relagdo aos alunos com deficiéncia e a educacao inclusiva percebo
como um desafio muito grande, muitos professores ndo interagem. Eles
ficam na maioria das vezes s com os intérpretes. Os professores precisam
participar melhor para que realmente haja inclusdo. Pra comegar todos
fazerem curso de Libras.

Os alunos gostam de participar das atividades, sdo muito responsaveis. Eles
realizam atividades na sala e no AEE. Seria bom se todos fizessem AEE e
tivessem auxiliares. Estes profissionais sdo muitos importantes porque
também d&o suporte aos professores.(REFLEXAO, 2019)

Sugeri também que a professora descrevesse a relacdo entre os alunos, a metodologia

utilizada, os recursos e a pratica pedagdgica nas turmas em que ha aluno com deficiéncias.

Os alunos tem uma relagdo muito boa, bem participativa. Inclusive os
alunos ditos normais aprendem a Lingua Brasileira de Sinais. Quando tém
trabalhos em grupos eles se organizam e se ajudam. Nao tenho dificuldade
em trabalhar em turmas que tem alunos surdos. Inclusive na elaboragéo da
prova hd uma adaptacdo, quantidade de questBescOes, procuro explorar
mais imagens e menos testos longos. Também costumo passar filmes sempre
com legendas. Alguns professores ndo fazem, mas eu fago. As intérpretes
também reclamam de alguns professores. (REFLEXAO, 2019)

Perguntei a professora sobre a participacdo de alunos com deficiéncia ou
representantes na construcdo dos projetos escolares, a possibilidade de terem alguma

dificuldade nas atividades propostas e o apoio de outros profissionais da escola.

Eles ndo costumam participar destes momentos. A maioria das vezes quem
representa sdo o0s professores de AEE, intérpretes e auxiliares. Os
representantes do Grémio estudantil costumam participar, mas nunca houve
nenhum deles representando. Seria importante ter um deles como
representante pra falarem sobre as suas limitacGes, desafios. Mas terminam
realizando as atividades com ajuda dos professores e intérpretes. Recebem
também ajuda e apoio na sala dos especiais, 0 AEE, dos coordenadores e da
gestdo. (REFLEXAO, 2019)
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Perguntei se a professora ja havia presenciado alguma sena de constrangimento
relacionada aos alunos com deficiéncia e a finalizasse falando sobre as contribuicdes do
ensino de sociologia para inclusdo na escola.

Sim. J& presenciei varias cenas de constrangimento envolvendo alunos com
deficiéncia. Por altimo, foi com um aluno que tem deficiéncia na voz. Na
hora da apresentacdo do trabalho eu tive que intervir, dei um serméo. Isso é
muito frequente, sempre acontece, eles acabam chateando os outros, mas 0s
professores sempre comentam e intervém.

Acredito que os socidlogos podem contribuir muito com as questdes
relacionadas a inclusdo e pessoas com deficiéncias. Porque os socidlogos
trazem muito isso, a questdo da conversa, discussfes com essas ferramentas.
Utilizar a reflexdo para pensar questdes sociais e de diversidade.

Eu observo que a gente como professor tem buscado pensar sobre as
questdes de inclusdo, as questSes de bullying e aceitacdo. Entender mais
sobre respeito e questdes do direito de igualdade. (REFLEXAO, 2019)

Observando as falas de Reflexdo é possivel compreender o quanto considera a
importancia da escola para a formacdo dos jovens. Também reconhece o desafio que a
educacéo inclusive representa e a responsabilidade de cada professor no processo. Afirmando
pensar as questdes metodoldgicas e nas relagbes sociais. Apesar de relacionar, quase sempre a
inclusdo aos alunos surdo, esquecendo dos alunos com deficiéncia intelectual. Outro fator
importante que a professor destaca é sobre a importancia da participagdo dos auxiliares de
apoio escolar, de intérpretes de Libras e dos professores de AEE, inclusive como
representantes dos alunos com deficiéncia. Em relacdo ao ensino de sociologia destaca a
importancia da disciplina para pensar a inclusdo relacionando com as questdes sociais e
diversidade. Apesar de Reflexdo afirmar que os alunos aprendem Libras para se relacionar
com os colegas, também afirma ser frequente cenas de constrangimento com os alunos por

causa da deficiéncia.

6.1.2 A professora Espontaneidade

Logo que terminei a entrevista com a professora Reflexdo iniciei a entrevista com a
professora Espontaneidade, pois ja haviamos combinado anteriormente. Seguimos
praticamente 0 mesmo roteiro das questfes, porém as respostas sdo bem divergentes. Fiz
questdo de realizar as entrevistas em momentos separados, mesmo as professoras sugerindo
que pudessem fazer juntas, mas preferi a separacdo para garantir que ndo houvesse influéncia
de uma sobre a outra nas respostas. E realmente, apds ouvir e analisar cada narrativa percebi

que as professoras tém opinides, visdes e vivencias diferentes na escola.
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Sou Espontaneidade, professora de vérias disciplinas, pois tenho formacao
em Ciéncias Humanas e trabalho de forma interdisciplinar com Artes,
Histdria, Sociologia e Filosofia. Terminei a faculdade ha 12 anos, mas
trabalho ha cerca de 8 anos como professora. Amo dar aulas e estou
satisfeita na minha profissao!

Acredito que a escola é um ponto de apoio onde oferece seus mecanismos de
acordo com as suas possibilidades. E um espaco importante, e a educagéo é
de grande importdncia para o desenvolvimento de um
pais.(ESPONTENEIDADE, 2019)

Apds a professora Espontaneidade destacar a importancia da escola e falar um pouco
sobre a sua formacdo pedi que falasse sobre o acolhimento dos alunos, os alunos com

deficiéncia e a inclusdo, assim como sobre as relagdes dentro da escola.

Eu acho que a escola acolhe todos os alunos da melhor forma possivel,
buscando sempre trazer o aluno para dentro da escola. Com os alunos
especiais, a relagdo acontece ativamente junto com os intérpretes. Gosto da
inclusdo, acho uma maravilha e tem que melhorar a cada dia, acho de suma
importancia a inclusdo. (ESPONTANEIDADE, 2019)

Apbs a breve resposta perguntei sobre a sua metodologia em sala de aula, sobre os
recursos, a participacdo dos alunos na construcéo dos projetos escolares e outros profissionais

que contribuem no atendimento aos alunos com deficiéncia.

N&o acho que seja necessario fazer nenhuma alteracéo no planejamento ou
atividades para trabalhar com os especiais. Acho que deve ser a mesma
metodologia, porque eles ja tém uma pessoa especializada para trabalhar
com as especificidades deles. Também, ndo ha necessidade de utilizar
recursos diferenciados porque eles tém a sala deles, de AEE, que trabalha
com as atividades passadas pelos professores.

Eles sdo muito bem assistidos e ndo tem ndo apresentam nenhuma
dificuldade. Essa sala € especializada para trabalhar as atividades
extraclasses. E quando fazemos os projetos eles sdo representados pelos
professores de AEE, intérpretes e auxiliares. (ESPONTANEIDADE, 2019)

Ao perguntar sobre algum tipo de constrangimento presenciado por Espontaneidade
relacionado a questdes de deficiéncia a professora foi muito objetiva:

Nunca presenciei nada de bullying, ao contrario, admiro demais como eles
convivem de forma tdo tranquila. Eles sdo altamente respeitados pelos
outros  colegas. Eles interagem que é uma maravilha!
(ESPONTANEIDADE, 2019)

Sugeri a Espontaneidade que falasse um pouco sobre a importancia do ensino de
sociologia e sobre a importancia da inclusdo escolar. A professora de forma bem resumida

afirmou:
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A sociologia é extremamente importante para pensar a sociedade. A
sociologia esta dentro de tudo, é fundamental!

Gosto da inclusdo, acho legal todo mundo estudar junto. Apesar de saber
gue tem uns alunos que vem pra escola s6 pra dizer que estudam. Uns vem
pra escola, mas ndo tem condi¢cBes de aprender nada. Sé pra ocupar o
tempo! (ESPONTANEIDADE, 2019)

Da pra identificar divergéncias significativas nas falas das professoras em relagcdo a
aspectos importantes como a metodologia utilizada por cada uma para trabalhar em turmas
em que h& alunos com deficiéncia. Também sobre a avaliagdo, a postura em relacéo a funcéo
do AEE e dos auxiliares e intérpretes de libras, assim como nas falas sobre as praticas de
bullying e a discriminacdo. Apesar de identificar que ambas praticamente nao se referem aos
alunos com deficiéncia intelectual, é possivel perceber que estdo falando dos alunos surdos.
Ou pior quando a professora Espontaneidade na sua dltima fala diz que uns “ndo tem
condicdes de aprender nada”, apesar de ndo citar, implicitamente se referia aos alunos com
deficiéncia intelectual.

Finalizei as entrevistas e voltei a escola na segunda-feira para observar as aulas da
professora Reflexdo, porém a Professora Espontaneidade explicou que iria assumir as turmas
para concluir o ano letivo. E seguiu para a sala, ao chegar ndo justificou ou explicou a
situacdo aos alunos. Nas duas turmas realizou a mesma dinamica. Escreveu uma sequéncia de
teméaticas no quadro: “Antropologia e Cultura Popular, Consolidacdo da Antropologia
Brasileira, Antropologia e relagdes Sociais e Antropologia Urbana”, estes temas deveriam ser
pesquisados em grupos e realizados trabalhos escritos. Combinou a entrega com as turmas
data de 25 de novembro, pois seria a sua ultima aula e esta pesquisa seria também a ultima
avaliacdo.

Durante as aulas também pediu que os alunos realizassem uma atividade proposta no
livro de sociologia com perguntas sobre a Historia da Antropologia e entregassem as
respostas ao final da aula. Espontaneidade também escreveu uma série de nomes dos Autores
no quadro (Silvio Romero, Euclides da Cunha, Nina Rodrigues, Gongalves dias e Oliveira
Virna) e sugeriu que os alunos estudassem as suas biografias, caso estivessem com as notas
abaixo da nota minima, para realizar uma avaliacdo escrita como forma de recuperacdo na
ultima aula. A avaliacdo também seria realizada por alunos que nao entregassem o trabalho de
pesquisa.

Apesar de ja haver concluido as entrevistas, considerei importante continuar na escola
até o final do ano letivo. Porém as ultimas aulas foram muito constrangedoras, pois os alunos

demonstravam muita agitacdo na escola. Talvez devido a quantidade de atividades que
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precisavam realizar para concluir as disciplinas. Sentia uma tensdo muito grande por parte dos
alunos que respondiam a professora forma grosseira. Durante uma aula na turma do 3° ano A,
a professora precisou se ausentar da sala e pediu que ficasse observando a turma, mas saiu
reclamando com os alunos e comunicando em voz alta: “Vou sair, mas a colega vai ficar
observando quem perturbar e vai me dizer pra registrar na frequéncia.”

Um aluno chegou a dizer enquanto Espontaneidade sugeria que pegassem o livro de
sociologia: “Troquei meu livro por uma galinha pra comer com cachaga”. A professora
respondeu que a devolugdo dos livros didaticos seria uma condicdo para realizacdo da
matricula de 2020. Também afirmou que a escola mudaria a postura com 0s “alunos mal
criados”.

Outro aluno respondeu de forma alterada que “pior do que esquecer ou perder o livro
é deixar um monte de aluno fumando maconha 14 atras. Essa professora nunca da aula, toda
vez, chega aqui, copia no quadro, passa trabalho”.

A professora nao respondeu, e apos essa fala sugeriu que saissemos da sala concluindo
as atividades. Espontaneidade, apesar do clima de tensdo, resolveu justificar a sua

metodologia e comecou a explicar, sem que eu fizesse nenhuma pergunta ou comentario:

Sempre trabalho o mesmo conteddo, atividades e avaliagdo com os alunos,
mesmo em diferentes turmas. Quando vocé for trabalhar com sociologia e
Filosofia é simples: Pega um tema dentro da proposta curricular do Estado,
gue abranja os trés anos e faz com todas as turmas. As minhas colegas me
disseram que fazem diferente, mas acho que da muito trabalho! E melhor
trabalhar por temas, é mais pratico! (ESPONTANEIDADE, 2019)

N&o respondi, nem questionei, somente anotei as suas explicacdes. Em seguida a
professora perguntou educadamente se eu ainda precisava voltar a escola para realizar alguma
entrevista ou concluir alguma observacdo e sugeriu que ndo haveria mais necessidade de
voltar na semana seguinte, pois so iria receber os trabalhos dos alunos e dizer o resultado
individual da sua disciplina: “Ndo pretendo reprovar ninguém, somente deixar na
recuperacao aqueles alunos que néo fizeram nada e ndo tem como passar direto”.

Entendi que a professora gostaria de finalizar as atividades com as turmas sem a
minha presenca, ou talvez achasse que realmente ndo poderia contribuir mais com a pesquisa.
Devido os ultimos acontecimentos poderia ter ficado constrangida. Apesar de ndo saber
exatamente o motivo, compreendi e respeitei a sua posicdo, agradeci por sua contribuigédo e
me despedi da professora, dos outros profissionais e dos alunos que estavam na escola.

Analisando as narrativas da professora Espontaneidade e as ultimas aulas € possivel

identificar alguns fatos importantes. Apesar professora destacar o seu amor pela docéncia e
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reconhecer o papel da escola enquanto “ponto de apoio” e importancia para o
desenvolvimento do pais, tem muita dificuldade de relacionamento com os alunos. Inclusive
em relacdo ao acolhimento e relacionamento com os alunos com deficiéncia, apesar de falar
que ama a inclusdo, atribui a responsabilidade aos intérpretes e professores de AEE. Destaca a
importancia da sociologia para pensar a sociedade, porém ndo utiliza as aulas para discutir

qualquer tipo de questdo com os alunos.

6.2 O Papel do Ensino Médio e o Curriculo de Sociologia e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas

Apos as narrativas e o fim do periodo de observagdo, mediante as angustias acerca do
trabalho, considerei a importancia de destacar alguns pontos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), buscando compreender melhor algumas questdes pertinentes ao curriculo
e a organizacao das disciplinas da base no ensino médio, ja que o documento além de ser para
orientacdo nacional é um dos mais recentes.

Antes de analisar as questfes pertinentes ao curriculo, faz-se necessario destacar
alguns pontos e conceitos importantes considerados no documento como o0 conceito de
juventudes.

Afinal, os jovens ndo sdo simples “adultos em formagdo”. Ao contrério,
como ja explicitam as DCN, é fundamental reconhecer a juventude como
condicdo sécio-histdrico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita
ser considerada em suas multiplas dimensGes, com especificidades proprias
que ndo estdo restritas as dimensdes biol6gica e etaria, mas que se
encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e
culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes.
(BRASIL, 2017, p. 462)

A partir desta perspectiva de diversidade de juventudes o documento da BNCC afirma
considerar a “no¢ao ampliada e plural de juventude, entendida como diversa, dindmica e
participante ativa do processo de formacao que deve garantir sua insercdo autbnoma e critica
no mundo” (p. 463). Afirmando que as juventudes estdo em dialogo com outras categorias
sociais, imersas nas questbes de seu tempo e também sdo importantes para sociedade.
“Considerar as juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades e que
reconheca 0s jovens como seus interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem” (p.463). Também afirma que considera entre as finalidades do ensino médio a
construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, condic¢éo para a cidadania e
para o aprimoramento do educando como pessoa humana, as escolas devem se constituir em

espacos que permitam aos estudantes valorizar:
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* a ndo violéncia e o didlogo, possibilitando a manifestacdo de opiniGes e
pontos de vista diferentes, divergentes ou conflitantes;

* 0 respeito a dignidade do outro, favorecendo o convivio entre diferentes;

« 0 combate as discriminages e as violagdes a pessoas ou grupos sociais;

* a participacdo politica e social; e

* a construcdo de projetos pessoais e coletivos, baseados na liberdade, na
justica social, na solidariedade e na sustentabilidade. (BRASIL, 2017, p.465,
466)

Com relagdo ao Ensino Médio, a BNCC esta organizada em quatro areas do
conhecimento. A organizacao por areas, “ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas sim, implica o
fortalecimento das relacGes entre elas e a sua contextualizacdo para apreensao e intervencao
na realidade”. (p.32). Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de
area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa, tanto no ambito da
BNCC como dos itinerarios formativos das diferentes areas. Essas competéncias explicitam
como as competéncias gerais da Educacdo Béasica se expressam nas areas e sdo articuladas as
competéncias especificas de area para o Ensino Fundamental, com as adequacgdes necessarias
ao atendimento das especificidades de formag&o dos estudantes do Ensino Médio. (p.469).

Em funcdo das determinacdes da Lei n® 13.415/2017, sdo detalhadas as habilidades de
Lingua Portuguesa e Matematica, considerando que esses componentes curriculares devem
ser oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Ainda assim, para garantir aos sistemas de
ensino e as escolas a construgdo de curriculos e propostas pedagogicas flexiveis e adequados a
sua realidade, essas habilidades sdo apresentadas sem indicacdo de seriacdo. Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Na éarea de Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental, define aprendizagens
centradas na analise, comparacdo, interpretacdo e no Ensino Médio a construcdo de
argumentos, por meio da utilizacdo de conceitos e recursos fundantes da &rea. “No Ensino
Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas amplia essa base conceitual e,
mantendo referéncia as principais categorias da area, concentra-se na analise e na avaliacao
das relagdes sociais, dos modelos econdmicos, dos processos politicos e das diversas culturas”
(p.471). Ja na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por Filosofia,
Geografia, Histdria e Sociologia propde:

a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas
até 0 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educagdo
ética. Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana,
necessaria para o viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias
de justica, solidariedade e livre arbitrio, essa proposta tem como fundamento
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a compreensdo e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos
humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos (BRASIL,
2017, p.547).

A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas est4 organizada de modo a
tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a
formacdo dos estudantes: tempo e espaco, territorios e fronteiras, individuo, natureza,

sociedade, cultura, ética, politica e trabalho. (p.549).

O entrelagamento entre questdes sociais, culturais e individuos permite
aprofundar, no Ensino Médio, a discussdo sobre a ética. Para tanto, os
estudantes devem dialogar sobre nogdes béasicas como o respeito, a
convivéncia e o bem comum em situagdes concretas. A ética pressupde a
avaliacdo de posturas e a tomada de posicdo em defesa dos direitos
humanos, a identificacdo do bem comum e o estimulo ao respeito e ao
acolhimento as diferencas entre pessoas e povos, tendo em vista a promocao
do convivio social e o respeito universal as pessoas, ao bem publico e a
coletividade. (BRASIL, 2017, p.555).

Entre as competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o ensino

médio encontram-se:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e as
possiveis relacdes entre eles.

2. Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociagdo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacbes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacBes das sociedades
com a natureza e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a
proposicdo de solucbes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global.

4. Analisar as relagbes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagfes na
construcéo, consolidacdo e transformacéo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos. (BRASIL, 2017, p.560).

Entre as competéncias especificas considera-se a mais pertinente para orientar 0s
estudos sobre pessoas com deficiéncia a de nimero 5. Pois propde que “o exercicio de
reflexdo, que preside a construcdo do pensamento filoséfico, permite aos jovens compreender

os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencas
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(culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos” (p.560).
Acrescenta que “para a realizacdo desse exercicio, € fundamental abordar circunstancias da
vida cotidiana que permitam desnaturalizar condutas, relativizar costumes, perceber a
desigualdade e o preconceito presente em atitudes, gestos e silenciamentos, avaliando as
ambiguidades e contradi¢fes presentes em politicas publicas tanto de ambito nacional como
internacional”, e coloca como habilidade analisar situacfes da vida cotidiana (estilos de vida,
valores, condutas etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e
preconceito, e propor agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito
as diferencas e as escolhas individuais” (p. 564).

Outro documento essencialmente importante que orienta a educacdo no Brasil séo
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica publicada no ano de 2013,
que aponta “o desafio posto pela contemporaneidade a educacdo é o de garantir,
contextualizadamente, o direito humano universal e social inalienavel a educacdo”. Assim, a
educacdo € processo e pratica que se concretizam nas relagdes sociais que ultrapassam o
espaco e o tempo escolares, com diferentes sujeitos. “Educagdo consiste, portanto, no
processo de socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam saberes, conhecimentos e valores” (p.16).

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituicdo
escolar, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos
que a compdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as
praticas de um processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere
a diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracao,
constituidas por categorias que se entrelacam na vida social — pobres,
mulheres, afrodescentendes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populacdes do campo, os de diferentes orientacdes sexuais, 0S sujeitos
albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos
que compdem a diversidade que € a sociedade brasileira e que comegam a
ser contemplados pelas politicas pablicas. (BRASIL, 2013, p. 16).

As Diretrizes definem curriculo como: conjunto de praticas que proporcionam a
producdo, a circulacdo e o consumo de significados no espaco social e que contribuem,
intensamente, para a construcdo de identidades sociais e culturais. O curriculo é, por
consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de construgéo da identidade do (a)
estudante. Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriacdo, contestacdo e transgressao
(p.23). Assim, como a escola de Educacdo Basica é espaco coletivo de convivio, onde s&o
privilegiadas as trocas, acolhimento e aconchego para garantir o bem-estar de criancas,

adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre si e com as demais pessoas. E diante
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desta perspectiva a também coloca que educacao “destina-se a multiplos sujeitos e tem como

objetivo a troca de saberes , a socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes

abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condicGes fisicas, sensoriais, intelectuais e

emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da

cidade, do campo e de aldeias”. Defendendo que é preciso “fazer da escola a instituicéo

acolhedora, inclusiva, pois essa € uma op¢do “transgressora”, porque rompe com a ilusdo da

homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de identidade institucional”.

(DCN, 2013, p. 25).

A escola precisa acolher diferentes saberes, diferentes manifestacdes
culturais e diferentes Oticas, empenhar-se para se constituir, a0 mesmo
tempo, em um espago de heterogeneidade e pluralidade, situada na
diversidade em movimento, no processo tornado possivel por meio de
relaces intersubjetivas, fundamentada no principio emancipador. Cabe,
nesse sentido, as escolas desempenhar o papel socioeducativo, artistico,
cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da
valorizagcdo das diferengas, entre outras, de condicdo fisica, sensorial e
socioemocional, origem, etnia, género, classe social, contexto sociocultural,
que dado sentido as ac¢les educativas, enriquecendo-as, visando a superagao
das desigualdades de natureza sociocultural e socioecondmica. (BRASIL,
2013, p. 28).

A Resolugéo N°3, de 21 de Novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Nacionais

para 0 Ensino Médio estabelece no Titulo II- Capitulo | organizacéo curricular:

7° O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se
por préticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relacBes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de
suas identidades e condicBes cognitivas e socioemocionais. (p.4).

No artigo 11. Reforca as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo indissocidvel, enriquecidas pelo

contexto histérico, econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da

pratica social, e devera ser organizada por areas de conhecimento e

§ 4° Devem ser contemplados estudos e praticas de lingua portuguesa,
matematica; conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil; arte, especialmente em suas expressdes
regionais, desenvolvendo as linguagens das artes visuais, da danca, da
musica e do teatro; educacéo fisica, com prética facultativa ao estudante nos
casos previstos em Lei; histéria do Brasil e do mundo, levando em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia; histdria
e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte e de
literatura e historia brasileiras; sociologia e filosofia; lingua inglesa, podendo
ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
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preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo
ou rede de ensino.

§ 6° Devem ser incluidos temas exigidos por legislacdo e normas especificas,
na forma transversal e integradora, tais como o processo de envelhecimento
e 0 respeito e valorizacdo do idoso; os direitos das criancas e adolescentes; a
educacdo para o transito; a educacdo ambiental; a educacdo alimentar e
nutricional; a educacdo em direitos humanos; e a educacdo digital.
(BRASIL, 2018, p.7).

A partir do Art. 12 as Diretrizes organizam também os itinerarios de linguagens e suas
tecnologias, matemaética e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias

humanas e sociais aplicadas e formacao técnica e profissional. Destacamos:

I - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicagdo de diferentes linguagens em contextos sociais e
de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes
cénicas, roteiros, producdes literérias, dentre outros, considerando o contexto
local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relacGes sociais, modelos econémicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e
natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino; (BRASIL, 2018, p.8).

No documento os itinerarios formativos devem considerar as demandas e necessidades
do mundo contemporaneo para o aprofundamento e ampliacdo das aprendizagens em areas do
conhecimento com o uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil e organizar-
se em torno de um ou mais dos seguintes eixos estruturantes. Entre estes destacamos “ a
investigacdo cientifica: supGe o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a
interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados em procedimentos de
investigacdo voltados ao enfrentamento de situacdes cotidianas e demandas locais e coletivas,
e a proposicdo de intervencdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da

qualidade de vida da comunidade” (p.7).

§ 6° Na educagdo especial, na educagdo do campo, na educacgdo escolar
indigena, na educacdo escolar quilombola, na educacdo de pessoas em
regime de acolhimento ou internacdo e em regime de privacdo de liberdade,
atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, na educacdo escolar para populagBes em situacdo de
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itinerdncia e na educacdo a distancia devem ser observadas as respectivas
diretrizes e normas nacionais. (BRASIL, 2018, p.10)

No Art. 20. A devem: “l - garantir liberdade, autonomia e responsabilidade as
unidades escolares, fortalecendo sua capacidade de concepgdo, formulacdo e execucgdo de
suas propostas pedagdgicas”; Assim como: “ll - promover, mediante a institucionaliza¢do de
mecanismos de participacdo da comunidade, alternativas de organizacdo institucional que
possibilitem”:

a) respeito a identidade propria de adolescentes, jovens e adultos
organizando espagos e tempos adequados para a aprendizagem;

b) varias alternativas pedagédgicas, incluindo acdes, situacbes e tempos
diversos, bem como diferentes espagcos — intraescolares ou de outras
instituicbes ou redes de ensino e da comunidade — para atividades
educacionais e socioculturais favorecedoras de iniciativa, autonomia e
protagonismo social dos estudantes;

c) realizagdo, inclusive pelos colegiados escolares e 6rgdos de representagdo
estudantil, de acBes fundamentadas nos direitos humanos e nos principios
éticos, de convivéncia e de participagdo democratica visando a construir uma
sociedade livre de preconceitos, discriminacdes e das diversas formas de
violéncia. (BRASIL, 2018, p.12).

O Art. 21. do mesmo documento considera gue aos sistemas de ensino devem prover:
0s recursos financeiros e materiais necessarios a ampliacdo dos tempos e espacos dedicados
ao trabalho educativo nas unidades escolares; a aquisi¢do, producdo e/ou distribuicdo de
materiais didaticos e escolares adequados; professores com jornada de trabalho e formacéo,
inclusive continuada, adequadas para o desenvolvimento do curriculo, bem como dos gestores
e demais profissionais das unidades escolares; instrumentos de incentivo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo, com base em planos de carreira e outros dispositivos voltados para
esse fim e acompanhamento e avaliacdo dos programas e ac¢des educativas nas respectivas
redes e unidades escolares (p.13).

E destaca que a proposta pedagdgica deve ter como fundamentada no principio do
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo
democratica, e deve traduzir a proposta construida coletivamente, garantida a participacdo
efetiva da comunidade escolar e local e a construgéo da identidade entre a escola e o territdrio
no qual esta inserida.

Art. 26. 3° A proposta pedagdgica, na sua concepcao e implementacdo, deve
considerar os estudantes e os professores como sujeitos histéricos e de
direitos, participantes ativos e protagonistas na sua diversidade e
singularidade.

Art. 27. A proposta pedagdgica das unidades escolares que ofertam o ensino
médio deve considerar:
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V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos
direitos humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo
contemporaneo expresso pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

Xl - atividades complementares e de superacdo das dificuldades de
aprendizagem para que o estudante tenha éxito em seus estudos;

X1V - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances da
desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira;

XV - promogéo dos direitos humanos mediante a discussdo de temas
relativos a raca e etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo
sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como préaticas que
contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de preconceitos,
discriminag&o e violéncia sob todas as formas;

XXI - participacdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformagéo de suas unidades de ensino e de suas comunidades; (BRASIL,
2018, p.12).

Diante das narrativas, contudo, apesar de as normativas supracitadas respaldarem o
Curriculo de Sociologia e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas é visivel que a prdpria
disciplina de sociologia ndo existe na escola na medida em que profissionais de outras areas
podem assumir a funcdo sem qualquer formagdo anterior. Essa experiéncia produz também
questionamentos como: no ensino regular ha lugar para a sociologia como produtora de
saberes tdo relevantes quanto os demais componentes da grade curricular ou tem funcionado
apenas enquanto complemento da carga horaria dos professores? E importante aqui destacar
esse espaco desaproveitado uma vez que os alunos do Cantinho da Alegria nas proprias
narrativas expressam lacunas no ensino e nas relagdes que poderiam ser abrangidas com a
apropriacéo da escola da sociologia como ferramenta educacional e de transformacéo social.

Vale uma reflexdo com as novas proposi¢des, principalmente ao se estebelecer
competéncias gerais e especificas por areas distintas. Apesar dos documentos considerarem o
principio da diversidade, das questdes culturais e das desigualdades historicas no Brasileiras,
faz-se necessario discutir como os alunos véao desenvolver estas competéncias. Reconhecer as
desigualdades € um passo importante para superar os moldes excludentes de educacdo no
pais, porém serd necessario arregacar as mangas e lutar por essa educacao de qualidade para
todos, uma educacdo realmente inclusiva. Para ndo correr o risco de continuar excluido ou

pior aumentar ainda mais as desigualdades e a discriminacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a escola trabalhou na perspectiva da normalidade, basicamente com

aqueles que estavam dentro do padrdo esperado, dentro das regras. E as pessoas que nédo se
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encaixavam dentro do padrdo? Sera que todos ndo deveriam dividir aquilo que € comum?
Comum, aquilo que € de interesse geral, que pertence a todos. As pessoas com deficiéncias se
depararam ao longo da histdria com barreiras geradoras da sua exclusdo da plena participacdo
nos espacos que deveriam ser comuns. Barreiras como a organizagéo arquitetdnica do espaco,
barreiras como atitudes de preconceito até as baixas expectativas sobre o seu potencial. Esta
configuracéo historica da escola e da exclusdo das pessoas com deficiéncia resultaram em um
ponto central. O impedimento das pessoas com deficiéncias de participar plenamente na
sociedade, excluidas do acesso aos direitos humanos como € o direito a uma educacdo de
qualidade. Corrigir esta questdo é o objetivo principal, porém com a participacdo plena no que
diz respeito aquilo que € comum a todos, aos direitos inaliendveis de todas as pessoas. As
responsabilidades diante do nosso caminho conjunto, entdo a inclusdo diz respeito a todos.

E nesta perspectiva de responsabilidade de todos que a educacéo inclusiva pode ser
entendida como uma concepcao de ensino contemporanea que objetiva garantir o direito de
todos a educacdo que pressupde, igualdade de oportunidades valorizacdo das diferencas
humanas, das diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de
género dos seres humanos. Estas mudancas implicam transformacdes da cultura, das préaticas
e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino para garantir 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem de todos.

Na compreensdo acerca da historia de negacdo sofrida das pessoas com deficiéncias
em relacdo aos seus direitos, e consequentemente a educacdo, assim como, o reconhecimento
da responsabilidade de todos diante na busca pela inclusdo é importante considerar que
estamos em processo continuo de transformacdes, e que estas modificam o meio e nos
modifica. Podemos perceber estas mudangas de varias formas. Ao analisarmos, por exemplo
que a proépria deficiéncia passou por diferentes conceitos e definicdes. Conceitos estes
responsaveis por influenciar e nortear tanto a organizagédo de politicas publicas educacionais,
como as praticas vivenciadas na escola.

Na Escola Cantinho da Alegria, mesmo que ndo haja, ou haja pouco conhecimento
tedrico sobre o conceito de deficiéncia e inclusdo, é possivel aproximar- se, nao
completamente, da perspectiva dos dois modelos de deficiéncia. O modelo médico e 0 modelo
social, porque € notavel que ha alunos com diferentes deficiéncias na escola, assim como
diferentes formas de acolhimento, atencdo, preocupacdo, educacdo e condugcdo. Uma espécie
de hierarquia em relacdo aos tipos de deficiéncia. O que retoma uma antiga preocupacgdo dos

soci6logos fundadores da Upias, colocada por Diniz (2007), sobre uma separacdo entre as
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pessoas com deficiéncias diferentes e acabariam enfraquecendo o movimento e alguns grupos
poderiam ser mais visibilizados que outros.

Durante o periodo de observacdo participante e as narrativas dos professores e alunos,
percebe-se que os alunos com deficiéncia intelectual, na maioria das situacGes, aparecem
como invisiveis. Nas narrativas dos professores ndo sdo lembrados e nas suas proprias
narrativas denunciam o bullying sofrido por colegas ou outras pessoas na escola. Ndo ha
como ndo relacionar as tristes vivéncias de Delicadeza, Saudade e Energia a deficiéncia que
possuem. O laudo médico descrito como pessoa com deficiéncia intelectual é carregado de
significados e preconceitos e remete ao modelo médico de deficiéncia que atribui aos sujeitos
a responsabilidade diante de qualquer dificuldade, sem relacionar as limitacbes a0 meio em
que o sujeito esta inserido, a sociedade se isenta de qualquer responsabilidade, no caso dos
alunos, a escola ndo consegue identificar o seu papel diante da presenca destes.

Em relacdo aos alunos surdos ha outra conota¢do. Durante o periodo de observacéo e
das narrativas dos professores ao perguntar questdes sobre inclusdo, automaticamente
relacionavam somente a estes. Mesmo a professora Espontaneidade explicando que néo era
necessaria nenhuma adaptacdo metodoldgica e dos recursos, direcionou as suas colocacdes
nas narrativas somente para os alunos surdos. E nas narrativas dos alunos surdos, apesar de
também denunciarem atitudes de bullying e discriminacdo, os relatos foram menos
agressivos, a maioria afirma néo ter dificuldades de aprendizagem e gostam da escola, as
modificacOes estdo relacionadas a dificuldade da lingua. Apesar de ndo poder afirmar que a
educacdo dos alunos surdos estd pautada na perspectiva do modelo social de deficiéncia,
podemos perceber na escola algumas acdes de tomada de consciéncia, como por exemplo a
oferta de cursos de Libras, no contra turno das aulas, para os alunos e a comunidade.

Buscando refletir sobre o objetivo geral da pesquisa que propfe investigar como as
praticas pedagogicas vivenciadas no ensino de sociologia pelos professores e alunos na Escola
Cantinho da Alegria estdo contribuindo para a construcdo de uma escola inclusiva, considero
importante reconhecer que diante das observacGes e narrativas ainda é preciso estudar,
refletir, discutir e vivenciar praticas de inclusdo na escola. A perspectiva de educacdo
inclusiva exige pensar um conceito amplo de diversidade humana, que no ambiente escolar
diz respeito a gestdo, aos professores, aos demais funcionarios, aos alunos, as suas familias e
a comunidade em que a escola esté inserida.

E muito importante compreender que a pesquisa foi realizada com quatro turmas da

escola. As observacOes, vivencias e narrativas também se referem ao periodo em que a
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pesquisa foi realizada. O que significa dizer que experiéncias exitosas de inclusdo
possivelmente acontecem ou aconteceram na escola. Em outros momentos, enquanto bolsista
do PIBID ou realizava o estagio obrigatério no curso de graduacdo, presenciei varios projetos,
experiéncias, atividades e momentos na Escola Cantinho da Alegria muito significativos
relacionados a perspectiva de diversidade, principalmente organizados por professores,
bolsistas e estagiarios e alunos da escola. A maioria construidos nas aulas de sociologia. Esta
afirmacdo ndo reproduz a ideia de que estes s6 podem ser realizados pela disciplina de
sociologia, ao contrario. Significa dizer que ha na escola a¢des e atividades pontuais a partir
da concepcéo da equipe gestora e dos professores que mediam a relagdo entre os alunos, 0s
saberes e 0 mundo.

A partir das analises, onde consideramos que as diferentes deficiéncias sdo percebidas
e conduzidas de formas diferentes é possivel refletir sobre o conceito de educagéo inclusiva
que permeia as relagdes pedagdgicas na escola. Se partissemos do pressuposto de que
educacdo inclusiva estaria somente relacionada a alguns fatores como: ao direito a matricula
de qualquer aluno, a estrutura fisica acessivel, ao direito ao Atendimento Educacional
Especializado, intérpretes de Libras e instrutores de Braille, a profissionais de apoio escolar,
e alunos com deficiéncia matriculados em turmas regulares da educacdo béasica, poderiamos
afirmar que a Escola Cantinho da Alegria cumpre todos os requisitos para ser considerada
uma escola inclusiva. No entanto, existe um aspecto muito importante além de todos estes
citados. Refere-se as barreiras atitudinais, sdo aquelas restricdes provocadas por elementos
mais subjetivos frutos das relagcdes culturais, conservadoras e homogeneizadoras. Ainda é
preciso superar estas barreiras relacionadas as atitudes, o que consiste na eliminacdo de
preconceitos, estigmas, estereétipos e comportamentos discriminatorios. Essa € a dimensédo
fundamental para conseguir vivenciar a incluséo na escola, tratar as pessoas com igualdade e
respeito as diferencas.

Outro fator importante é destacar que o papel do AEE - Atendimento Educacional
Especializado na Escola Cantinho da Alegria € notavel. A participacdo do AEE, dos
intérpretes e assistentes de apoio, € centrado na orientacdo e realizacdo das atividades e
trabalhos escolares. Além de carregarem uma informacéo equivocada de que sdo unicamente
responsaveis pela inclusdo. Com as novas politicas educacionais o AEE passa a trabalhar de
forma transversal na escola, auxiliando toda a comunidade escolar e a equipe. A sua funcéo é
de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a eliminacdo

das barreiras para a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia. E um servico da
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educacdo especial, que deve ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas,
integrar o Projeto Politico Pedagdgico da escola e envolver toda a comunidade escolar.

Um dos pontos importantes que também merece destaque € em relacdo aos
documentos legais que versam sobre a educagdo no Brasil percebe-se que estes vém sendo
elaborados e orientam para a constru¢do de educacdo inclusiva. Desde a Constituicdo de 1988
e confirmacdo através da LDB- Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de N°
9394/96 garantindo o direito de todos a educacgdo, assim como um dever do Estado e da
sociedade. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva que reformula a modalidade de educacéo especial e reafirma o compromisso com a
educacdo inclusiva no Brasil. O PNL- Plano Nacional de Educacdo de Lei N° 13.005, de 25
de junho de 2014 que estabelece entre as metas a educacdo integral e universalizar o acesso a
educacdo bésica e o AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garantindo um
sistema educacional inclusivo. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica destacando a Educagdo Especial como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino e deve estar prevista no projeto politico-pedagdgico da instituicdo de
ensino. A Resolucdo n° 03, de 21 de novembro, que dispde sobre a atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio apontando a escola como espaco acolhedor e
inclusivo. E também a BNCC que afirma uma educagdo orientada por principios politicos e
estéticos visando a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A partir dos documentos citados é possivel acreditar que caminhamos rumo a uma
educacdo inclusiva, mesmo compreendendo que h& uma distancia entre a legislacdo e as
realidades das escolas publicas brasileiras. Também é preciso considerar que a inclusdo é um
movimento politico e social recente, tanto em torno do assunto, quanto em torno de novas
praticas mais adequada a este novo paradigma. Por ser uma “novidade” no sentido historico,
ha ainda um grande potencial a ser explorado, é possivel que haja resisténcia a esse novo
paradigma. Principalmente em relagdo no campo pratico. E preciso agora nos informar e
formar para tomar o processo em maos e conduzir para 0s caminhos que precisamos e
queremos atingir. Porque mesmo considerando os avancos legais, ha muito a ser feito,
principalmente no campo das praticas cotidianas, que muitas vezes estdo dependentes de
outras estruturas e instancias ligadas as gestdes educacionais em todas as esferas.

Um bom comeco seria pensar e discutir a incluséo, a diversidade e as relagdes nas

escolas. A sociologia enquanto disciplina no ensino médio poderia se apropriar desse debate,
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porém ndo tem o reconhecimento da sua importancia para contribuir com a formacao dos
jovens. Durante a pesquisa tdo dificil quanto perceber que ainda se faz preciso vivenciar a
inclusdo enquanto préatica organizada e a necessidade de reconhecé-la como um grande
potencial a ser explorado, foi perceber o ndo lugar da sociologia enquanto disciplina na
escola. A intermiténcia da sociologia enquanto disciplina pode ter contribuido para
compreender as dificuldades do seu reconhecimento. Porém ndo justifica a forma como os
gestores escolares leiloam o tempo de carga horaria escolar.

A sociologia enquanto disciplina na escola poderia sim contribuir no processo de
construcdo de uma educacdo inclusiva. Se a sociologia foi tdo importante para redefinir o
conceito de deficiéncia ao ponto de influenciar a OMS- Organizacdo Mundial de Saude,
através da CIF-Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
compreender a deficiéncia também considerando a intervencdo e 0s aspectos sociais,
compreender a incapacidade a partir da doenca ou do ambiente, poderia muito bem
sensibilizar para a consideracdo e o respeito as multiplas dimensdes envolvidas no processo
de saude e funcionalidade/incapacidade (bioldgica, individual, social), além do
reconhecimento do importante papel do ambiente (ndo s6 fisico, mas social e de atitudes).

Compreender a relacéo entre o ensino de sociologia com a inclusdo escolar estéa entre
0S objetivos propostos na pesquisa mais angustiante. Porque a dificuldade refere-se também a
refletir sobre a propria experiéncia da disciplina de sociologia naquela escola. A disciplina de
sociologia poderia ser utilizada como mais uma ferramenta de empoderamento dos jovens
para discutir sociedade, direitos e politicas publicas. As Orienta¢fes Curriculares Nacionais
de Sociologia desenvolvem acerca dos seus objetivos as contribuices para o processo de
construgdo do pensamento critico, a desnaturalizacdo e o estranhamento. A BNCC - Base
Nacional Curricular Comum na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas aponta na
perspectiva curricular para a analise e a avaliacdo das relagbes sociais, dos modelos
econémicos, dos processos politicos e das diversas culturas. Também o aprofundamento das
discussdes sobre a ética, o didlogo sobre o respeito e acolhimento as diferencas entre pessoas
e povos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para ciéncias humanas e sociais aplicadas
destaca o aprofundamento de conhecimentos de diferentes conceitos em contextos sociais e de
trabalho, estudos das relacBes sociais, modelos econémicos, processos politicos, pluralidade
cultural e historicidade do universo, do homem e natureza.

Na perspectiva metodoldgica e pratica € importante destacar que as aulas de sociologia

poderiam ser utilizadas como um campo fértil para debates, discussbes, seminarios, jurados,
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producdes escritas e artisticas, reportagens, entrevistas e documentarios que levariam a
desenvolver os e alcancar os objetos de estudo da sociologia; o estranhamento, a
desnaturalizacdo e o pensamento critico nos alunos diante das questdes relacionadas a
sociedade, e especificamente refletir os padrdes de normalidade, deficiéncia e incluséo.

Todas estas orientagcdes educacionais em torno do ensino de sociologia e &rea de
ciéncias humanas e sociais aplicadas levam ao entendimento de que ha lugar para discutir
deficiéncia e inclusdo durante as aulas de sociologia na escola. Porém ha um condicionamento
muito claro durante toda a pesquisa: o ensino de sociologia ndo pode contribuir nos debates
porque a propria disciplina ndo ocupou o seu lugar na escola e com as novas discussdes
legais, ficara mais dificil ocupar, considerando que ndo é uma area do conhecimento
reconhecida como importante para a formac&o dos jovens. E preciso, portanto, lutar por uma
educacéo e escola inclusiva, assim como o ensino de sociologia na escola.

O debate sobre pessoas com deficiéncia na escola e o ensino de sociologia ainda esta
no berco. E preciso pesquisar, estudar, conhecer, discutir e levar para dentro das organizacdes
publicas de educacdo os problemas e as possibilidades de superacao.

Apos esse periodo de estudos, pesquisa e muita reflexdo posso afirmar através da
experiéncia que preciso buscar no ensino médio, especificamente na disciplina de sociologia,
contribuir muito mais. Comecando por lutar pelo espaco para os professores de sociologia nas
escolas, assim como uma educacao de qualidade para todos. Durante todo o processo me senti
afetada de forma negativa sobre o ensino de sociologia, porém hoje acredito que o
desconforto e a decepcdo servirdo de impulso para lutar. Penso também que para os curriculos
de formacdo e as discussdes dentro de um mestrado em Ensino de Sociologia e do préoprio
curso de graduagdo em Ciéncias Sociais seja necessario articular e intensificar nas escolas da
regido a presenca de professores e alunos dos cursos para comegar a ocupar um lugar que é
seu na escola enquanto disciplina e tem a responsabilidade de contribuir para discutir
educacdo, escola e sociedade.

Com base nesta perspectiva penso ainda, para futuras pesquisas conhecer e discutir
sobre os alunos com deficiéncia intelectual na escola, as suas relagbes com os saberes

escolares, cientificos, reconhecidos e valorizados pela escola e os saberes construidos.
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