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RESUMO

O presente estudo indaga se, e como, os discentes de cursos técnicos
integrados, da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, utilizam e
dao um sentido para a Sociologia em suas praticas de pesquisa. Inicialmente, foi
proposta uma reflexdo sobre os espacos ja ocupados pela Sociologia nos
arranjos regimentais institucionais, assim como procurou-se levar em conta as
possibilidades de contribuicdo da Sociologia em relagdo ao tripé ensino,
pesquisa e extensdo no Instituto Federal da Bahia - Campus Jacobina. Foi
produzida uma consideracdo nao-prescritiva sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem, trazendo a tona as percepc¢des e praticas docentes e discentes.
Assim, buscou-se compreender se, e como, 0s jovens, dentro do contexto
técnico e tecnoldgico, viram e utilizaram as contribuicdes da sociologia,
oferecidas ao longo de seu percurso académico, em um componente curricular
do curso integrado de técnico em informatica, denominado ‘Computador e
Sociedade’ — como possivel referencial para seus projetos de pratica
profissional. Foi utilizada como fundamentacdo no componente curricular, uma
abordagem que contemplasse a Construcdo Social da Tecnologia (SCOT) — a
partir de estudos sociolégicos — em conexdo com o modelo CTS. Escolheu-se
adotar um procedimento metodologico que buscou no modo fenomenoldgico de
pesquisa um rigor cientifico sem se afastar do elemento humano. Foram usadas
ferramentas que se aproximaram de aspectos de uma etnopesquisa critica,
assim como de uma pesquisa a¢cao — onde se tornou importante a conversao dos
participantes em coletivo investigador. Também, a partir da mediagdo dos
conteudos programaticos do componente curricular mencionado e da adoc¢éo de
uma prética reflexiva, que privilegiou a utilizacdo das espirais ciclicas para
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, baseamos nossos resultados
na intencdo e producdo de pesquisa por parte do ja mencionado coletivo
investigador. Mesmo tendo sido identificados niveis de interesse pelos
conteulidos socioldgicos nos projetos de pesquisa de nivel tecnoldgico, algumas
limitacBes regimentais sobre orientacdo de trabalhos e a auséncia de pesquisa
institucionalmente certificada na area de ciéncias sociais, ainda imp&em
dificuldades quanto a presenca e o uso da sociologia em algumas praticas
discentes. Sendo necesséarias mais estratégias que incentivem a pesquisa de
cunho sociolégico sobre ciéncia e tecnologia na instituicao.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino. Ciéncia Tecnologia e Sociedade.
Educacao Tecnologica.



ABSTRACT

This study reflects on the place sociology occupies, and its contribution to the
triad — Teaching, Research and Extension, at the Instituto Federal da Bahia
(IFBA), in the city of Jacobina. Seeking to understand the uses and meanings
students give to this area of knowledge. Producing a non-prescriptive
consideration of teaching-learning processes, we strived to bring out the
perceptions and practices of teachers and students, in connection with the
sociological field. Thus, we sought to understand if, and how, young people,
within the context of professional and technical education and training, see and
use the contributions of sociology, when factored into a course in the field of
Social Construction of Technology — offered throughout their academic year, as
a possible reference for their activities related to their Applied Research Projects.
Adopting a methodological procedure that explored the scientific rigor of the
phenomenological process, without departing from the human element, we
adopted tools that approached aspects of a critical ethnography, as well as
Participatory Action Research (PAR) - where participants became, along with the
teacher-researcher, a collective of scientific investigators. Also, by using an
adaptive syllabus and promoting a democratic mediation of the subject, the
teacher-researcher sought the adoption of a reflexive practice, which privileged
the use of the Action Research Spirals to evaluate the planning, execution, taking
of feedbacks and proceeding to revisions that took place during interactions. We
based our results on the Applied Research Projects presented by each participant
(student). This paper asked how the teacher of a Brazilian Institute of basic,
technical and technological education in the field of Sociology can collaborate -
from a didactic, pedagogical and theoretical point of view - with the purpose of
training young students of the Brazilian Federal Network of Professional and
Technological Education for the world of labor and the full exercise of their
citizenship. Having as its base the research proposals presented by the students
of the computer technology course (High School and technical levels combined).
Even though students reported and presented in their projects clear interest in
the use of the sociological approach, some rules and regulations in the context
studied, kept them from fulfilling some of their initial intentions. Leading to
alternatives to increase the number of productions connecting sociology, science
and technology as an institutionalized line of research.

Keywords: Sociology. Teaching. Science, Technology and Society.
Technological Education. Applied Research Projects.



RESUME

Cette étude s'intéresse a la place qu'occupe la sociologie a échelle
institutionnelle, et, plus particulierement, a la contribution qu’elle apporte a la
triade - enseignement, recherche et activités parascolaires au sein de I'Instituto
Federal da Bahia (IFBA), dans la ville de Jacobina. Ce travail a pour but de
comprendre comment les éléves envisagent ce domaine de connaissances et de
quelle maniére ils s’en servent. Une réflexion non prescriptive sur les processus
d'enseignement-apprentissage a été déployée : c’est pourquoi nous nous
sommes efforcé de faire émerger les perceptions et pratiques des enseignants
et des éléves, en lien avec le champ sociologique. Par conséquent, nous avons
entrepris d’analyser si les jeunes, dans le cadre de leur formation, font usage des
‘moyens’ fournis par la sociologie — plus précisément dans un cours qui aborde
la construction sociale de la technologie —, et, le cas échéant, comment ils
articulent les éléments de ces apports sociologiques dans leurs activités liées a
leurs projets de recherche appliquée - offert tout au long de leur l'année
académique. En adoptant une procédure méthodologique qui a exploré la rigueur
scientifique du processus phénoménologique, sans s'écarter de I'élément
humain, nous avons employé des outils qui ont trait a une ethnographie critique,
ainsi qu’a la recherche-action participative — ou les participants deviennent, avec
I'enseignant - le chercheur -, un collectif de chercheurs scientifiques. De plus, en
utilisant un programme adaptatif et en vue de promouvoir une médiation
démocratique du sujet, I'enseignant-chercheur a adopté une pratique réflexive
qui a privilégié I'utilisation des spirales de la recherche-action afin d’évaluer la
planification, I'exécution, la prise de feedbacks et de procéder a des révisions qui
ont eu lieu lors des interactions. Nous avons basé nos résultats sur les projets de
recherche appliquée présentés par chaque participant (étudiant). Cet article a
analysé comment [I'enseignant de sociologie d'un institut brésilien
d'enseignement de base, technique et technologique peut collaborer - d'un point
de vue didactique, pédagogique et théorique - dans le but de former de jeunes
étudiants du Réseau fédéral brésilien de formation professionnelle et éducation
technologique pour le monde du travail et le plein exercice de leur citoyenneté.
Nous nous sommes basé sur les propositions de recherche présentées par les
étudiants du cours d'informatique (niveaux secondaire et techniqgue combinés).
Ceux-ci ont, certes, signalé et présenté dans leurs projets un intérét clair pour
I'utilisation de I'approche sociologique, néanmoins certaines regles et
reglementations du contexte étudié les ont empéchés de concrétiser leurs
intentions initiales. Ce constat a ouvert la voie au débat et au besoin d’'amener
des alternatives de maniére a augmenter le nombre de productions qui associent
la sociologie, la science et la technologie en tant que ligne de recherche
institutionnalisée.

Mots-clés: Sociologie. Enseignement. Sciences, technologies et société (STS).

Education technologique. Projets de recherche appliquée.
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1. INTRODUCAO

Como parte integrante do curriculo dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, a Sociologia tem em suas especialidades um grande potencial
dialégico com os diversos percursos formativos oferecidos, por exemplo, pela
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica — Rede EPT. Este € um
estudo que pensa nas estratégias de ensino para o0 ensino técnico e possiveis
influéncias na etapa de pratica profissional — que engloba trabalhos de conclusao
de curso —, explorando usos e sentidos potencialmente atribuidos a Sociologia
na producdo académica dos discentes de informética no Campus Jacobina do
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA.

Na Rede EPT, nos mais diversos campi dos Institutos Federais, dadas as
particularidades no atendimento as demandas de formacéao e aos arranjos locais,
tem-se uma variacao na forma como a sociologia é aproveitada de um ponto de
vista curricular. Esta &rea do conhecimento e suas especialidades encontram-se
variavelmente presentes nas mais diversas etapas formativas. Do nivel técnico
integrado ao Ensino Médio, passando pelo subsequente nivel superior até no
nivel de poés-graduacdo. Essa possibilidade de presenca verticalizada da
Sociologia abre uma gama de possibilidades que, dado o contexto, podem
coadunar com a triade Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Pensando especificamente na matriz curricular dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, é importante, como profissional das ciéncias
sociais, refletir sobre a Sociologia como parte integrante e integral (importante)
da mesma. Mas seu lugar nesta modalidade de ensino, néo raro, € questionado
e até minimizado - dada a equivocada visdo de que as ciéncias sociais pouco,
ou nada, tém a contribuir para a formacdo dos técnicos das instituicdes que
adotam o conceito de Ensino Profissional e Tecnolégico. Uma visdo que ja é
percebida como problemética, mas que torna ainda mais importante esforcos
cientificos que, somados, possam vir a ajudar na solidificagdo de uma
compreensao sobre a imensa contribuicdo que as ciéncias humanas e sociais
tém historicamente fornecido para o progresso cientifico, educacional e

tecnolégico, dado seu potencial de dialogo com demais Grandes Areas, Areas e
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Subareas do conhecimento !, assim como sua autonomia na producdo de
estudos relevantes para o progresso da ciéncia e da tecnologia .

A discussao relacionada a defesa da presenca da Sociologia nos niveis
de ensino da Educacao Profissional e Tecnoldgica ganha também um significado
guando os esforcos de ensino sdo dispendidos, em especial, por meio de
praticas de ensino que venham a usar a sociologia como parte relevante da
formacgédo profissional e humana dos discentes, tornando novamente possivel
ratificar a relevancia desta ciéncia no contexto EPT. A presente pesquisa mostra-
se importante, pois concentra-se em um contexto institucional que apresenta em
seu horizonte a necessidade de revisdo de planos pedagodgicos de curso e,
consequentemente, suas matrizes curriculares. Algo que para a Sociologia, em
meio aos constantes ataques sofridos pelas ciéncias humanas, representa uma
possibilidade de perda de espaco. Asseverar o lugar da Sociologia no quadro
curricular, assim como expandir a compreensao sobre seu potencial de dialogo
com o nucleo conhecido como técnico, pode permitir o alcance de melhores
percepc¢des institucionais sobre a relevancia cientifica multinivel da disciplina.
Trata-se de esforcos de pesquisa com facil possibilidade de reaplicacdo nas
diversas realidades encontradas nos mais diversos campi.

Cada unidade da Rede Federal estara amparada em uma estrutura de
funcionamento que visa respeitar os arranjos locais e necessidades das
comunidades que atende. Dentre os principios considerados instrumentais para
a Rede estdo: autonomia administrativa, financeira e didatico-pedagdgica; a
oferta educativa voltada ndo somente para 0s aspectos profissionais, mas
também para uma formacdo humana mais ampla; atuacao verticalizada (desde
0 ensino basico até a pos-graduacgéo); cursos adaptados aos arranjos produtivos
locais, assim como a possibilidade de desenvolvimento de “pesquisa aplicada,
inovagdo e capacitagdo”?. Destaquemos alguns destes diferenciais.

Comecando pela autonomia, recortando o aspecto didatico-pedagogico,
podemos facilmente conecta-la a outro que é defendido como diferencial, a
adaptacdo aos arranjos produtivos locais. A implantacdo de um campus néo
ocorre a revelia da comunidade que receberd a instituicdo. Discussbes amplas

sdo asseguradas para que a oferta de cursos possa contribuir tanto no

! Leva-se em conta a classificacéio das Areas do Conhecimento fornecida pelo CNPq (2015).
2 FONTE: http://portal.conif.org.br/br/rede-federal/diferenciais-do-conif
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fortalecimento da producéo local quanto no desenvolvimento de possiveis hovos
arranjos produtivos. Esta etapa é crucial na implantacdo de um campus, pois é
0 que permitird dimensionar, por exemplo, o quadro docente que precisara atuar
nos prospectivos niveis ofertados inicialmente. Esse dimensionamento inicial do
guadro docente € de importancia para este trabalho, pois € um dos momentos
gue podem significar limitacdo ou ampla presenca da Sociologia. Estes
momentos iniciais de organizacdo didatico-pedagdgica do campus exigem
amplas discussOes para a elaboracdo de importantes documentos, como 0s
Planos Pedagdgicos de Curso - PPC.

Cada curso oferecido tem seu proprio PPC, o que requer esforcos
especificos em cada frente de trabalho. Tomando como exemplo o local da
pesquisa, campus Jacobina, no ensino médio integrado sao oferecidos trés
cursos, cada um como sua propria organizacdo pedagodgica, mas todos
amparados pelas orientacdes normativas institucionais. E na anélise detalhada
destes casos que se percebe a variacao da presenca da Sociologia nas matrizes
curriculares aprovadas, podendo isto ser o resultado da auséncia ou presenca
de profissionais das ciéncias sociais nos momentos relevantes de discusséo
inicial ou reviséo de PPCs.

Focando em cursos como o0s integrados, o papel da Sociologia pode variar
da circunscricdo ao papel de propedéutica, até uma presenca nos nucleos
profissionalizantes ou tecnoldgicos de formacéo. O que imp&e uma variacdo na
presenca e importancia dela nos arranjos de ensino, pesquisa e extensao a
depender do campus. Os estudos sobre a importancia da sociologia como parte
da esfera béasica de formacado ndo sdo escassos, mas € 0 uso das bases tedricas
da sociologia em disciplinas do nucleo especifico das matrizes curriculares que
evoca interesse. Entender a Sociologia neste arranjo é relevante em virtude de
os componentes do nucleo especifico estarem conectados mais diretamente a
outra etapa da formacdo dos estudantes do IFBA Jacobina, a Pratica
Profissional.

A Prética Profissional € uma importante etapa do processo de formacéo
dos discentes dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, assim como do
subsequente. Esta etapa — tendo como base o projeto pedagdogico do curso de
técnico em Informatica do Campus Jacobina - prevé a apresentacao de trabalhos

de conclusao de curso na forma de monografia, artigo ou relatério de estagio.
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Ela é apresentada como tendo a “finalidade de complementar o processo de
ensino-aprendizagem em termos de experiéncias praticas”. No caso do TCC,

interesse deste trabalho, sédo encontradas as seguintes instrucdes:

O Trabalho de Conclusédo de Curso devera ser executado na
modalidade de projetos de desenvolvimento, objetivando a
integracédo teoria e pratica e o principio da interdisciplinaridade,
devendo contemplar a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos
durante o curso e tendo em vista a intervencdo no mundo do
trabalho na realidade social de forma a contribuir para a solucdo
e problemas. O TCC compreende um projeto de pesquisa ou de
extenséo que, com foco num determinado problema e objeto de
analise, visa a elaboracado, execucédo e producédo individual de
uma monografia. Deve, portanto, possuir planejamento de
atividades (projeto), pesquisa e elaboracdo de monografia final.
A metodologia a ser adotada serad através de pesquisas de
campo, levantamento de problemas relativos as disciplinas
objeto da pesquisa/extensdo e possiveis solucdes para 0s
problemas detectados. N&o sera permitido como Trabalho de
Conclusdo de Curso apenas revisdo bibliografica. (IFBA, 2011,
p. 65)

Temos, deste modo, um campo rico de aplicacdo para a Sociologia nesta
etapa, algo ligado ao desenvolvimento de atividades contempladas na triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Destacando, mas nao limitando, os aspectos da
“‘intervengcdo no mundo do trabalho e na realidade social”, somos levados a
entender que, com base no principio da interdisciplinaridade, a Sociologia tem
um lugar. Portanto, cabe ao pesquisador e docente da nossa disciplina descrever
gue espaco € este e quais as formas da sua manifestacdo no ambiente
académico institucional, de modo a consolida-la em relacdo aos objetivos de

desenvolvimento institucional que se apresentam.

1.1 REVISAO DA LITERATURA

E mister apontar os fundamentos e pesquisas que ajudam a situar o
estado da arte dos entendimentos acerca do papel da Sociologia na Rede
Federal e suas operacionalizagdes. Para tanto, inicialmente, dois marcos legais
servem como ponto de partida para esta reviséo de literatura. O primeiro € com
base na Lei 11.684/08 que “altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
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de 1996, que [estabeleceu] as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do
ensino médio”. O segundo marco diz respeito a Lei 11.892/08 que instituiu a
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. A adoc&o destes marcos
serve como ponto de partida para a delimitacdo de um intervalo de pesquisa
entre os anos de 2009 e 2019, para busca de producdes académicas e outras
publicacbes que contemplem ensino de Sociologia na Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnologica, mais especificamente nos Institutos
Federais, levando em conta discussfes, analises e ensaios acerca do impacto
da Sociologia, como area do conhecimento, no contexto. A escolha do intervalo
de pesquisa mencionado néo significa a desconsideragcdo de producdes
anteriores a 2009 — principalmente aquelas que abordam importantes aspectos
tedricos da sociologia em relacdo a leitura acerca da ciéncia e tecnologia. O
volume de resultados obtidos mostra que ndo ha uma escassez de trabalhos,
artigos, dissertagOes, teses e livros que dialogam com a presente pesquisa.
Foram separadas producgdes que, apos leitura, apresentam conceitos, reflexdes,
levantamentos que se aproximam dos objetivos da pesquisa.

Dentre as producdes que podem ser destacadas, por aparentemente
dialogarem com ou fornecerem uma base para o presente trabalho, a de
Alexandre Brasil Fonseca (2007), busca compreender o modo como as Ciéncias
Sociais viriam a contribuir para o “conhecimento cientifico e aplicacéo
tecnolégica” (2007, p. 364). O autor vé na sociologia do conhecimento e no seu
“‘desdobramento”, que chama de “sociologia do conhecimento cientifico”,
contribuicbes para o entendimento do espaco da ciéncia na sociedade,
apontando a importancia disso para discussfes que contemplem a perspectiva
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS e permitindo a disseminacdo de um
comportamento que possa se opor a ideias ligadas a um determinismo
tecnoldgico (FONSECA, 2007, p. 375).

O artigo de Wilson Conciani e Luis Carlos de Figueiredo (2009), ao tratar
da educacao profissional no contexto da Rede Federal, destaca os aspectos
conceituais que orientam as praticas educativas adotadas na rede, mencionando
0 papel das instituicdes em relagcdo a uma superacdo do que eles chamam de

“atraso tecnoldgico” no contexto brasileiro (2009, p. 41). Também apontam a
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importancia dos Institutos Federais para a formacdo de profissionais que,
inseridos em um contexto de preocupacdo com a “tradigao” e a “missao social’
(CONCIANI; FIGUEIREDO, 2009, p. 51), possam posicionar-se em relacdo ao
gue poderemos chamar de ordem ideoldgica, econémica, politica e legal que
toma forma na sociedade. Os institutos, segundo os autores, vao além das
pesquisas voltadas para as ciéncias exatas, tendo espaco e ja desenvolvendo
pesquisas em ciéncias humanas, o que coaduna com a missado precipua de
promocao do desenvolvimento da ciéncia (como um todo) e da tecnologia.

Dando prosseguimento, Amurabi Oliveira (2010) apresenta-nos um
posicionamento assertivo com respeito ao papel da sociologia como “instancia
mediadora” (p.25), assim como outras areas do conhecimento das ciéncias
humanas, para a producdo do conhecimento técnico e tecnoldgico. O autor faz
uma defesa bem fundamentada da Sociologia no novo ordenamento educativo
proposto para a Rede Federal, dada a recém-modificada visdo de uma educacao
EPT mais voltada para instrumentalizacdo, para outra mais voltada para os
processos emancipatorios dos individuos. No seu entender, o carater cientifico-
social da producédo dos conhecimentos é deveras indicativo da importancia da
Sociologia no ensino profissional e tecnoldgico, pois estariamos tratando de um
guadro onde a reflexdo acerca do social € de imensa relevancia para se pensar
0 avanco tecnoldgico e a inovacao.

Outra contribuicdo interessante de Amurabi Oliveira (2011) é sua
problematizacdo sobre os desafios de ensinar sociologia no Ensino Médio,
abordando desde a formacdo académica dos cientistas sociais até as
abordagens tedrico-metodoldgicas e didaticas a serem adotadas em sala de
aula, adscritas ao contexto socioecondmico e cultural local. O mesmo autor, mais
tarde, apresenta uma reflexdo mais especifica e bastante conectada com a
presente pesquisa. Oliveira (2013) reflete sobre as contribuicbes que a
Sociologia pode trazer para a formacao no Ensino Médio Integrado ao Técnico.
Por meio dele é possivel entender a Sociologia como “uma pega fundamental”
na engrenagem da educagédo profissional e tecnologica (2013, p. 172).

Voltando-nos aqui novamente para a abordagem Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade e suas conexdes com as perspectivas sociopoliticas da educacéo,
surge a obra organizada por Wildson Luiz Pereira dos Santos e Décio Auler.
Trata-se da coletanea “CTS e educacdo cientifica: desafios, tendéncias e
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resultados de pesquisa” (2011). A obra é uma importante contribuicdo do ponto
de vista empirico, por confirmar o potencial interdisciplinar de aplicacdo dos
estudos CTS na realidade escolar. Os capitulos apresentados enriquecem o
debate sobre a abordagem CTS, confirmando que 0 seu uso permite
transformar as interacdes didatico-pedagdgicas em momentos de exploracédo da
criticidade e de fortalecimento da cidadania dos envolvidos, dentro de um viés
construtivista do desenvolvimento da C&T — que para algumas vertentes
sociologicas que se ocupam do tema, representa um papel vital. Por sua vez,
Walter Antonio Bazzo (2015) também oferece contribuicdo relevante em relacao
ao papel que a Sociologia pode desempenhar para os estudos CTS dentro do
contexto da educacao tecnologica, apontando o que ele vé como estando ainda
na esfera de um potencial pouco explorado dela, para contribuir com reflexdes
acerca da pertinéncia e necessidade de aspectos do desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico.

Oferecendo uma pesquisa que se mostra ferramental para uma atuacéo
docente reflexiva, Laura Maria Andrade de Sousa e Maria da Gloria Carvalho
Moura (2019) ocupam-se da especificidade da docéncia na educacao
profissional e tecnoldgica, salientando a importancia de politicas institucionais
para formacéo docente, dado o contexto especifico da educacéo profissional e
tecnolégica. O trabalho alerta o leitor docente para a necessidade de buscar
gualificacdo e adogdo de praticas que possam harmonizar com a realidade do
ensino técnico e tecnoldgico. Neste aspecto, as estratégias de ensino, aliadas a
um planejamento criterioso e dialégico em relacdo ao contexto didatico-
pedagdgico, social e cultural, fazem com que o preparo do docente, em relacédo
a area, subarea e especialidades do conhecimento abordadas, seja um aspecto
vital para a defesa e ampliacdo da Sociologia na Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (RFEPT).

A nocao de atuacéo docente reflexiva e as analises das autoras oferecem
bases e marcos comparativos de relevancia para a presente pesquisa, uma vez
gue a realidade em que o professor pesquisador se encontra pode oferecer

particularidades de grande valor cientifico.
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1.2 INDAGACAO DE PESQUISA

Pensando na continua e necessaria contextualizagdo e valorizacdo da
Sociologia como importante disciplina integrante das propedéuticas, assim como
possuidora de bases tedricas de potencialidade dialégica para algumas
disciplinas tecnoldgicas, e entendendo que, com base na autonomia das sedes?,
o contexto atual do campus Jacobina do Instituto Federal da Bahia pode oferecer
condi¢des especificas em relagdo aos espacos de atuacdo que o docente do
Ensino Basico Técnico Tecnoldgico (EBTT) de Sociologia encontra ndo somente
no nivel integrado, mas também nas outras etapas de verticalizacdo do ensino.
Levando em conta também as formas de estudo da Sociologia ofertadas no
campus, buscamos responder: se e como o0s discentes de cursos técnicos
integrados, mais especificamente os do curso de informatica, ddo um
sentido e utilizam a Sociologia de acordo com as regras que regem seus
projetos de prética profissional — ligados ao atual ordenamento do plano

pedagdgico de curso.

1.3. 0 OBJETO

Levando em conta a escola como agéncia de socializacdo e contexto de
valorizacdo do tripé ensino, pesquisa e extensdo, que constitui a politica dos
Institutos Federais de Educacdo, torna-se necessario que os docentes deem um
constante incentivo a producédo de conhecimento por parte dos estudantes nas
mais diversas modalidades. Este incentivo torna-se importante em virtude da
exigéncia de uma prética profissional prevista na matriz curricular dos cursos do
ensino técnico integrado ao ensino médio, como pré-requisito para obtencéo da
certificacdo. Tal pratica profissional oferece aos estudantes as seguintes formas
de producéo: trabalhos de conclusdo de curso (monografias e artigos) e
relatorios de estagio. Atividades académicas como estas sao importantes, pois
permitem ao estudante, ao jovem em fase de profissionaliza¢géo, uma forma de

fazer sua historia, construindo sua existéncia de modo a tentar atender aquilo

3 ‘Sede’ é outra denominag&o adotada no IFBA para ‘Campus’ — ambas s&o utilizadas nos
documentos oficiais do Instituto Federal da Bahia.
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gue eles talvez enxerguem como suas necessidades em conexdo aos seus
contextos. Indo além do carater protocolador e linear da producao cientifica,
sendo algo que perpassa a prépria identidade do individuo.

Sendo assim, o objeto de investigacdo ora proposto é constituido
pelo aporte do conhecimento sociolégico, em conexdo com as
contribuicdes oferecidas pelos estudos CTS, nas producdes dos
estudantes a partir do terceiro ano do curso técnico em informatica.
Producdes ligadas a etapa de pratica profissional 4, prevista no Plano

Pedagdgico de curso em vigéncia.

4 De acordo com informacGes contidas no plano de curso previamente aprovado pela instituicdo
de ensino, “a pratica profissional € uma exigéncia para a conclusdo do Curso Técnico de Nivel
Médio em Informatica, e podera ser realizada de duas formas a serem escolhidas pelo estudante:
Trabalho de Conclusé&o de Curso ou Estagio Supervisionado. A prética profissional é obrigatéria
e podera ser realizada a partir do terceiro ano. O estudante sera orientado e avaliado em sua
pratica profissional por um professor-orientador”.
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2. OBJETIVOS

2.1 GERAL

Estabelece-se como objetivo mapear os lugares, usos e sentidos
atribuidos a Sociologia na producédo dos discentes do curso integrado de
técnico em informatica do IFBA-Jacobina — compreendendo como eles
veem e utilizam as contribuicdes da sociologia como possivel referencial

para seus projetos ligados a etapa de pratica profissional.

2.2 ESPECIFICOS

Para obtencdo da compreenséao almejada, iremos:

1) Descrever o lugar que a Sociologia ocupa no Instituto Federal da Bahia -
Campus Jacobina, centrando em sua presenca dentro da triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo — apresentando uma descricdo sobre como a sociologia
(enquanto &rea e subarea, assim como suas especialidades) se manifesta nas

atividades e producdes desenvolvidas no campus.

2) Discorrer sobre minha experiéncia no ensino do componente curricular do
nucleo tecnoldgico, ‘Computador e Sociedade’, entre os anos de 2018 e 2019 —
buscando apontar como o uso de elementos conceituais e pressupostos tedricos
da Sociologia, em conexao aos estudos CTS, é potencialmente ferramental para

a pratica profissional dos discentes.

3) Apresentar um levantamento dos projetos de trabalhos de concluséo de curso
desenvolvidos entre 2018 e 2019 — de modo a identificar quais usos e sentidos
foram atribuidos, se foram atribuidos, a sociologia por parte dos discentes do

curso de informética, com base em seus respectivos interesses de pesquisa.
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3. APRESENTACAO

Este trabalho apresenta um sequenciamento que busca permitir, a partir
do seu desenvolvimento, uma compreensdo dos aspectos tedricos que
contribuiram para a estruturacdo dos resultados, assim como 0S amparos
metodolégicos que conduzem a organizacao das atividades de pesquisa. Os
resultados apresentam uma sistematizacdo tracada a partir dos objetivos
elencados para este trabalho.

Na secédo 4, ha um esforco de compreensao dos aspectos tedricos que
situam a sociologia como ciéncia e evidenciem sua importancia no contexto da
Educacao, Profissional e Tecnoldgica (EPT). Entendendo a sociologia como uma
area do conhecimento cujo ambito de atuacdo é dotado de amplitude, é
destacada sua capacidade autbnoma como ciéncia, assim como seu potencial
de interconexdo com outras areas do conhecimento. Recorre-se as
consideragdes de Simmel (2011) sobre o ambito da sociologia e sua capacidade
de exercer um papel ao mesmo tempo dialégico e autbhomo. Também, foi
possivel enxergar em Giddens (2009) uma contribuicdo conceitual importante,
na forma da teoria estruturacéo, que fornece um importante auxilio em torno de
uma aplicacdo embasada de ferramentas metodolégicas de cunho etnogréafico.
Para demonstrar a penetragdo do conhecimento sociol6gico nos estudos ligados
ao conhecimento cientifico, desenvolvimento tecnolégico e inovacéo — é feito um
exercicio de diadlogo entre as abordagens que contemplam consideracdes
sociolégicas de motivacdo construtivista e os aspectos do modelo CTS, aqui
englobando Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (BAZZO, 2015).

Na secéo 5, sdo apresentados os modelos metodoldgicos que amparam
tedrica e organizacionalmente o processo de pesquisa. O esforco compreende
a apresentacao da influéncia que o modo fenomenolégico de pesquisa traz para
a compreensao do contexto pesquisado, seguido do dialogo estabelecido entre
a pesquisa fenomenoldgica e a etnopesquisa critica. Nesta secdo, é descrito
também o exemplo organizacional fornecido pela pesquisa-acédo, como modelo
metodoldgico ativo — no qual os estudantes sdo incentivados a assumir o
protagonismo, assim como propde ciclos de avaliagdo inclusivos que visam

auxiliar no alcance dos objetivos de trabalho.



27

A consideracao dos resultados, secéo 6, € dividida em trés partes. As
subsecdes buscam demonstrar descritivamente os lugares, usos e sentidos da
sociologia, conforme foi possivel observar no contexto estudado.

Na secdo 6.1 é feita uma descricdo relacionada aos lugares que a
sociologia ocupa no contexto do Campus Jacobina. E demonstrado, por meio de
uma breve comparacdo com a experiéncia obtida em outros campi, como a
relativa autonomia didatico-pedagdgica e os arranjos de construcao e aprovacao
dos Planos Pedagdgicos de Curso, exercem influéncia na presenca de areas
como a sociologia. Sera apresentado o status da sociologia em relacdo ao
guadro verticalizado de ensino encontrado na sede, assim como as ramificacdes
gue se manifestam na sua participacdo como forma de conhecimento praticada
no nucleo profissionalizante. Nesta etapa de discussao, serdo também levados
em conta aspectos normativos que passam a exercer influéncia no status da
sociologia — com base no tripé do ensino, pesquisa e extensao.

Por sua vez, na secao 6.2, é feito o recorte de uma experiéncia didatica
a frente do componente curricular denominado ‘Computador e Sociedade’,
pertencente ao ndcleo de formacdo tecnologica (ainda denominado
profissionalizante no campus estudado)®. Nesta secdo had o esforco de
demonstrar o uso contextualizado das contribuicbes sociolégicas — em um
dialogo com os estudos CTS — por meio de atividades promovidas em quatro
etapas, ou unidades letivas (descritas ao longo da secéo). As atividades que
serdo descritas foram organizadas de modo a auxiliar os discentes na
identificacao de teorias, conceitos e métodos comuns a sociologia que, a partir
de seus interesses de uso e o0s sentidos atribuidos, potencialmente ajudassem
na solidificacdo da presenca do conhecimento sociolégico nas praticas de
pesquisa em tecnologia do campus.

Por fim, na secédo 6.3, serdo analisados os interesses, as lacunas e
desafios relacionados aos usos e sentidos que séo atribuidos a sociologia nos

projetos de pratica profissional discente. Sera apresentada, também, a

5 Tendo como base as instru¢des normativas para reformulacéo de cursos, publicado pelo IFBA
em 2016, o nucleo de componentes que concentram estudos ligados ao itinerario formativo
técnico passa a ser chamado de nucleo tecnoldgico. Os PPCs do campus estudado, publicados
ainda em 2011, apresentam o conjunto de componentes como profissionalizantes. A nocao de
nucleo tecnoldgico, com base nos principios e fundamentos estabelecidos para a Rede Federal,
evoca e orienta a reproducdo de uma educacao integradora, articuladora, que envolve tanto o
saber fazer (habilidades profissionais) quanto o saber ser (repertério intelectual).
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constatacdo de uma aparente descontinuidade entre intencéo e realizacao, que
promove um desequilibrio em relac&o a participacéo da sociologia nas pesquisas
gue passam a ser desenvolvidas no campus. De modo a superar o desequilibrio,
sdo apresentadas estratégias que, tentativamente, visam contribuir com o
incremento da participacdo da sociologia na producdo de pesquisa em

tecnologia.
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4. ASPECTOS TEORICOS

Para o presente trabalho, buscou-se um amparo teorico cujo esfor¢o de
sistematizacdo conceitual engloba uma compreenséo acerca da Sociologia e 0
gue a distingue, assim como seu papel como disciplina. Outro percurso tedérico
a ser explorado é a tentativa de compreensdo dos aspectos conceituais
relacionados a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) e como a Sociologia
encontra seu pertencimento, buscando apontar em que momento abordagens
como a CTS® se unem a Sociologia neste esforco de fortalecimento das ciéncias
humanas na pratica de ensino, pesquisa e extensédo na RFEPT.

O que é a sociologia? Do que ela se ocupa? Qual a utilidade dela e dos
seus conteudos, por exemplo, na educacéo profissional e tecnoldgica? Sé&o
guestbes que, em alguns ambientes académicos, talvez sejam consideradas
superadas, mas que em outros ainda perduram, especialmente quando € criada
a distingdo de que a educacéao de cunho profissionalizante seria 0 espaco para
habilidades mais conectadas com as necessidades da “realidade”, como se a
sociologia estivesse distante dela. Nao sdo poucos os esforcos de explicacdo e
solidificacdo desta ciéncia do social que foram dispendidos ao longo dos anos,
contemplando-nos com uma gama de abordagens que dao uma visdo de sua
importancia para a compreensao sistematizada dos fenbmenos da vida social,
assim como nos apresentam as dificuldades que estiveram e ainda se mostram
estar no entorno da sociologia.

Em Georg Simmel, nas suas consideragbes acerca do ambito da
sociologia (2006, p. 07), podem ser identificadas constatagcbes que levam a
perceber que dificuldades relacionadas ao posicionamento da sociologia no
universo das ciéncias, identificadas em sua publicagdo de 1918, ainda perduram
de certo modo e em certos contextos. O autor apresenta uma importante
sistematizacdo dos problemas da sociologia, separando-a em geral, pura ou
formal, assim como filosofica. Mas sdo suas observagcdes acerca do ambito da
sociologia que permitem, sem o medo ou “fobia do anacronismo” (BARROS,
2018, p.53), uma identificagéo de visdes ainda sustentadas principalmente por

agueles que, por ndo compreenderem a sociologia, ndo enxergam seu lugar

6 Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
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como ciéncia legitima. Este quadro exposto por Simmel parece ainda encontrar
manifestacées em instancias do contexto EPT.

O ensaista, visando introduzir sua perspectiva sociolégica — que
contempla o estudo das formas de “sociagdo” — apontou como uma primeira
dificuldade enfrentada pela Sociologia a controvérsia em torno da sua “pretenséo
ao titulo de ciéncia”. O que ele chama de “um caos de opinides” tem relagédo com
a visdo daqueles que questionavam se ha uma legitimidade em relacdo a
sociologia (2006, p.7). Ainda sob a equivocada impressdo de nao servir aos
propositos preconizados pelos pilares que suportam o conceito de educacéo
profissional e tecnologica, a Sociologia, neste contexto, conforme identificado
por Simmel em sua época, “se encontra na desconfortavel situagédo na qual
precisa, em primeiro lugar demonstrar seu direito a existéncia”(2006, p.9), uma
existéncia deveras fragilizada também pela constante ameaca que paira sobre
sua continuidade como campo de estudo propedéutico. As constantes ameacas
de efetivas mudancas no status da sociologia, na organizagao curricular das
instituicdes de ensino, manifestam-se na tentativa de reduzi-la a uma espécie de
uso focado nos “estudos e praticas”, um aspecto incluido na LDB pela Lei n°
13.415, de 2017, que pode causar o que Cravo e Reis (2017) chamam de
“direcionamentos imprevistos” (p. 31) em se tratando dos espac¢os ocupados
pela sociologia nas instituicbes de ensino. O entendimento alcancado por
pesquisadores do ensino de sociologia em relacdo aos “estudos e praticas”
gue o paragrafo segundo, do artigo 35-A da LDB, da lugar a uma indefinicdo do
papel que a sociologia viria a ter na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
pois ela deixaria de configurar como componente curricular obrigatério e
passaria a ter uma presenca difusa, ou seja, tomando contornos pouco claros,
sendo isso um indicativo de “exclusdo mascarada dos conteudos” (CRAVO;
REIS, 2017, p. 31). Este quadro de instabilidade expbe uma falta de
entendimento que leva a simplificacao inadequada desta area do conhecimento,
especialmente no campo das legislacdes aplicadas a educacéo.

O fato de a sociologia adotar como seus objetos aqueles que sdo também
utilizados por outras ciéncias, assim como o de dialogar com diversos campos
de pesquisa, pode criar a impresséo de algo fragmentado e sem autonomia, mas

ao contrario disso — como ciéncia autbnoma e produtora de conhecimento
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diverso —, a sociologia constitui uma ciéncia consolidada, sem a qual a

compreensao dos problemas sociais ficaria limitada e superficial.

4.1 UM VASTO CAMPO DE ATUACAO

No Ensino Basico brasileiro, incluindo o Ensino Médio integrado ao Ensino
Técnico, A Sociologia tem seguido uma tradicdo de abordagem dos contetudos
atinentes as Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. E
uma gama de conhecimentos, mesclados em um componente curricular, que
oferecem possibilidades de interpretacédo da realidade. E um quadro muitas
vezes desafiador — quando se trata de organizar e disponibilizar uma abordagem
sistematizada e atraente em sala de aula, tornando vital a compreensao das
potencialidades desta area de estudo cientifico. Outro aspecto relevante, é a
capacidade de facil interpenetracdo e complementaridade entre a Sociologia e
outras areas do conhecimento como Economia, Estatistica, Geografia, Historia,
Ciéncia da Computacao e outras. Longe de ser algo ruim, a amplitude de seu
ambito é o que pode torna-la indispensavel nos mais diversos contextos
educativos, como no EPT, enriguecendo didlogos e fundamentando
interpretacdes e estudos dos mais diferentes fendmenos. Cabe-nos revisitar
algumas consideragbes que permitem entender como as relacdes
multirreferenciais da sociologia podem ser benéficas, aqui, em especial, para a

educacao tecnoldgica.

4.1.1 Uma ciéncia ao mesmo tempo autébnoma e interconectada

Simmel enxergava a Sociologia como uma ciéncia, também como um
método, que “se aclimata a cada campo especifico de pesquisa, tanto na da
economia, como no campo histérico-cultural, tanto no ético, como no teoldgico”
(SIMMEL, 2006, p. 22). Para ele, a Sociologia nao € exclusiva, especial ou possui
dominio absoluto em relacdo aos contetdos que aborda, mas se torna especifica
em “seu modo particular de responder as questdes” que surgem em seu campo,
por meio de uma “abstracdo cientifica” que passa a produzir “uma forma

consistente de cognicao” (SIMMEL, 2006, p 32-35). Sendo entdo definida como
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“estudo cientifico da vida humana, de grupos sociais, de sociedades inteiras e
do mundo humano” (GIDDENS, 2012, p.19), a sociologia teria seu
desenvolvimento atrelado a manifestacdo dos tragos tidos como caracteristicos
do mundo moderno.

Para Octavio lanni (2011), a sociologia cumpre a funcao de refletir as
transformacdes atreladas aos diferentes espacos temporais. Ela “volta-se
principalmente para o presente, procurando reminiscéncias do passado,
anunciando ilusdes do futuro” (p.11). Também, cabe salientar que a sociologia é
inequivocamente beneficiada pelas multiplas correntes do pensamento filosoéfico
produzidas na Europa entre os seéculos XVIII e XIX, assim como tem,
principalmente em seus primordios, uma conexdo com “os paradigmas das
ciéncias fisicas e naturais” (2011, p.12). O beneficio desta rica composicdo de
influéncias e dialogos para as “condigdes epistemoldgicas do desenvolvimento”

da sociologia ficam expressas no seguinte trecho:

No conjunto, as sugestdes epistemoldgicas de uns e outros
permite que a sociologia se preocupe tanto com a realidade
social quanto com o processo de conhecimento. Esses séo
alguns dos momentos logicos bastante frequentes na reflexéo
sociologica: dado e significado, quantidade e qualidade, parte e
todo, aparéncia e esséncia, singular e universal, causa e sentido,
negatividade e contradicdo, sincrénico e diacronico. Devido ao
seu continuo dialogo com a filosofia, a sociologia guarda a
peculiaridade de pensar-se continuamente, a par e par com a
reflex@o sobre a realidade social. (IANNY, 2011, p.13)

E neste processo de equilibrio entre a reflexdo da realidade e o processo
de conhecimento que a sociologia oferece em seu repertério teorias,
perspectivas e niveis de analise que se mostrardo consonantes ao objeto e
método mais adequados a cada problematizacdo. A tratativa da realidade social
pelo prisma socioldgico oferece-nos as consideradas grandes teorias, assim
como as de nivel ou alcance médio e micro. As teorias nos fornecem os insumos
ideais para uma “interpretacédo (...) subjacente do comportamento humano”
(GIDDENS, 2012, p. 23). Nao se trata da presunc¢éo de possuir as repostas ou a
verdade absoluta a respeito da vida social humana, os esforcos teéricos quando

dispendidos cumprem a funcéo de responder a problemas do cotidiano de modos
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variados, de acordo também com o contexto em que a pesquisa se insere. Neste

aspecto a sociologia oferece um interessante leque.

4.1.2 Possibilidades de andlise oferecidas pela sociologia

Ha quem veja as diferentes teorias de forma polarizada, mas também ha
agueles que enxergam um potencial dialégico entre as diferentes abordagens
tedricas da sociologia, mas, independentemente de disputas e potenciais
dialogos, a sociologia prova ser um rico campo de problematizacdo e
interpretacdo da realidade. lanny (2011) situa “as varias tendéncias, escolas,
teorias, interpretacdes” em principios explicativos que formariam “trés
polarizacdes fundamentais”.

O primeiro polo seria o da “causacgao funcional”, teria em Comte, Durkheim
e Merton seus primeiros estudos. O segundo polo, que ele chama de “conexé&o
de sentido”, estaria presente nos trabalhos de Weber, Toennies, e Mead, para
citar alguns. Também, temos a “contradicdo”, que traz contribuicdes de Marx,
Engels e Gramsci por exemplo (IANNY, 2011, p.14). Convergentemente, estes
principios explicativos, ou abordagens tedricas, listados por lanny, sédo também
apresentados, respectivamente, como: “funcionalismo”, “interacionismo
simbolico” e “teoria do conflito”. Abreviadamente, pela perspectiva funcional, “a
sociologia deve investigar a relacdo de partes da sociedade entre si e com a
sociedade com o todo”. Enquanto o interacionismo “direciona nossa atencgao
para os detalhes das intera¢des interpessoais e Como 0s usamaos para entender
0 que as pessoas dizem e fazem”. No tocante as teorias de conflito, seus
principais tedricos e estudiosos “analisam a tensdo entre 0s grupos dominantes
e dominados na sociedade e tentam entender como as relacdes de controle se
estabelecem e se perpetuam.” Tanto a criagdo de uma sociedade sem classes
(corrente marxista), quanto a mediagdo por meio de compromissos (n&o
marxista) estariam em voga na solucéo dos problemas (GIDDENS, 2012, p. 31-
33; MOONEY et al.,, 2016, p. 10, 11). Esta € uma parte do universo de
possibilidades teb6ricas que a Sociologia, como disciplina, ou se preferir,
componente curricular do Ensino Médio, esta situada e precisa percorrer.

Embora dotada de uma ampla base teodrica, ainda perduram fabulacdes

acerca de um suposto problema relacionado a identificacdo de qual ou quais
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seriam o0s elementos distintivos desta ciéncia, que parece ser de dificil
identificacdo para alguns — quando justificam a ndo necessidade dela ou o
carater tido equivocadamente como repetitivo, redundante, excedente ou

supérfluo da Sociologia.

4.1.3 Aspectos distintivos da sociologia

Distinguir a sociologia, por exemplo, da filosofia, da ciéncia politica, da
economia, da psicologia, geografia, histéria e outras, nao significa tratar como
distantes os problemas abordados por estas. O esforco distintivo, frente a este
universo potencialmente interconectado, ajuda a deslindar o que € o pensamento
socioldgico, fornecendo os insumos necessarios para uma investigacao coerente
com a area do conhecimento almejada. Como ja observado, a sociologia nédo
guarda dominio exclusivo sobre os conteudos que busca abordar, mas tem
procedimentos proprios que a posiciona de forma autbnoma.

Um interessante elemento distintivo da sociologia, segundo Bauman e

May (2010), é a observacéao das

acdes humanas como elementos de figuragdes mais amplas; ou
seja, de uma montagem nédo aleat6ria de atores reunidos em
rede de dependéncia matua (dependéncia considerada o estado
no qual a probabilidade de que a acéo seja empreendida e as
chances de seu sucesso se alterem em funcdo do que sejam os
atores, do que fagcam ou possam fazer).(BAUMAN; MAY, 2010,
p.16-17)

Deste modo, Bauman identifica e reforca o entendimento de que as questdes
mais insignes da sociologia, por terem como ponto de partida o habitual, ou seja,
as ‘realidades praticas”, a posicionam de modo que ratificam sua autonomia
dentre as ciéncias humanas e sociais. Ele aponta que “figuracdes, redes de
dependéncia mutua” (interdependéncia), “condicionamentos reciprocos da acéo
e expansdo ou confinamento da liberdade dos atores” sdo preocupacdes que
permitem a sociologia listar como seu objeto os “atores individuais”, buscando a
compreensao de como as relacdes socialmente estabelecidas e, de modo mais

amplo, a sociedade, podem exercer influéncia sobre os aspectos objetivos e
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subjetivos de suas existéncias (BAUMAN; MAY, 2010, p.17). Retroativamente,
encontramos paralelo em Simmel quando, ao apresentar suas consideracoes
acerca da sociedade, exemplifica o que ele chama de “sociologia pura ou formal”

e “sociologia filosofica” (2006, p.59, 83).

4.2 UMA BREVE SIST%MATIZACAO SIMMELIANA COMO PONTO DE
PARTIDA DA REFLEXAO SOBRE O OBJETO DE PESQUISA

4.2.1 Individuo, Sociedade, sociacao e sociabilidade

A compreensdo de sociedade, com a qual Simmel (2006) trabalha no
modelo de “sociologia pura ou formal” — contendo dois conceitos importantes
atrelados: “conteudo” e “forma” — parte da explicacdo de que ela “significa a
interagao entre individuos” (p. 60). O que demonstra seu interesse pela analise
das relacdes sociais e “como elas se constituem nas interagdes concretas entre
os homens” (OELZE, 2018, p.106). Assim, a reciprocidade, ou seja, o fato de um
individuo exercer “efeito sobre os demais e também [sofrer] efeitos por parte
deles” significa dizer que os contetudos, entendidos como o0s interesses
motivadores, ao transformarem “a mera agregacéao isolada dos individuos em
determinadas formas de estar com o0 outro e de ser para o outro”, tornam-se
fatores de “sociacao”.

E interessante notar que, para Simmel, as motivacées impulsionadoras,
as matérias ou conteudos, “ndo tem natureza social’, ele lista que “a fome, o
amor, o trabalho, a religiosidade, a técnica, as fun¢des ou os resultados da
inteligéncia ndo sdo, em seu sentido imediato, por si sés, sociais” (SIMMEL,
2006, p. 60). Isto atribuiria um aspecto importante a acao do individuo, a saber,
a volicdo — um grau de vontade que poderd guid-lo de modos diferentes ao
estabelecimento de suas “agdes reciprocas” (OELZE, 2018, p. 111). A
“sociacao”, por sua vez, converte- se em forma, levando-nos a entender que os
individuos, dentro daquilo que lhes € interessante, irdo se desenvolver
conjuntamente “em diregdo a uma unidade no seio da qual esses interesses se
realizam. Esses interesses, sejam eles sensoriais, ideais, momentaneos,
duradouros, conscientes, inconscientes, casuais ou teleologicos, formam a base
da sociedade humana”. (2006, p.61).
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De modo aproximado, com base em Simmel, pode-se entender que,
sendo os interesses dos individuos a base da sociedade humana, a
manifestacdo deles sob a luz dos “efeitos das trocas reciprocas”, ou seja, de
modo a oportunizar um alcance interacional que se traduz em um direcionamento
unitario da realizacdo destes interesses, levam consequentemente a
transformacdo destas forcas motivadoras em elementos autbnomos — que
implica no fenémeno da sociabilidade. Este fendmeno, a sociabilidade, pode ser
explicado como o0 momento em que as formas (sociagao) adquirem “uma vida
propria, um exercicio livre de todos os conteldos materiais”. A sociabilidade
sendo entendida também como “a forma ludica da sociagao”, onde os elementos
gue compdem os interesses ligados a personalidade do individuo seriam assim
suprimidos, separados em relacdo a funcdo, desemboca na compreensédo de
gue este principio estaria concentrado no éxito das relacdes, onde “cada
individuo deve garantir ao outro aguele maximo de valores sociaveis (alegria,
liberacéo, vivacidade) compativel com o maximo de valores recebidos por esse
individuo”.

Assim, torna-se relevante a argumentacao da sociabilidade como fruto de
elucubrac6es em torno de um mundo “sociologicamente ideal” (SIMMEL, 2006,
p.67-69) — algo como os tipos puros nos moldes weberianos’. Esse mundo de
artificialidades criado pela sociabilidade, em seu tipo puro, faz com que os nela
inseridos passem a modificar o “significado interno e externo” de seus
“conteudos objetivos” em prol de, por exemplo, uma igualdade. Assim, como em
uma representacdo artistica da realidade, a sociabilidade se torna uma
representacdo ndo necessariamente mentirosa, embora contenha desvios da
realidade.

Em sua sequéncia explicativa, Simmel passa a apontar a sociabilidade,
ainda em seu carater ladico, como forma das “forgas éticas da sociedade
concreta”. Nesta linha ele aponta os problemas ligados a isso, que apontariam
para o que ele chama de “conflito entre o individuo e sociedade”. Dentre os

problemas estao

" Para Weber (1995, p. 25), um tipo puro ou ideal formata-se como um tipo médio ou uma
forma de mostrar tracos especificos que sdo tipicos de um sistema, organizacao e demais
formas de vinculo.
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o fato de que o individuo tenha de se adequar a um contexto
comum e viver para ele; mas também que os valores e aspectos
relevantes devem refluir “para o individuo justamente a partir
desse contexto; o fato de que a vida do individuo seja um desvio
em relacao aos fins do conjunto; mas que a vida do conjunto, por
sua vez, também seja um desvio para os fins do individuo
(SIMMEL, 2006, p. 77-78).

O que a sociabilidade faz em relacéo a tais problemas €, segundo Simmel,
transferi-las para “o plano do jogo simbdlico de seu reino das sombras, no qual
ndo ha atritos” (p.78), mas isso ndo indica a inexisténcia de uma linha de analise
gue ultrapasse os limites ludicos da sociabilidade. E é em sua exemplificacdo de
“sociologia filosofica” que ele passa a desdobrar o problema pratico da
sociedade.

O conflto entre individuo e sociedade encontra seu ponto de
compreensao na plenitude que cada uma dessas instancias busca para si. A
sociedade, ao se enxergar como “uma totalidade orgéanica”, da ao individuo um
papel de membro, no sentido de que todos os esfor¢os destes estejam voltados
para a satisfacdo do todo social, mesmo que isso venha a custa da total
“especializagao” e “atrofiamento” do individuo, o que pode ser chamado também
de destruicdo da “totalidade do ser humano”. Também, temos a parte do todo, o
individuo, que “quer ser pleno em si mesmo, € ndo somente ajudar a sociedade
a se tornar plena” (SIMMEL, 2006, p.83-84). N&o é um conflito de f4cil resolucéo,
mas a propria teoria simmeliana, ao se propor responder a pergunta: “como a
sociedade ¢é possivel?”, apresenta trés pressupostos que ajudariam a
compreender “os principios que permitem a constituicao da sociedade”.

Berthold Oelze (2018) sistematiza 0s pressupostos ou aprioris
simmelianos, de modo que se entende o primeiro como: a percepg¢ao do outro
através do véu dos “tipos sociais”, uma visao centrada em categorizagdes sociais
gue nao permitem uma visao holistica em relacdo a personalidade do individuo,
essa generalizacdo sendo potencialmente mediada pelo carater “formalista e
mediador” do principio da sociabilidade. Mas isso ndo encerra a compreensao
do que possibilita a sociedade. O segundo pressuposto reconheceria a
existéncia de elementos individuais que dao reconhecimento a plenitude das
personalidades, ou seja, o individuo é algo além do que seus papeis sociais 0o
posicionam diante dos outros. O terceiro apriori, por sua vez, aponta para a

sociedade como forma que deve integrar fundamentos tais como igualdade, mas
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sem dissociar-se da necessidade de integracdo das diferencas, muitas delas
profundas, entre cada ser humano que a compfe (OELZE. 2018, p.115;
SIMMEL. 2006, p.68).

A abreviada exposi¢do dos estudos sociolégicos de Simmel — para além
de um esforco de exemplificacdo de um dos importantes estudos defensores da
sociologia como ciéncia e disciplina académica institucionalizada - ratifica como
as teorias sociolégicas cumprem um importante papel no processo que leva a
aprender a pensar sociologicamente, tanto de forma autbnoma como em um
potencial didlogo com aspectos conceituais diversos como, por exemplo,
tecnologia, aspectos socioecondémicos, culturais, trabalho e protagonismo social.

Nas palavras de Bauman (2010),

pensar sociologicamente é dar sentido a condicdo humana por
meio de uma analise das numerosas teias de interdependéncia
humana — aquelas mais arduas realidades a que nos referimos
para explicar nossos motivos e os efeitos de nossas ativagdes.
(2010, p.24)

Dai que entendemos que a compreensdo do que é sociedade, dentro da
perspectiva apresentada, nos mostra as multiplas possibilidades de pensar o
mundo humano e como a sistematizacao sociolégica, mesmo que muitas vezes
aparentemente complexas para alguns, ainda assim, atendem ao tao sublimado
rigor cientifico que alguns entusiastas das hard sciences acreditam ter o dominio
exclusivo.

Entende-se que, assim como € importante a compreensdo sobre a
sociologia como ciéncia, é também importante, a partir dos proprios repertorios
sociologicos, uma sistematizacdo que leve a uma compreensao dos sujeitos
pesquisados, em seus diferentes tempos e contextos. Neste sentido, a visao da
sociedade humana para além da disputa individuo e sociedade, ou seja, pensada
em constante processo de estruturagdo, mostra-se compativel com a
necessidade de compreensao dos sujeitos e seus contextos que motiva este

estudo.

4.3 A ESTRUTURACAO COMO AMPARO INVESTIGATIVO
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E € em Anthony Giddens (2009) que encontramos uma base adicional
para a tentativa de compreensao de visfes, como as ligadas as sociologias
interpretativas — que defenderiam uma primazia da agao — e o “funcionalismo e
o estruturalismo”, que defendem uma primazia da estrutura sobre a agéo. Ainda
como uma terceira alternativa, somos levados a obter uma compreensao da acéo
do individuo como parte de “praticas sociais ordenadas no tempo e espaco”, ou
seja, levando em conta tanto o agente quanto a estrutura que o cerca (GIDDENS,
2009, p. 2), algo que consideramos de grande importancia para o
estabelecimento das estratégias de analise dos produtos da a¢gfes dos atores
estudados no contexto escolhido para este trabalho.

Na obra ‘A constituicdo da Sociedade’, em seu primeiro capitulo,
‘Elementos da teoria da estruturagao”, Anthony Giddens, ainda no que ele
chama de “exposicdo preliminar dos principais conceitos da teoria da
estruturacdo”, comeca por apresentar o enfoque tanto do estruturalismo quanto
do funcionalismo, identificando “a preeminéncia do todo social sobre suas partes
individuais (isto €, seus atores constituintes, sujeitos humanos)” (GIDDENS,
2009, p. 1). Ou seja, Giddens aponta que o “estruturalismo e funcionalismo”
compreendem que “a estrutura tem primazia sobre a acdo e suas qualidades
restritivas sao fortemente acentuadas”. Em oposicdo a esse pensamento
naturalistico, inclinado para o objetivismo, tem-se a tradicdo hermenéutica,
exemplificada por Giddens na filosofia de Wilhelm Christian Ludwig Dilthey,
mostrando que nessa tradicdo, “o abismo entre sujeito e objeto social alcanga
sua amplitude maxima”. No pensamento hermenéutico de Dilthey, a supremacia
dos fenbmenos objetivos sobre a experiéncia subjetiva, ndo € vista como uma
compreensao viavel do mundo humano. Na tradigdo hermenéutica, assim como
nas sociologias interpretativas, a predominancia ou influéncia coercitiva dos
fenbmenos objetivos sobre a experiéncia subjetiva, sobre o “lado mental” do ser
humano (SCHMIDT, 2012, p. 57), ndo tem a mesma centralidade que teria nas
formas das ciéncias naturais. A subjetividade é que ganha um papel central na
tradicdo interpretativa, sendo dada uma primazia a agdo — um “imperialismo do
sujeito” -, estando na outra ponta, ou no lado oposto, do “imperialismo do objeto

social” - trazido pelo funcionalismo e estruturalismo (GIDDENS, 2009, p. 2).
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4.3.1 As contribuicbes da hermenéutica

Ainda sobre a mengéo que Giddens (2009) faz sobre Dilthey. O modelo
de hermenéutica dele (Dilthey), vem justamente como a proposta de uma
compreensao cientifica dos individuos que se preocupa em n&ao aceitar como
unico, o modelo cientifico das ciéncias naturais — como a corrente positivista teria
proposto em parte. Nao se trata de uma rejeicdo das relagcbes causais que
emergem a partir do mundo objetivo, ou seja, a reacdo do individuo aos
fendbmenos do mundo externo. Na hermenéutica de Dilthey, a proposta é a de
demonstrar que ha modelos de estudos nas ciéncias humanas que levam a um
modo de compreensédo, que permite “objetivac6es empiricas da vida psiquica”.
Um modelo no qual palavras, aquilo que é escrito e até expressfes faciais
permitem cumprir a tarefa de producdo de um conhecimento cientifico
reconhecidamente ligado ao ser humano — gerando um corpo conceitual da vida
psiquica (SCHMIDT, 2012, p. 56) e seu valor historico.

E interessante notar também o que alguns autores destacam sobre o
papel do historicismo em Dilthey. Para Peter Berger e Thomas Luckman, o
historicismo, apresentado como predecessor da sociologia do conhecimento,
servia para insistir que “nenhuma situagao histérica poderia ser entendida exceto
em seus proprios termos”. Para eles, tal insisténcia “prestava-se a ser facilmente
traduzida na acentuacgao social do pensamento” (BERGER; LUCKMAN, 2014, p.
19). Segundo Lawrence Schmidt (2012), para Dilthey, em suas abordagens
sobre a vida em relacdo ao tempo e espaco, “os individuos sentem, agem e
pensam e tem consciéncia de si mesmos na consciéncia historica” (p. 61). Para
Gunther Scholtz (2011), o historicismo, que Berger e Luckmann (2014) atribuem
a Dilthey, “se caracterizava por enfatizar acontecimentos individuais
provenientes das acgdes intencionais de seres humanos, e que poderiam ser
compreendidos mediante a hermenéutica filolégica(...)” (SCHOLTZ, 2011, p. 54)
— uma consciéncia historica que, por meio da interpretacdo de expressdes

escritas, podem levar a compreensdo de aspectos inter-relacionais®. Isto pode

8 Neste aspecto, o da hermenéutica filolégica, a compreensio do escrito partira de um
afastamento temporario por parte do investigador/leitor, tornando o texto e o autor os elementos
primarios em uma etapa inicial do processo de interpretacdo. A abordagem hermenéutica como
ferramenta de compreenséo, oferece um importante modelo de aproximacdo com o objeto de
investigacdo deste trabalho (os projetos de pratica profissional), pois o ato de se afastar de suas
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ser entendido como a interconexao entre as experiéncias porventura vividas, a
expressao delas (coédigo escrito, palavras etc.) e o processo de compreenséo,
gue em Dilthey, sdo elementos conceituais fundamentais para as ciéncias
humanas (SCHMIDT, 2012, p. 57).

Assim, entende-se que a mencao ao modelo analitico de Dilthey guarda
grande relevancia para a compreenséo da consciéncia e das intencionalidades
humanas. A relatividade ou historicidade do pensamento humano ganha um
importante papel na compreensdo das situacdes historicas — assemelhando-se
a andlise de Giddens que enxerga na hermenéutica e nas tradicbes
interpretativas a centralidade da conduta humana (2009, p 2). Neste processo
de aproximacdo com a hermenéutica, torna-se possivel notar, por exemplo, que
na compreensao sobre algo que € escrito, mesmo que com base em regras
(processo chamado de exegese ou interpretacédo), embora a compreensao seja
proveniente de uma objetivacdo textual, pode trazer em si 0s aspectos
subjacentes importantes das impressées humanas — apontando a interconexao
entre 0 mundo fisico e 0 mundo interno da vida humana (SCHMIDT, 2012, p. 57).
O que se deseja apontar com isso, € a fun¢do que o modelo de compreensao da
hermenéutica de Dilthey tem para a investigacao proposta para este trabalho. As
impressdes, provenientes das objetivacfes textuais dos estudantes, sao aqui
importantes elementos de interpretacdo do que a sociologia como area do
conhecimento representa e pode vir a representar para o contexto académico

estudado.

4.3.2 O valor empirico da teoria da estruturagcao

E no que Giddens apresenta como uma de suas principais ambicées que
se percebe uma identificacdo com o percurso de andlise que € adotado neste
estudo. Para o tedrico, a questdo que esta ligada ao estudo de ciéncia social,
baseada no modelo oferecido pela estruturacdo, “é como os conceitos de acéo,

significado e subjetividade devem ser especificados e como poderiam ser

subjetividades por parte do investigador/leitor ndo implicard no estabelecimento de uma
supremacia (nem do texto, muito menos do autor do texto). Trata-se de um processo de
construcéo da compreensdao que tem em sua finalidade chegar a um resultado democrético, onde
cada parte tenha tido seu momento no processo. Podendo o resultado da interpretagéo, ser um
compdsito dos conhecimentos provenientes das trés pecas (partes) que compdem essa exegese
— “objeto/texto, autor e investigador/leitor” (ELIAS, 2011, p. 1306)
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relacionados com as nogdes de estrutura e coergao” (GIDDENS, 2009, p 2). Tal
relacdo € fundamental, pois o autor identifica “impérios”, ou seja, um
imperialismo do sujeito por parte das “sociologias interpretativas” e um
imperialismo do objeto social no lado “funcionalista e estruturalista”. Se
colocando contrario a estes impérios, Giddens apresenta o que ambiciona: ao
sistematizar a teoria da estruturacdo, ensaia “pér um fim a cada um desses
esforgos de estabelecimento de impérios”. O tedrico passa a esclarecer que, em
sua teoria da estruturagdo, o que ele classifica como “dominio bésico de estudo
das ciéncias sociais, (...), ndo é a experiéncia do ator individual nem a existéncia
de qualquer forma de totalidade social, mas as praticas ordenadas no espaco e
no tempo” (GIDDENS, 2009, p 2).

A teoria da estruturacdo oferece um modelo de pesquisa social que
incentiva uma dualidade (uma forma de intersecao tedrica) nas ciéncias sociais
— apostando em uma pesquisa (socioldgica, por exemplo) que permita uma
analise tanto do quadro estrutural, quanto da conduta estratégica dos atores
(GIDDENS, 2009, p.339), dando a devida atencéo aos aspectos temporais e
espaciais impactantes. Temos, portanto, que a compreensdo da conduta
humana requer uma “atencéo a durée da experiencia vivida” (GIDDENS, 2009,
p 4), ou seja, uma compreensao da acao que leva em conta o “fluxo continuo de
conduta” e o contexto em que ela (a conduta) se da.

Neste quadro de estudo oferecido pela estruturacdo, Guiddens revela o
cuidado que é preciso ter para nao retirar “a acdo humana da contextualidade de
espaco-tempo”, que ele aponta ser o tratamento dado em suas referéncias da
literatura filoséfica®. O que ele apresenta como procedimento adequado € o uso
da hermenéutica como ponto de partida, pois “reconhece que a descricao de
atividades humanas requer familiaridade com as formas de vida expressas [nas
atividades sociais]” (GIDDENS, 2009, p 3). Nesta perspectiva que o autor
apresenta, os aspectos da teoria da estruturagcdo podem contribuir para uma
pesquisa social que busca se aproximar de ferramentas operacionais e reflexivas
dos modelos etnograficos de investigacdo. E possivel perceber, nas

consideracdes apresentadas pelo autor, que as contribuicdes conceituais da

¢ Salientamos aqui que esta é a constatacido apresentada por Giddens (2009, p. 3).
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estruturacdo encontram na pratica de pesquisa etnografica em educacdo um
campo frutifero.

Giddens (2009) aponta elementos importantes que permitem estabelecer
um fio conectivo entre a teoria da estruturacdo, uma pesquisa social de valor
empirico e elementos criticos-reflexivos de uma analise contextual.

Um primeiro elemento que destacamos, o reconhecimento da capacidade
cognoscitiva dos seres humanos, evolve exercitar a compreensdo dos atores
sociais como detentores de “um consideravel conhecimento das condicdes e
consequéncias do que fazem em suas vidas cotidianas” (GIDDENS, 2009,
p.339). Nesta compreensdo tem-se que oS atores podem exercer um
‘monitoramento reflexivo” de suas atividades e dos outros — sendo ela a
compreensao do que é feito enquanto € feito, no fluxo das a¢des cotidianas.
Também, os atores podem partir para uma racionalizacdo de suas condutas —
gue significa para um ator, manter “um continuo ‘entendimento teérico’ das bases
de sua atividade” (GIDDENS, 2009, p 3). A racionalizacdo da conduta apresenta
por sua vez uma capacidade que representa um grande interesse deste estudo,
gue € a consciéncia discursiva dos agentes — que pressupfe a habilidade, o
poder, que 0s sujeitos passam a ter de “dizer muito acerca de suas opinides”
(GIDDENS, 2009, p. 341), assim como dos ambientes e de suas praticas
académicas ordenadas no tempo-espaco. O valor pratico na pesquisa social,
esta na possibilidade de entender e tratar o sujeito como potencial detentor de
conhecimentos discursivos e tacitos.

Assim, o0 autor conecta “a cognoscitividade de atores humanos” tanto ao

[P

‘inconsciente”, quanto “as condicbes nado reconhecidas/ consequéncias
impremeditadas da acao” (GIDDENS, 2009, p. 332). O que se mostra
fundamental em tal vinculagdo, é como ela ajuda a perceber que muitas das
acOes dos agentes nas contextualidades nem sempre séo indicativos de
elementos propositais de favoritismo ou desmerecimento em relacéo a algo, em
um momento inicial. Por exemplo, na analise da pluralidade institucional da Rede
Federal, que leva ao entendimento de um funcionamento, até certo ponto,
autbnomo das sedes, o poder que se manifesta na agéncia, ou seja, nha
capacidade das pessoas de realizar algo, exerce um efeito sobre outros, mas
ndo necessariamente premeditado pelos agentes no momento que

atuaram/atuam (GIDDENS, 2009, p.10). Isso ficard mais bem ilustrado ao
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discutirmos os lugares e o status da sociologia na subsecao 6.1. A descricao
obtida a partir da compreensdo de modelos de organizacdo didatico-
pedagdgicos, tendo como foco o campus Jacobina do IFBA, busca mostrar como
0s agentes envolvidos nos processos de decisao institucional, ao exercerem seu
poder’?, suas acdes passam a produzir efeitos no contexto organizacional, que
por sua vez se institucionalizam, gerando um sistema de reproducédo que pode
vir a ter “conotacdes ideoldgicas” posteriores (GIDDENS, 2009, p. 332), mesmo
gue nao tenha sido a intencao!! inicial.

Deste modo, com base na teoria da estruturacdo, nao trabalhamos com
um quadro de rejeicdo ou aceitacdo da sociologia no contexto EPT, tendo como
base aspectos premeditados das acdes dos agentes envolvidos. Ainda assim,
atores e agéncia ainda sao pecas importantes da compreensao contextual.

Algo que se mostra interessante destacar em Giddens é quando ele
conclui que o fato de existirmos, ou sermos seres humanos, nos tona agentes
intencionais. Esse individuo, ou “agente intencional”’, “tem razdes para suas
atividades e também esta apto, se solicitado, a elaborar discursivamente essas
razbes (inclusive mentindo a respeito delas)” (GIDDENS 2009, p 3). O
pensamento em prol e o efetivo desenvolvimento e reaplicacdo de novas
tecnologias, por parte dos diversos atores, mostram ser produtos de
intencionalidades, sendo mais que respostas reativas, mas nao eliminando este
aspecto. A teoria da estruturacdo de Giddens, no contexto deste estudo, ajuda
no processo de compreensao do comportamento dos atores que, nas palavras
do autor, “monitoram rotineiramente aspectos sociais e fisicos, dos contextos em
que se movem” — além do seu proprio “fluxo de atividade”. Isso nos permite
entender que por meio deste comportamento reflexivo o ator manifesta um
“entendimento tedrico’ das bases de sua atividade” (GIDDENS 2013, p 6). Um
proximo e necessario passo, apOs tal entendimento, aparenta ser uma ja

mencionada capacidade de apresentacao discursiva dos itens de conduta, das

10 Giddens explica que o poder “é o meio de conseguir que as coisas sejam feitas e, como tal,
esta diretamente implicito na agdo humana” (2009, p. 334).

11 Para Giddens, a Agéncia humana nao pode ser explicada somente “em termos de intengdes”,
as intengdes seriam “propriedades definidoras” de uma agéo, mas ele argumenta que alguém
pode ser “o autor de muitas coisas que [ndo tem] a intencao de fazer e que [pode] ndo querer
realizar, mas que, ndo obstante, [faz]’(2009, p. 9-11). Estas acdes geram, por sua vez,
consequéncias impremeditadas, significando dizer que na agéncia humana cotidiana, os
desdobramentos alternativos de uma acdo nem sempre sdo mensurados no tempo e espaco.



45

razdes de agir. Traduzindo para este trabalho, o ator, estudado por meio da sua
compreensao dos elementos cotidianos que o cercam, esta sempre tomando
decisdes, mas o interesse real é buscar uma compreensdo de como 0 processo
de racionalizagéo, tendo como base a sociologia conectada a uma abordagem
CTS, o permite justifici-las ou posicionar-se criticamente, de modo concatenado,
discursivo.

Tomando o jovem como agente, para os fins dessa pesquisa, é importante
situd-lo em sua condi¢cdo de existéncia na sociedade atual, procurando entender
também qual sua postura perante agéncias tradicionais, como a escola, assim
como os processos de socializacdo que possam exercer uma influéncia sobre

seu entendimento teorico.

4.4 A UTILIDADE DE UMA NOCAO DE JUVENTUDE PARA COMPREENSAO
DA AMOSTRA

Embora a énfase desta pesquisa ndo seja uma lucubracdo acerca da
juventude'?, o fato de toma-la como parte integral dos sujeitos de pesquisa
requer uma atencdo especial para com determinados aspectos, por ser
naturalmente desafiadora uma compreensédo das necessidades e aspiracoes
destes. Para tal, pode-se recorrer as reflexdes de Marilia Pontes Sposito, que
propde pelo menos trés odticas de analise da experiéncia juvenil no contexto
brasileiro (SPOSITO 2005, p. 95).

4.4.1 O papel do Jovem na escola

A relacdo dos jovens com as agéncias classicas, como a familia e a
escola, deve ser compreendida a partir das transformacgdes que elas sofrem —
sendo esta a primeira otica analisada. Pensar na forma como a educa¢cao no
Brasil tem sofrido transformacdes ao longo dos anos ajuda na compreensao do
papel que esse jovem passa a ter em seu processo de escolarizacao (SPOSITO
2005, p. 95) — levando para uma segunda Otica de andlise. Nela, busca-se

12 Utilizaremos a nocdo de Juventude definida pela Organizagdo Mundial de Sadde, isto &,
consideraremos jovem individuos na faixa etéria de 15 a 29 anos de idade.
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entender o papel de outras agéncias socializadoras, ou seja, a possibilidade de
um composito de formas de socializacdo que contribuem até mesmo para a
formacao identitaria do jovem. Outro importante aspecto, a terceira Gtica, é a
capacidade do jovem — conforme suas vivéncias — de atribuir os mais diferentes
sentidos as suas relacfes com as diversas agéncias. Nao se enxergando mais
uma mera subordinacdo e sim um crescente protagonismo (SPOSITO, 2005, p.
96).

O Jovem, como nos apresenta Sposito (2005) e conectando ao que
Octavio lanni (2011) teoriza a respeito do comportamento de alguns individuos
diante da profusédo de estimulos que receptam, ndo se mostra inerme (2011, p.
229) diante daquilo ao que ele € exposto, sendo capaz de racionalizar,
guestionar e elaborar discursivamente de acordo com suas vivéncias. Pensar no
jovem como parte importante do desenvolvimento tecnoldgico atual e da
constante busca por inovacao é também um importante passo para a quebra da
ideia de passividade ou submissao. A relacdo do jovem com a tecnologia mostra-
se cada vez mais dialégica e é nos espacos das agéncias classicas, como a
escola, que se pode tentar compreender como efetivamente o jovem entende
seu papel diante das transformacbes que essa “modernidade liquida”, nas

palavras de Zygmunt Bauman (2013), nos apresenta.

4.5 O ENFOQUE SOCIOLOC—;-ICO NA PROPOSTA DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Voltando novamente para a realidade do Ensino Profissional e
Tecnoldgico, tomando mais especificamente os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia como parte da nocéo de agéncia classica, ndo ha equivoco
ou ingenuidade em afirmar que a sociologia tem seu espag¢o como ciéncia, ao
levar em conta os fundamentos previstos na propria concepg¢do destas
instituicdbes de ensino. Pois, ao se pensar a educacao como politica social,
também como instituicdo pertencente a sociedade, independente da modalidade
gue € praticada — mas aqui dando destaque a educacdo profissional e
tecnolégica — entende-se que nela deve haver o espaco para a emancipacao
humana, assim como para o fortalecimento dos arranjos produtivos que

permitam o exercicio da sublimacdo democrédtica, a construcdo de uma
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consciéncia ambientalmente responsavel, respeito a dignidade e exercicio
solidario e fraterno das potencialidades presentes nas comunidades e seus
territdrios beneficiados.

O ensino médio integrado em seu momento de reestabelecimento, desde
a criacdo dos Institutos Federais - por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, tem como uma de suas nocGes amparadoras uma elaboracao de raiz
marxiana que visualiza uma “formacgéao integral do ser humano”, com o amparo
de uma estrutura “onilateral” que compreenda a “educac¢do mental”’, “fisica” e
“‘instrucdo tecnologica” (MOURA et al., 2015, p.1060), permitindo também a
aplicacdo de uma perspectiva politécnica que possibilite ao individuo ter na
educacao oferecida, um “instrumento a servi¢o da inclusdo, da emancipacéao e
da radicalizagdo democratica” (PACHECO, 2011, p.11).

A Rede Federal surge também com a importante missdo de promover uma
educacdo que ndo esteja submetida aos interesses de mercado — onde a
formacéao do profissional seja tal e qual as tendéncias lastreadas pelos interesses
de uma parcela privilegiada, sem que se leve em conta contextos e arranjos
sociais, assim como as elaboracgdes particulares dos atores. Nesta direcéo, Harry
Brighouse (2011) fala de uma educacdo para o0 autogoverno — onde sejam
inculcadas “habilidades e habitos associados a autonomia”. Também, uma
educacado que, para o alcance de uma “vida de florescimento”, seja fornecido
“acesso a recursos materiais e de algum controle sobre a sua vida profissional”.
Em sua linha de interpretacéo, ele defende que, por meio da educacgao, seja
trabalhada no individuo a capacidade de “adotar um modo de vida que seja bom
em si” e o estabelecimento “de um ambiente no qual possa agir de acordo com
seu juizo”'3 (BRIGHOUSE, 2011, p. 25).

Busca-se entdo o equilibrio na formacdo de individuos que, no
reconhecimento da plenitude das suas personalidades, possam ndo somente ter
em seu repertorio identitario a atribuicdo do papel de trabalhador técnico (no
sentido que é preconizado para o trabalho técnico, ou seja, a mera reproducao
especializada da atividade laboral para a qual alguém é treinado); abre-se
também a oportunidade para que de modo onidirecional seja possivel o alcance

do que se classifica como intelectualidade, assim como o0 potencial artistico do

13 Embora o autor leve em conta a experiéncia da crianga, neste trabalho, suas consideracdes
séo atreladas ao contexto da juventude.
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individuo. O que se persegue € a diferenciacdo entre “formar um profissional
para o mercado” e “um cidadao para o mundo do trabalho” — sendo o segundo
aspecto o objetivado para a Rede Federal. Defende-se que “novas formas de
insercdo no mundo do trabalho e novas formas de organizacéo produtiva, como
a economia solidaria e o cooperativismo, devem ser objeto de estudo na Rede
Federal” (PACHECO, 2011, p.11). Sendo assim, como a sociologia pode ser util
em relacao a proposta de educacao que é ofertada?

Recorrendo novamente ao que € elaborado por Pacheco (2011), a

proposta dos Institutos Federais é a de

agregar a formacao académica a preparagdo para o trabalho
(compreendendo-o em seu sentido histérico, mas sem deixar de
afirmar seu sentido ontolégico) e discutir os principios das
tecnologias a ele concernentes ddo luz a elementos essenciais
para a definicdo de um propésito especifico para a estrutura
curricular da educacado profissional e tecnolégica. O que se
propbe € uma formagdo contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que potencializam a acéo
humana na busca de caminhos de vida mais dignos.
(PACHECO, 2011, p. 15)

Sendo assim, é defendido aqui que a sociologia encontra seu espaco por ser
justamente uma produtora de sentido. Embora autbnoma em relagdo a outras
areas do conhecimento cientifico, ainda assim, se mostra aberta a uma forma de
multirreferencialidade — significando que ela ndo busca o entendimento dos
problemas que estuda de forma isolada. A sociologia apresenta-se como “‘um
comentario permanente das experiéncias surgidas em relacdes sociais”,
oferecendo também “uma interpretacédo dessas experiéncias com referéncia aos
outros e as circunstancias sociais em que as pessoas se encontram” (BAUMAN,
2010, p. 285). Em um contexto onde o0 ensino, a pesquisa e a extensao sao
elementos de um importante tripé institucional, vemos o potencial cada vez mais
crescente de aplicacdo do que Giddens (2013) chama de “diretrizes para a
orientacdo global da pesquisa social” (2013, p. 334). Tomemos como exemplo,
de modo ndo prescritivo, 0s aspectos socioldgicos que orientariam uma

discussédo acerca da Ciéncia e Tecnologia no contexto EPT.
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4.5.1 Uma ciéncia adequada ao contexto

Como ja mencionado, foi observado por Simmel que a sociologia “quanto
ao contetudo dos seus problemas” ndo guarda para si 0 status de ciéncia
especial, mas, na tratativa de suas questdes, torna-se especifica (2006, p. 35).
Nocdo aproximada € encontrada em Giddens (2013), que, ao apontar as
diretrizes da pesquisa social, traz a “dupla hermenéutica” como expressao
caracteristica da ciéncia social. Argumentando sobre a existéncia do aspecto
“necessariamente cultural, etnografico ou ‘antropolégico’” de “toda pesquisa
social”, ele argumenta que o0 “sociélogo tem como campo de estudo fendmenos
gue ja sao constituidos como significativos”. O aspecto hermenéutico esta no

fato das “descri¢gbes socioldgicas” terem

a tarefa de mediar as redes de significados dentro das quais os
atores orientam sua conduta. Mas tais descricfes sdo categorias
interpretativas que pedem também um esfor¢co de tradugéo
dentro e fora das redes de significado envolvidas em teorias
sociologicas (GIDDENS, 2013, p.335).

Outros aspectos de importancia neste processo de analise social seriam,
segundo Giddens, a sensibilidade as “habilidades complexas que os atores
possuem de coordenar o0s contextos de seu comportamento cotidiano” e
também, a “constituicdo espacgo-temporal da vida social” o que gera, neste
segundo caso, 0 que o autor chama de “conubio disciplinar”, ou seja, rompe-se
a barreira disciplinar entre as ciéncias humanas e exatas de modo a alcancar o
melhor entendimento possivel das “caracteristicas contextuais” estudadas
(GIDDENS, 2013, p. 335, 336). Na realidade EPT, ainda paira a visdo de uma
inadequacao da sociologia (0 mesmo se dando com outras ciéncias humanas)
em relagdo a uma crenca ainda equivocada do que é a formacdo técnica.
Rejeicdo talvez proveniente de uma perspectiva ainda ndo aclimatada as
propostas oficiais que orientam a Rede Federal — propostas que utilizam
conceitos familiares das ciéncias humanas como base de sua redacéo
normativa. Fazendo um recorte em torno das discussfes a respeito da ciéncia e
progresso tecnologico, percebe-se outra visdo equivocada em relacdo a
sociologia no contexto EPT, uma que encontra niveis diferentes de necessidade

de superacao, que é a ideia de uma auséncia de aplicacao efetiva, prética, para



50

a sociologia — como se os caminhos oferecidos ndo se encontrassem com 0
aparente sacrossanto campo do desenvolvimento tecnoldgico, tdo em evidéncia
nos dias atuais. A refutacdo desta ideia equivocada € possivel pelo fato de a
sociologia mostrar-se pecga relevante em perspectivas voltadas para uma
problematizacéo referente a ciéncia e tecnologia e seus efeitos na realidade,
como é o caso da abordagem a respeito da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS).

4.6 A REVERBERACAO SOCIOLOGICA NOS ESTUDOS CTS

O campo de estudo acerca da Ciéncia e Tecnologia esta presente na
realidade académica em seus mais diversos aspectos. Uma viséo classicamente
defendida € a de um desenvolvimento humano ligado aos aspectos técnicos -
gue moveram o homem para o nivel subsequente de sofisticacdo da sua
existéncia, mas ela tem sido cada vez mais questionada dada a sua forte
dependéncia em relacdo a, cada vez mais questionada, neutralidade e
linearidade cientifica.

Walter Antonio Bazzo (2015) fala de uma “crenca de que a ciéncia se
traduz em tecnologia, a tecnologia modifica a industria e a industria regula o
mercado para produzir o beneficio social.” Crenca essa que estaria ligada a uma
“concepcgao positivista da evolugdo humana” (BAZZO, 2015, p. 129, 130). A visédo
pragmatica, utilitarista, acompanhada da no¢do de uma neutralidade da ciéncia
e da tecnologia, encontra suporte desde o século XVI e ainda ressoa em certos
casos — levando alguns a acreditarem nelas como manifestagbes plenamente
in6cuas em relagéo a sociedade.

O que é tornado evidente nos estudos voltados para a abordagem CTS é
a sua contraposicao a ideia de que a ciéncia e a tecnologia estariam isentas dos
demais desdobramentos da vida. E uma perspectiva importante para combater
0 que é chamado de “determinismo” ou “imperativo tecnolégico”, ou ainda,
“sonambulismo tecnoldgico” — que representa, em suma, a alienacdo da
sociedade em relacdo ao desenvolvimento de C&T, a visdo de uma sociedade
inerme e submetida de modo humilde ao que as novas exigéncias tecnoldgicas

manifestam. Pouco importando se a tecnologia traz ou ndo uma melhora real,
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nesta visdo determinista — aqui rejeitada —, ndo se questiona o novo produto,
pois ele é tratado como uma resposta para a sociedade — mesmo que para
guestionamentos nunca feitos, indicando o amparo de uma visao a respeito da
tecnologia como elemento univocamente determinante das transformacdes
sociais (BIANCHETTI; LUNARDI; QUARTIERO, 2010; BAZZO, 2015). Mas de
gual estratégia de analise se aproximar? Evitando assim a reproducdo dos
imperativos.

Bazzo (2015) recomenda, na tratativa acerca das tecnologias e seus
impactos, uma andlise que esteja dissociada de “medos” e “ufanismos”,
evocando uma necessidade de “cautela”, assim como “uma boa dose de reflexao
de suas vantagens e limitacGes, e acima de tudo uma contextualizacdo de suas
implicagbes” (BAZZO, 2015, p. 128). Como é observavel, ndo se trata de deixar
de apreciar, admirar os efeitos da ciéncia e tecnologia, mas sim exercitar a
parcimbnia, frear a exacerbacdo ligada a visdo que foca no carater
unidimensional da exposi¢cao aos impactos provenientes da ciéncia e tecnologia.
Em especial no processo educativo preconizado para o contexto EPT, tais
cuidados minoram a possibilidade de alienar os estudantes de seus papéis como
agentes cuja responsabilidade de acessar os potenciais riscos e beneficios nédo
se resume somente as tecnologias que os rodeiam, mas também aquelas que
eles sdo provocados a desenvolver em seus percursos de aquisicdo de
habilidades profissionais. Nao se nega aqui a relevancia do impacto da alienacao
ou “sonambulismo tecnoldgico” sobre as pessoas, mas ha também a
necessidade de uma forma de abordagem acerca da ciéncia e tecnologia que

permita um caminho reflexivo.

4.6.1 Entendendo a ciéncia, técnica e tecnologia em seus aspectos
relacionais

Vendo a importancia da ciéncia no cotidiano, Fonseca (2007) defende um
olhar cada vez mais atento por parte das “ciéncias sociais no sentido de extrair
a compreensao de sua extensdo e de seu lugar na sociedade e na historia”
(2007, p. 369). Ou seja, ndo se pode pensar em ciéncia como algo separado do
social, como algo imune a uma influéncia espaco-temporal — ndo caberia mais

enxergar a ciéncia por uma perspectiva linear em relacao a sociedade. A mesma
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necessidade de quebra com a visdo de linearidade se mostra em consonancia
com 0s conceitos atribuidos a técnica e tecnologia e suas relacdes com a ciéncia.

Recorremos a Bijker e Pinch (2014) de modo a apresentar o caminho
tedrico escolhido na manutencao da relagao entre ciéncia e tecnologia no campo
analitico. Os autores mostram que, da parte de alguns estudiosos da filosofia da

tecnologia, ha uma tendéncia que passa a ser explicada do seguinte modo:

Um tema que tem sido perseguido por filésofos, é a tentativa de
separacao da ciéncia em termos analiticos. Por fazerem isso, 0s
filbsofos tendem a postular distincdes excessivamente
idealizadas, como a de que a ciéncia é sobre a descoberta da
verdade e a tecnologia é sobre a aplicacao da verdade. (BIJKER,
PINCH, 2014, p. 267)%.

Apontando as literaturas produzidas acerca dessa separacdo analitica
como decepcionante, os autores escolhem esperar a adocédo deste tipo de
distincdo quando modelos que eles classificam como mais realisticos de ciéncia
e tecnologia forem estabelecidos por estes filésofos. Outra critica que fazem é a
adocéao do corolario de uma linearidade relacional entre a ciéncia e tecnologia,
como se a primeira, em sua forma pura, fosse a Unica responsavel pelos
desdobramentos tecnoldgicos — uma relacdo de pura dependéncia. O
argumento, que os autores buscam amparo na visdo do sociélogo Barry Barnes
(1982, p. 166) de que a ciéncia e a tecnologia “are in fact enmeshed in a
symbiotic relationship”®® (apud BIJKER, PINCH, 2014, p. 268), é apresentado a

sequir:

Em outras palavras, ciéncia e tecnologia sdo ambas culturas
socialmente construidas e, dao suporte a qualquer recurso
cultural que seja apropriado para o0s propdsitos que se
apresentam, ou fins em questdo. Na visao dele [Barnes], o limite
entre ciéncia e tecnologia é, em certos casos, uma questao para
negociacdo social e ndo representa distincdo fundamental.
Entdo, faz pouco sentido tratar a relacdo ciéncia-tecnologia de
uma maneira unidirecional. (BIJKER, PINCH, 2014, p. 268)°

14 Traducado nossa.

15 S&o, de fato, enredadas em uma relagédo de simbiose. (BARNES, 1982, p. 166 apud BIJKER,
PINCH, 2014, p. 268. Traducao nossa)

16 Traducao nossa.



53

Do mesmo modo, Mooney, Knox e Schacht explicam a ciéncia como
“processo de descoberta, explicacdo e previsdo de fendmenos naturais ou
sociais” (2016, p. 470), apontando-a também como uma descoberta sem coloca-
la em oposicdo ou em uma hierarquizacdo em relagdo a tecnologia. Ja Bazzo
(2015) explica a ciéncia como sendo um tipo de conhecimento de caréter
multiplo. Recorrendo ao aspecto nomotético'’, ele prossegue expondo que este
conhecimento “busca leis explicativas gerais estabelecendo conexdes entre
fatos e fendbmenos” (2015, p. 138). Mas a busca dessas leis, cujo caréater
explicativo permite um nivel de esclarecimento sobre a realidade, néo esta livre
de “criticas e revisdes mutuas”, o que a diferencia de “outros tipos de sistemas
de ideias” (GUIDDENS, 2012, p.789). A importancia deste entendimento sobre
ciéncia e sua “busca disciplinada de dados empiricos”, combinada as inUmeras
possibilidades de abordagens tedricas e teorias esclarecedoras, € um dos
elementos que ratificam a importancia da aproximacao critica e relativizadora da
sociologia como atividade cientifica — em especial aqui no processo educativo.

Outra etapa de grande importancia neste processo de reflexdo é a
proposta de entendimento do que é técnica e tecnologia, no¢gdes muitas vezes
tratadas como sinbnimos, mas que algumas abordagens tedricas conseguem
apontar diferencas elementares.

A técnica remete as “transformagdes consecutivas dos diferentes
artefatos utilizados pelo homem com o sentido estrito de ferramenta” (BAZZO,
2015, p. 134). Isso nos leva a entender que a histéria da humanidade vem sendo
contada de um ponto de vista da evolucdo técnica, percepcdo que ainda
influencia obras hoje. A mescla conceitual ainda feita entre técnica e tecnologia
pode ser percebida na compreensao, replicada por alguns autores, de que a
histéria das sociedades e seus “niveis de sofisticagdo e desenvolvimento
tecnoldgico” sdo compreendidos pelas ferramentas utilizadas em cada periodo.
Separaram estes patamares de desenvolvimento, por exemplo, em:
“‘mecanizacao”, “automacao” e “cibernacédo” (MOONEY et al., 2016, p. 474),
sustentando uma visao de cunho tecnicista na qual as sociedades estao a mercé

das evolucdes lineares dos artefatos. Este flerte com a tecnocracia acaba por

17 Segundo o dicionario Houaiss online, nomotético “diz-se de método ou disciplina que formula
ou trata de leis gerais para o entendimento de um determinado evento, circunstancia ou objeto”
(2020).
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reforcar a tendéncia de pér em segundo plano as questfes humanas nessas
analises evolutivas. Atesta-se entdo a importancia de uma diferenciacado desta
técnica em relacdo a tecnologia.

Entendendo o espectro da técnica como de menor alcance e
complexidade em relacdo a tecnologia, defende-se que o termo tecnologia
abrange “meios, processos e ideias, além de ferramentas e maquinas”. Sendo
assim, “refere-se tanto aos meios como as atividades pelas quais os homens e
as mulheres modificam e manipulam seu ambiente” (QUARTIERO et al., 2010,
289). De modo um pouco mais elaborado, compreende-se que a tecnologia “é
uma parte do conhecimento humano que trata da criacdo e uso de meios
técnicos e suas interrelacbes com a vida, sociedade e seu entorno” (BAZZO,
2015, p.135). Um entendimento que se mostra comum em relacdo a tecnologia
€ o de que ela e a técnica sdo em dados momentos convergentes e divergentes,
uma estrutura relacional, que se estende principalmente para a ciéncia e néo
ignora a sociedade. Outro aspecto que instila complexidade ao campo
tecnolégico é a integracdo de “elementos materiais — ferramentas, maquinas,
equipamentos — e ndo materiais — saber fazer, conhecimentos, informacdes,
organizacdo, comunicagcao e relagdes interpessoais”. Também estdo no
espectro relacional da tecnologia “fatores econémicos, politicos e culturais” que
a tornam, em seu processo evolutivo, “inseparavel das estruturas sociais e
econdmicas de uma determinada sociedade” (BAZZO, 2015, p.136). Séao
consideracdes que permitem expandir a compreensado do que é tecnologia para
além do discurso da obrigatoriedade de uma constante inovacao, dentro de uma
narrativa ligada a dinamica de mercado, permitindo ver o campo de aplicacdo
deste conhecimento também, por exemplo, pelo prisma das tecnologias sociais.

Admitindo que a ciéncia e a tecnologia sédo “processos sociais carregados
de valores” (BAZZO, 2015, p.136) e resgatando as contribuicdes tedricas de
Giddens (2003) acerca da compreensdo do comportamento dos atores, suas
intencionalidades e discursos, apontamos a importancia da detida atencédo que
tem que ser dada para o fato da abordagem sobre a neutralidade ou n&o
neutralidade da C&T, em especial no campo escolar, ser uma questao de valores
e de estar relacionada a forma como cada cidadéo encara sua responsabilidade
diante das influéncias tecnolégicas. Questdes éticas e de participacdo publica

precisam estar cada vez mais em voga, de modo a evitar que o essencialismo e
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o carater de inevitabilidade das tecnologias sejam ainda as perspectivas
predominantes, servindo ao propdésito de perpetuar uma percurso de deciséao a
respeito das tecnologias que insiste em ignorar as necessidades sociais por nao
se abrirem ao “debate publico e & ética” (PALACIOS et al., 2003, p. 142). Temos
ai uma forma de pensar que viria a contemplar reais caréncias e anseios que se
manifestam nas especificas realidades, e que podem ter um suporte tecnoldgico
gue atendam tais contextos.

Outro cuidado que se mostra necessario em relacao aos estudos CTS é
o equilibrio em relacdo a tratativa da inovagdo, ndo se limitando a uma visao
atrelada somente a demanda do capital. As discussdes em torno da inovacao,
sendo uma manifestacéo importante do desenvolvimento tecnolégico em muitas
corporacdes, tem dando cada vez mais espaco as formas democréaticas e
solidarias de inovar, assim como a noc¢ao de liberdade em relacdo aos grilhdes
das patentes, permitindo replicacdes ou reaplicacbes de aparatos tecnologicos
por diferentes comunidades. H&, portanto, possibilidades diferentes de

compreensao da inovacgdo e desenvolvimento tecnolégico.

4.6.2 Consideracdes sobre ainovacao

Comecemos por salientar que o campo do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico parece ainda viver sob os auspicios de uma inovacdo voltada
deliberadamente para uma ideia de lucro, submetida aos interesses do mercado.
Fala-se aqui de uma inovacgéo no sentido que Schumpeter (1997) apresenta na
figura do “empresario inovador”, um “agente econémico que traz novos produtos
para 0 mercado por meio de combinagbes mais eficientes dos fatores de
producao ou pela aplicacao pratica de alguma invencgéo ou inovagao tecnolégica”
(SCHUMPETER,1997, p. 9). O campo denominado ‘Sociologia da Inovagao”
enxerga nas contribuicbes do economista e cientista politico uma referéncia de
grande peso.

Nesta perspectiva de estudo socioldgico, aspectos como a utilizacdo das
patentes como indicadores de inovacdo — reconhecendo que as inovagdes nao
necessariamente sao convertidas em patentes -, também noc¢des como a de

competitividade e rentabilidade ainda s&o conceitos de relevancia, que se juntam
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a percepcao de que a inovacdo é um processo que vai além dos propulsores
cientificos e tecnoldgicos, passa a englobar também nocdes de criatividade e
iniciativa, além de ser também o produto de fatores externos ao individuo
inovador, sendo produto de redes relacionais. Enquanto Schumpeter (1997, p.
9) apresenta a educacdo em relacdo ao consumo do produto da inovagdo como
sendo responsabilidade do empresario — como que em um processo de
manipulagdo das pulsbes primitivas do potencial consumidor, até tornar-se
necessidade real — a sociologia da inovacéo, tendo como base as contribuicbes
de Luisa Oliveira (2008), buscando uma simetria com o0s aspectos econdmicos,
associa uma inovacao bem-sucedida a juncdo das intencionalidades dos atores
e o0s interesses de mercado, sendo o foco a relacdo entre empresas e
universidades.

Na mesma linha de entendimento da sociologia da inovagcdo como um
estudo que concilia tanto a visdo do inovador quanto a do receptor da inovacao,
Eric C. Dahlin (2014, p. 672) destaca que, dentre os pontos de destaque da
andlise oferecida pela sociologia da inovacdo, tem-se a necessidade de
exploracdo dos arranjos estruturais, ou seja, a forma como as redes,
organizacfes e instituicbes apresentam-se no contexto social que exerce
influéncia sobre a inovacédo. Outra énfase esta na compreensdo de que ha
elementos de natureza subjetiva em relacdo a inovacéo — sendo o ponto de vista
do outro de importancia para a classificacdo do produto como inovador ou néo.
Em seu modelo, € apontada a importancia de uma ambidestria organizacional
(organizational ambidexterity), onde as organizacbes devem fazer um
movimento de compreensao da inovacao que associe fatores externos e endo
organizacionais, uma inclusado dos atores que compdem 0 processo, CoOmo se
aproximando de um modelo fenomenoldgico de inovacdo. Trata-se de um
modelo de andlise socioldgica que vé nos arranjos sociais cooperativos, a partir
de uma analise das corporacdes inovadoras, aquilo que dara forma ao processo
e resultado das inovacgfes (DAHLIN, 2014, p. 674). Mas outras perspectivas,
como as exploradas na sociologia das expectativas, nos apontam para uma
analise que se aproxima da perspectiva construtivista, abarcando outras
variaveis que podem vir a impactar na inovacao.

O estudo das expectativas leva em conta o papel delas na formatacao das
mudancas cientificas e tecnolégicas. Borup et al. (2006) utilizam a noc¢ao de que
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inovacao é uma area de negdécio intensamente voltada para o futuro, cuja énfase
estaria nas novas oportunidades e nas “capabilidades”, ou seja, na entrega do
que se deseja em relacdo a um equipamento (2006, p.285). E o interesse dos
especialistas em inovagao nas formas de abstracOes voltadas para o futuro
(“future-oriented abstractions”) que tornam as expectativas importantes
instrumentos de analise da inovacgéao, pois nas palavras dos autores: “Elas guiam
atividades, proporcionam estrutura e legitimacgao, atraem interesse e fomentam
investimento, elas definem os papéis, esclarecem obriga¢cdes, oferecem uma
forma compartilhada do que deve ser aguardado e como se preparar para
oportunidades e riscos (BORUP et al. 2006, p. 286)8.

Vendo as expectativas como causas e consequéncias da atividade
cientifica e tecnoldgica, eles apresentam as suas dinamicas, afirmando que as
expectativas agem como uma forma de mediacdo através de diferentes limites,
dimensdes e niveis — “though overlapping”. Outra funcdo importante destas
expectativas nos processos de inovagao € a capacidade de coordenar de modo
horizontal diferentes atores, comunidades e grupos — “horizontal co-ordination”
— estando apta também a coordenar nos diferentes niveis nos quais 0s grupos
se arranjam — “micro, meso and macro — vertical co-ordination”. Assim como
medeia e coordena, outra caracteristica das expectativas é a sua constante
mudanca no tempo e sua adaptacdo aos novos problemas e condi¢des que se
manifestam — “temporal coordination” (BORUP et al. 2006, p. 286). As
expectativas e as visoes — esta segunda, para os autores, representando o motor
da pratica inovadora — sdo importantes conectoras entre os interesses ligados a
técnica e a sociedade.

Na prépria abordagem CTS o papel das expectativas para o
estabelecimento dos variados campos de pesquisa € reconhecido, mas 0s
estudos das expectativas permeiam areas diversas do conhecimento e, tanto na
sociologia classica e a chamada de contemporanea, a expectativa e a orientacéo
para o futuro estariam ligadas a agéncia humana. Em sua ligacdo com a
economia, 0 estudo das expectativas ampara-se também nas expectativas
racionais (“rational expectations”) que unem em seu processo a expectativa das

pessoas e o valor daquilo que se apresenta como inovacdo. Mas assim como o

18 Traducado nossa.
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racional, no campo dos estudos comportamentais também se enxerga uma
expectativa influenciada pela expectativa de outros, como em um
comportamento de manada. A sociologia da expectativa surge como uma
alternativa a constatacfes como as feitas décadas antes por Henk van den Belt
e Arie Rip (1987) que, ao estudarem as mudancas tecnoldgicas, néo
descartaram as conotacdes deterministas e lineares ainda ligadas a inovacao;
eles reconhecem o carater construtivista das mudancas, mas tomam como algo

radical e ndo plenamente sustentavel. Eles apontam que

Na evolucdo societal que envolve o desenvolvimento
tecnolégico, mesmo o processo de selecdo estd longe de ser
determinista: Intencdes e expectativas desempenham um papel,
atores podem fazer escolhas e antecipar a reagédo de outros. O
gue € mais importante, os atores também podem tentar
influenciar as reacdes dos outros e modificar seus meios. Assim,
é dificil justificar a suposicdo de um ambiente de selecéo
verdadeiramente independente de uma trajetéria tecnolbgica
especifica. (VAN DEN BELT; RIP, 1987, p. 140-141)%°

O que se percebe em relagdo aos estudos das expectativas que vieram
apos van den Belt e Rip (1987) é como a inovacado deixa de ser uma mera
resposta as necessidades de mercado e passa a integrar um elaborado processo
de andlise, que leva em conta variabilidades temporais, sociais e materiais para
a compreensao das mudancgas em ciéncia e tecnologia.

No proprio IFBA, a inovacdo tem um espaco de relevancia no plano de
desenvolvimento institucional. Espaco este ocupado pelo polo de inovagéao que

€ apresentado do seguinte modo:

O Polo de Inovacgao Salvador (PIS) do Instituto Federal da Bahia
€ uma das cinco unidades especiais da Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica, autorizadas pela Portaria do MEC N°
819, de 13 de agosto de 2015. Sua finalidade € atender as
demandas das cadeias produtivas em  Pesquisa,
Desenvolvimento e Inovacdo (PD&l), formacdo de recursos
humanos e prestacdo de servigos tecnoldgicos para os setores
de base tecnolégica, especialmente nos segmentos que
envolvem o Complexo Industrial da Saude. (IFBA, 2019)

19 Traducdo nossa.
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Outro modelo de promocéao da inovacéo no IFBA, vem no formato de um

Hotel de Projetos??, que é explicado da seguinte forma:

O Hotel de Projetos é um empreendimento da Pré-Reitoria de
Pesquisa, P6s-Graduacdo e Inovacao (PRPGI) do Instituto
Federal da Bahia (IFBA) que se destina a hospedar equipes de
alunos municiadas, de uma forma geral, apenas com suas
ideias. (IFBA, 2017)

A hospedagem das equipes e de suas ideias, é proposta em um formato
de incubadora que oferece insumos e demais formas de suporte ao
desenvolvimento destas ideias e transformagédo delas em Transferéncias de
Tecnologia, ou seja, transacdes que podem ter ou ndo carater econébmico, mas
gue atendam as necessidades de inovacao que surgem por parte dos potenciais
aquisitores das inovacoes resultantes. No IFBA, a inovagéo para o atendimento
das necessidades do mercado se mostra relevante nos objetivos do Hotel de

projeto

Falando de seus objetivos, o Hotel de Projetos destina-se a
estimular o empreendedorismo de base tecnolégica, a incentivar
0 desenvolvimento de projetos inovadores, a fomentar o
desenvolvimento de tecnologias e a disseminar a cultura da
inovagao, todos no ambito do IFBA, e orientados a transferéncia
de tecnologias geradas em nosso Instituto ao mercado.(IFBA,
2017)

Mesmo tendo um enfoque voltado para uma inovagao com fortes relacoes
com as necessidades de mercado, ainda assim é possivel identificar um modelo
de desenvolvimento onde este formato ndo é considerado a Unica resposta
possivel para os estudos em ciéncia e tecnologia, assim como para as
finalidades do Instituto Federal, como parte da rede EPT. Uma alternativa aos
modelos e mercado tem-se provado viavel desde a década de 70, na forma das
tecnologias sociais. Uma opcéo de desenvolvimento tecnolégico que em relacéo
aos estudos que destacam a inovacao, lucro, registro de patente e rentabilidade,
aprofundam a associagdo da compreensdo tecnolégica as necessidades de

desenvolvimento humano solidario e cooperativo.

20 https://www.hoteldeprojetos.ifba.edu.br/o-que-e/
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4.6.3 Tecnologias sociais como instrumentos de democratizacao e de
incentivo ao desenvolvimento humano

E sempre importante reforgar o contexto no qual este trabalho se insere,
gue € o da educacao profissional e tecnoldgica da rede federal. Este reforco se
da pela importancia de resgatar alguns elementos importantes presentes nas
finalidades e caracteristicas que formam a identidade da rede. Tomemos em sua
integralidade o artigo 6° da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que institui
a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria 0s

Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e
caracteristicas:

| — ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com
vistas na atuacéo profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional
e nacional;

Il — desenvolver a educacédo profissional e tecnolégica como
processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de
solucBes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

[l — promover a integracdo e a verticalizagdo da educagéo
basica a educacao profissional e educacao superior, otimizando
a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de
gestao;

IV — orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo
e fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais
locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural
no ambito de atuagéo do Instituto Federal;

V — constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica,;

VI — qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas instituicdes publicas de ensino,
oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo pedagdgica aos
docentes das redes publicas de ensino;

VIl — desenvolver programas de extensdo e de divulgacao
cientifica e tecnoldgica;
VIl — realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producédo

cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo e o0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;
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IX — promover a produgéo, o desenvolvimento e a transferéncia
de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservagao
do meio ambiente. (BRASIL, 2008)

As Tecnologias Sociais (TS), objetivamente mencionadas dentre as
finalidades educativas da RFEPT, sdo definidas pelo Instituto de Tecnologia
Social — ITS — como “Conjunto de técnicas, metodologias transformadoras,
desenvolvidas e/ou aplicadas na interacdo com a populacdo e apropriadas por
ela, que representam solugdes para incluséo social e melhoria das condi¢des de
vida” (ITS, 2004). Em teoria, ndo se aplica tecnologia social sem a devida
interacdo com as comunidades locais, sem o devido respeito a disponibilidade
de recursos, assim como, sem pensa-las de modo cooperativo. Dentro do
principio de uma economia solidéria, ela traz em sua base a nogdo de baixo
custo e potencial de resolucdo de problemas locais.

Em relacdo a inovacédo no contexto industrial, empresarial, a TS apresenta
uma menor exigéncia de investimentos e profundas modificacdes dos meios de
producdo por conta de uma profunda transformacao tecnoldgica. Nao se trata
aqui de estabelecer uma preferéncia em relagdo as tecnologias sociais e,
consequentemente, uma rejeicdo da inovacado empresarial. O que temos aqui é
0 exercicio de uma sistematiza¢éo conceitual que busque orientar o didlogo com
0 0s sujeitos pesquisados em torno das possibilidades de intervencéo
tecnolégica que se apresentam no cotidiano e que sdo previstas em seu percurso
de formacgdo. O que as tecnologias sociais permitem do ponto de vista pratico é

a possibilidade de

ser uma interessante soluc¢ao para negécios que ja identificaram
um problema e optam por resolvé-lo por caminhos néao
convencionais e mercadologicos, onde as solucbes séo
construidas a partir de experimentacdes e conhecimentos locais,
porém baratas, que usam mao de obra, talentos e recursos
disponiveis. (SEBRAE, 2017)

A adocao destas nocdes e a consequente integracao delas no processo
formativo do estudante, aqui, de modo especifico, do estudante em formacéo de
técnico em informética, permite tracar os caminhos previstos de uma formacao

de um cidadao para o mundo do trabalho e ndo para o mercado, um cidadéo que
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tenha em suas perspectivas de atuacdo a nocao das formas emancipadoras,
inclusivas e democraticas de intervencédo na realidade.

A tecnologia social, como parte integral dos estudos CTS, acompanha a
tendéncia oposta a uma cultura de pesquisa orientada por uma cadeia linear de
inovacdo. Que coloca a ciéncia no campo neutro, como motor do
desenvolvimento tecnoldgico e, no fim desta cadeia, como meros receptores, a
sociedade (DAGINO, 2004, p.202). Visivelmente conectada a teia de
inquietacdes socioldgicas, as possibilidades didaticas em relacdo ao uso das
tecnologias sociais, como uma dentre as diversas abordagens para a formagé&o
humana do cidadéo critico-reflexivo, séo promissoras.

O que se apresenta é a possibilidade de demonstrar ao jovem em sua
formacgéo para o mundo (do trabalho), por meio das tecnologias sociais, formas
alternativas de desenvolvimento que se espelham no anseio de uma sublimagé&o
democratica. A TS permite provar que o progresso pode ser alcancado com
baixos custos e ampla participacdo comunitaria, que o empoderamento dos
grupos sociais, e ndo o lucro, devem ser motores do trabalho e que, poder
disponibilizar uma solucdo para que outros repliquem ou reapliguem as
experiéncias sem custos, é certamente um indicador de sucesso. A tecnologia
social €, portanto, quando bem aplicada, um dos principais modelos
construtivistas de desenvolvimento em uso, cuja evidéncia empirica?! evidencia
sua longevidade como método de intervencdo, como alternativa aos interesses

do capital.

4.6.4 A sociologia diante dos estudos de ciéncia e tecnologia

Como ja exposto por meio das consideracdes simmelianas acerca da
sociologia, € identificavel nela uma aclimatagcdo aos diferentes campos de
pesquisa, ndo sendo diferente no caso da C&T. Mas as tradi¢Oes e variagao de
perspectivas podem dar a impressdo de um campo pouco coeso, € até omisso
na visdo dos tecnologistas. E preciso fortalecer a no¢éo de que a sociologia

oferece caminhos proprios de andlise de problemas diversos, ligados a contextos

21 Existem repositérios como o banco de tecnologias sociais, mantido pela Fundagdo Banco do
Brasil, que oferece um canal de divulgacdo e apropriacdo de solucdes em tecnologia social,
contemplando diferentes temas como: Alimentacdo, educacdo, energia, habitacdo, meio
ambiente, recursos hidricos, renda e salde.
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e tempos historicos, além de processos metodologicos que podem ser
amparados por objetivos macro ou microsociologicos. Para aqueles pouco
familiarizados, as ciéncias humanas, como a sociologia, ndo cumprem o papel
gue eles acreditam ser importante - que € o de atacar a fundo as questbes, dando
a impressdo de que a sociologia deveria ser uma ciéncia com producdes de
cunho prescritivo (aqui, € preciso citar autores que pensam assim, que vocé
chama de pouco familiarizados).

Essa ciéncia social, a sociologia, mostra-se atenta as “espacialidades e
temporalidades”, condicbes econdmicas, culturais, histéricas — revelando
“formas de autoconsciéncia cientifica da realidade social” (IANNI, 2011, p. 244,
245). A complexidade do mundo que nos cerca, para além do deslumbramento,
seducdo ou encanto que pode causar, oferece um aparentemente inesgotavel

campo de analise. lanni passa a afirmar que:

S&o muitos, inimeros, os estudos de todos os tipos, sobre todos
0s aspectos da realidade social, produzidos em todo o mundo,
em todas as linguas. Ha toda uma biblioteca de Babel formada
com os livros e as revistas de ciéncias sociais que se publicam,
conformando uma visdo mdltipla, polifénica, babélica ou
fantastica das mais diversas formas de autoconsciéncia,
compreensdo, explicacdo, imaginacéo e fabulacdo, tratando de
entender o presente, repensar o passado e imaginar o
futuro.(IANNI, 2011, p. 245)

Assim como diversa, a sociologia ndo se limitara a apresentar apenas uma
forma de explicar os fenbmenos, problemas, comportamentos, estruturas e
conflitos que se manifestam. E o que ocorre em relacdo a ciéncia e tecnologia.

Mooney, Knox e Schacht (2016), por meio de uma tratativa de problemas
sociais que se atrelam aos estudos de C&T, dedicam-se a demonstrar uma forma
de analise com base em uma tendéncia que chamam de “dualismo tecnoldgico”.
A Tendéncia dualista resgataria perspectivas sociolégicas em um esfor¢co de
apontar consequéncias “tanto positivas como negativas da tecnologia” (2016, p.
470). As pesquisadoras apontam como as principais perspectivas sociolégicas
auxiliam na compreenséao da “natureza da ciéncia e da tecnologia na sociedade”
(MOONEY et al., 2016, p.474).

Elas entendem que a ciéncia e tecnologia, acompanhando a

complexificacdo e a heterogeneizacdo das sociedades, passam a ter uma
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funcionalidade para estas, sendo uma resposta para as necessidades que se
manifestam. Por outro lado, reconhecem também o carater disfuncional e
causador de instabilidades sociais — efeitos alienantes e limitadores sobre
personalidades individuais.

Outra possibilidade de analise é a visdo de que a ciéncia e a tecnologia,
em numerosos casos, “‘servem prioritariamente aos interesses dos grupos
dominantes”. Entende-se que muito dos avancos tecnoldgicos, embora dotados
de certo grau de utilidade, partiiam de uma necessidade de “resposta as
necessidades capitalistas para aumentar a eficiéncia e a produtividade e, assim,
elevar o lucro” (MOONEY et al. 2016, p. 475). Nesta linha voltada para a
mensuracado dos conflitos, problemas como, por exemplo, o uso da tecnologia
como ferramenta de controle dos grupos sociais pelos poderes em vigéncia e a
influéncia de uma manifestagcdo de pensamento do patriarcado nas formas de
desenvolvimento tecnoldgico, servem a um proposito de problematizacdo da
realidade que ratificam a atencédo que a sociologia da aos desdobramentos da
ciéncia e tecnologia, inclusive no que concerne a importancia das construcfes
sociais da tecnologia.

Pensar nos percursos de desenvolvimento cientifico e tecnolégico é
permitir-se pensar também nas praticas resultantes das interacbes. Ha o
entendimento de que as “forgas sociais” exercem influéncia ndo somente sobre
0s “processos da descoberta cientifica”, como também tornam as inovacgdes
tecnoldgicas sujeitas a significacdes, envolvendo nesta atribuicdo de significados
os “atores envolvidos em determinados aspectos da ciéncia e tecnologia”
(MOONEY et al. 2016, p. 476). A posicao da sociologia em relagcéo os estudos
sobre a ciéncia e a tecnologia é apresentada de modo sistematizado por Bijker
e Pinch (2014), dentro dos métodos denominados Programa Empirico do
Relativismo (EPOR) e Construcdo Social da Tecnologia (SCOT) que se tornam
bases para, respectivamente, uma Sociologia do Conhecimento Cientifico?? e
uma Sociologia da Tecnologia?.

Comecando pela Sociologia do Conhecimento Cientifico (SCC), um
primeiro aspecto destacavel é sua forma de tratamento simétrico e imparcial dos

fatos cientificos que ela tradicionalmente aborda, que tem sido também o objetivo

22 Sociology of scientific Knowledge.
23 Sociology of Technology.
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na construcdo das bases da sociologia da tecnologia. A sociologia do
conhecimento cientifico viria como uma abordagem construtivista, que,
comparada a sociologia da ciéncia - que trata da ciéncia como instituicao
(BIUKER; HUGHES; PINCH, 1989, p.18) , absorve diligentemente a crenca de
gue o conhecimento cientifico € socialmente construido, buscando
empiricamente entender este conhecimento com base na multiplicidade de
locais, espacos e contextos onde se manifesta. Ela seria a incurséo da sociologia
do conhecimento no universo das ciéncias duras (hard sciences).

De volta a sociologia da ciéncia, a maneira hermética como os estudos
sdo conduzidos reforca uma assimetria das consideracdes acerca do que é
verdadeiro ou falso. Eis a imparcialidade com a qual a sociologia do
conhecimento cientifico busca se afastar da polarizacdo promovida por alguns
setores da ciéncia, que tendem a rejeitar a controvérsia. A SCC defende que as
formas de conhecimento cientifico ndo se encontram em uma escala hierarquica
de importancia, que deva apenas levar em consideracdo o que € considerado
bem-sucedido ou funcional, trata-se da valorizacdo das controvérsias
provenientes dos percursos construtivistas de desenvolvimento cientifico. Nas

palavras dos autores

diferentes explicagdes ndo devem ser vistas pelo que é tomado
como “verdade” (por exemplo, a existéncia de raios x) e uma
“falsidade” cientifica (por exemplo, a existéncia de raios-n).
Dentro de tal programa, todo conhecimento e toda alegacao de
conhecimento serdo tratados como sendo socialmente
construidos; isto é, explicacdes sobre a génese, aceitacdo e
rejeicao da alegagéo do conhecimento séo vistos como dominio
do mundo social ao invés de dominio do mundo natural.
(BIJKER; PINCH, 2014, p. 267)*

Na SCC, o reconhecimento de como a constru¢cdo social e a simetria
analitica sé@o relevantes, em relagdo aos resultados negativos e positivos dos
fatos cientificos — leva a reconhecer que, embora ainda dotado de rigor, o
conhecimento cientifico estad sujeito aos processos relacionais e significados
individuais e socialmente construidos. A SCC reforca a quebra de uma
linearidade cientifica em relacdo ao papel da ciéncia e sua conexdo com 0S

grupos sociais, levando em conta também as potencialidades individuais dos

24 Tradugado nossa.
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integrantes destes grupos. Uma interconexdo entre ciéncia, individuo e
sociedade.

Complementarmente, a sociologia da tecnologia busca o mesmo que é
praticado em relacdo a SCC, que é a compreensdo dos artefatos tecnologicos
como constructos sociais, conforme entendido por Bijker, Hughes e Pinch
(1989). Embora considerada como nao tdo desenvolvida enquanto campo
empirico, como é o caso da SCC, a sociologia da tecnologia tem um forte amparo
na linha construtivista, o a permite rejeitar bases puramente funcionalistas de
explicac@o do sucesso das tecnologias. Rejeita a unilinearidade atrelada a visao
de progresso, destacando a importancia das escolhas dos atores sociais quando
estao direcionados a resolver seus problemas por meio das tecnologias. Ou seja,
reforca a importancia de enxergar, neste processo de construgdo social da
tecnologia, os sentidos que os atores dao para as ferramentas e processos
tecnoldgicos.

A rejeicdo aos aspectos deterministas e unilineares acerca da ciéncia e
tecnologia, que o amparo construtivista d4 a SCC e a sociologia da tecnologia,
além de torna-las estudos complementares, apresentam uma evidéncia
importante de uma forte participacdo das Ciéncias Humanas nos estudos CTS.

Embora, como ja mencionado, a sociologia do conhecimento cientifico
apresente uma maior base de estudos empiricos, segundo Bijker (2014), Michel
Callon (1981) traz uma grande contribuicdo para a compreensao de como o
processo de significacdo das ferramentas tecnoldgicas sdo socialmente
construidos, ajudando na solidificacdo da sociologia da tecnologia.

Callon aponta a importancia de uma sociologia da controvérsia - que se
interessa por uma ciéncia “en train de se faire”, por uma compreensdo da
controvérsia que surge durante a criacao tecnoldgica (1981, p. 381). A sociologia
da controvérsia opde-se igualmente a visdo de um mundo “pré-construido, onde
as maquinas ultrapassam a sociedade e estruturam o espaco social” (CALLON,
1981, p.384). E preciso reconhecer que a maior parte das controvérsias
estudadas sdo pos-tecnoldgicas®®, que, dada a reificacdo das técnicas, sdo
“controvérsias que ocorrem num terreno ja balizado, no qual abundam as

irreversibilidades e s&o reduzidas ou nulas as solucées negociaveis” (ARAUJO,

25 post-technologiques (CALLON, 1981, p.384)
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2009, p. 169). Mas isso nao inviabiliza uma controvérsia que demonstre que as
principais categorias descritivas da realidade social estdo em um ciclo
permanente de construcao e desconstrucao pelos atores (CALLON, 1981). As
controvérsias levantam certezas e incertezas sobre 0s processos, e elas
permeiam todas as esferas que a caracterizam. Embora ndo concorde em tratar
a ciéncia e tecnologia como esferas distintas, reconhece a competicdo que se
da entre elas nos momentos de controvérsia. E o reconhecimento de que n&o ha
um consenso mitico, quando diferentes agrupamentos especializados se
ocupam da interpretacao de resultados — levando ao reconhecimento de uma
multiplicidade de solucbes que atenderdo a diferentes setores. Os interesses
sociais sdo também parte importante deste processo de caracterizacdo das

controvérsias, uma vez que

Les groupes sociaux impliqgués et leurs interéts sont aussi
nombreux et variés que possible. Se cotoient, s'opposent,
s'excluent, puis ressurgissent tour a tour, des scientifique
fondamentalistes ou appliqués, des technologues, des
fonctionaires, des agences de I'Etat, des industriel, des usagers,
des entreprises publiques. Chacun défend des interet
specifiques, sujets a négociations, qui 'aménent a privilégier tel
probleme technique, tel wusage, tel programme de
developpement?® (CALLON, 1981, p. 385).

Haveria um continuum de protagonismos e contestacdes que
ocasionariam um equilibrio entre os atores, mantendo de pé a atmosfera de
controvérsia em relacdo ao aparato tecnologico que esteja em questdo. Estas
contribui¢cdes socioldgicas para a compreensdo do papel dos atores em relacao
a ciéncia, tecnologia e inovacédo contidas na sociologia da traducéo de Madeleine
Akrich, Michel Callon e Bruno Latour (2016), nos apontam para uma importante
compreensao da relagao ator-rede.

Nesta perspectiva tedrica da traducdo, € demonstrada a importancia das
formas de acdo que permitem aos atores, provenientes das mais diversas e

complexas bases, uma acdo coordenada e cooperativa em defesa de seus

26 Os grupos sociais envolvidos e seus interesses sdo tdo numerosos e variados quanto possivel.
Coexistem, se opBem, por sua vez, se excluem e ressurgem, cientistas fundamentalistas ou
aplicados, tecndlogos, funcionarios publicos, agéncias estatais, os atuantes na indlstria,
usuarios em geral e empresas publicas. Cada um defende interesses especificos, sujeitos a
negociacdo, que os levam a privilegiar determinado problema técnico, uso ou programa de
desenvolvimento (CALLON, 1981, p. 385, tradu¢&o nossa).
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interesses comuns. O que para Callon (1999, p.121) reforca o papel importante
da tecnologia neste processo relacional. A sociologia ator-rede (SAR), como €é
também chamada a sociologia da traducéo, esforcou-se em fazer combinar dois
termos comumente postos em oposi¢do — ator (acteur) e rede (réseau), o que
evitar ecoar algumas das tensdes que constituem as ciéncias sociais — como é
o caso de individuo e sociedade, sujeito e objeto etc.

Ao dar suporte a uma compreensédo dos feitos cientificos e tecnoldgicos
em relacdo a sociedade, a SAR nos conduz a uma compreensdo de uma
sociedade que “ne constitue pas un cadre a lintérieur duquel évoluent les
acteurs. La société est le résultat toujours provisoire des actions en cours »2’
(CALLON, 2006, p. 268). Significa dizer, em relacdo aos aspectos cientificos e
aparatos tecnolégicos, que forcas externas também os moldam, sendo essas
forcas originadas na sociedade. O resultado dessa traducdo é a compreensao
da conex&o que se estabelece entre os atores e actantes. E 0 mesmo aspecto
multidirecional que Bijker (2014) aponta em relacédo a tradicdo da construcdo
social da tecnologia (SCOT), os significados que os atores atribuem aos aparatos
tecnolégicos podem ser também o resultado das influéncias socioculturais e
politicas que impactam em suas normas e valores (BIJKER; PINCH, 2014, p.
272). A sociologia mostra-se mais uma vez atenta as necessidades de
compreensao dos campos de atuacdo humana e seus impactos na realidade.

De volta ao ambito escolar, defender o espaco para que as ferramentas
analiticas da sociologia possam continuamente ser apresentadas e significadas
€ de grande importancia para a compreensao de que a pratica cientifica ndo se
resume a mera disputa entre Hard-Science e Soft-Science, muito menos esta
dissociada dos principios morais e valores que comp8em 0s quadros sociais.
Assim como 0 senso comum em sua relacdo com a sociologia fornece a matéria
prima para um investigacao rigorosa (BAUMAN, 2010, p.19), as contribuicdes
dos atores em seus diversos contextos sociopoliticos, usadas em um processo
construtivista de resposta critica ao desenvolvimento da ciéncia e tecnologia,
pode permitir um alcance mais democratico e significativo delas em relacdo as
necessidades que se manifestam. A ciéncia e a tecnologia, embora produtoras

de conhecimentos e de aparatos Uteis, ndo se regulam a revelia das experiéncias

27 (...)ndo constitui um quadro no interior do qual os atores evoluem. A sociedade € o resultado
sempre provisorio das a¢des em curso. (CALLON, 2006, p. 268, traducao nossa).
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e praticas cotidianas presentes nas sociedades. Se a abordagem CTS, com base
na visao critica, vai em direcdo oposta ao “modelo ideoldgico de submissdo a um
sistema tecnoldgico ja estabelecido”’(SANTOS, 2011, p. 30), nos esforcos de
letramento cientifico, indo além, na promo¢do de uma educacdo cientifica e
tecnolégica — como a defendida na RFEPT -, os aspectos ndo submisso e
construtivista devem ocupar os espacos e momentos de ensino solidamente.

A abordagem CTS, quando pensada sua aplicacdo no ensino cientifico e
tecnolégico, torna -se uma importante ferramenta para o desenvolvimento da
‘racionalidade e a participacao significativa do estudante no seu meio social”
(DUSO, 2011, p. 399). O aspecto integrador que os estudos CTS possibilitam,
fortalece, com base em Duso (2011), uma necessidade de acOes
interdisciplinares, de um combate ao isolamento entre as disciplinas. Desse
modo, se os Institutos Federais surgem como espacos de formacéo integral do
sujeito, defendemos que nédo se assemelharia a uma quimera o uso do potencial
dialogico da sociologia no enriquecimento do enfoque CTS. Trata-se de uma
associacdo de conhecimentos que, em relagdo ao que € previsto nos arranjos
institucionais, traz importantes contribuices para a formacao discente. Outro
aspecto importante para o processo de formacdo discente é, tendo como
prioridade potencializar os/as estudantes como protagonistas, a adocdo de
estratégias voltadas para a valorizagdo intelectual, formacdo ética e

encorajamento critico-emancipatério dos atores.
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5. METODOLOGIA

5.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no campus do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, no municipio de Jacobina, regido nordeste da
Bahia, pertencente ao territério de identidade do Piemonte da Chapada
Diamantina e parte da regido turistica chamada de Chapada Norte. O campus
iniciou suas operacdes em 2011 e é resultado da segunda fase da expansao da
Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica do Ministério
da Educacéao (MEC). Atualmente, sao oferecidos cursos integrados ao ensino
médio nas areas de Informatica, Mineracdo e Eletromecéanica — 0s mesmos
cursos sado oferecidos na modalidade subsequente ao ensino médio, acrescido
do curso de técnico em meio ambiente. No nivel superior, é oferecido o curso de

Licenciatura da Computacéao.

O campus atende ndo somente a cidade de Jacobina, mas também seus
4 distritos e 22 povoados?8, assim como a diversos outros municipios da regido:
Caém, Capim Grosso, Miguel Calmon, Mirangaba, Ourolandia, Saude,
Serrolandia, Umburanas e Varzea Nova. Fato que contribui para a diversidade
social e cultural do campus que, por ser um ambiente de educacdo e

escolarizacdo, ja é naturalmente plural.

5.2 CARACTERISTICA DA AMOSTRA

O campus, por oferecer diferentes niveis de formacao, ostenta uma faixa
etaria bastante diversa, cuja maioria encontra-se no espectro da juventude (dos
15 aos 29, segundo a OMS?°). Tendo como base os relatérios disponibilizados
nos sistemas oficiais de registro académico, usando como filtro de consulta os
estudantes com status de matricula ativa, contabiliza-se em 2019 cerca de 1050
estudantes vinculados a instituicdo. Nos cursos técnicos integrados ao ensino

médio, constam 802 estudantes matriculados, estando o grupo de interesse

28 Fonte: Prefeitura Municipal de Jacobina
29 Organizagdo Mundial da Saude
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desta pesquisa, ou seja, os estudantes do curso de técnico em informatica,

contido nesta populacao.

No curso técnico em informatica integrado ao ensino médio constam cerca
de 200 estudantes matriculados, dentre estes, os grupos escolhidos - que em
sua maioria ingressaram em 2016 e 2017; um grupo de aproximadamente 63
estudantes que, em 2019, levando em conta a progressao seriada, cursaram o
terceiro ano (cerca de 38 estudantes dos que ingressaram em 2017) e o quarto

ano (uma previsdo de 26 estudantes dos que ingressaram em 2016).

A escolha pelos que ingressaram na instituicdo em 2016 e 2017 amparou-
se também no que é parametrizado pelo plano de curso que orienta, ja a partir
do terceiro ano e durante o quarto, que o0s estudantes iniciem ou deem
prosseguimento a elaboracdo de suas atividades de pratica profissional que
preveem monografias, artigos e relatérios de estagios. Uma atencdo especial
serd dada para o terceiro ano do curso integrado de informatica, pois € neste
periodo que os estudantes passam a ter em sua grade o componente
Computador e Sociedade onde, conforme o plano de ensino®® desenvolvido em
respeito aos parametros do PPC do curso, foram inseridas orientacdes sobre a
pratica profissional - prevista como etapa de avaliagdo da quarta unidade letiva.
Mesmo a elaboracdo dos projetos de pratica profissional fazendo parte dos
critérios de avaliacao da disciplina do nucleo profissionalizante, aos estudantes
foi facultada a participacdo na pesquisa. Ou seja, como qualquer instrumento de
avaliacdo, os estudantes tiveram toda a orientacdo prévia para a execucao das
mesmas e cumprimento dos requisitos. Mas quanto a figurar na pesquisa que foi

proposta, somente em caso de expresso acordo.

5.3 METODO

A pesquisa, a0 mesmo tempo que trabalhou com elementos de grande
amplitude conceitual, buscou entender o significado que os agentes pesquisados

conferiram ao que se escolheu analisar. Desse modo, tornou-se pertinente uma

30 Ver APENDICE A e sec¢&0 6.2.
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abordagem que privilegiasse um método qualitativo. Concordamos com Astor

Anténio Diehl quando ele explica que

A abordagem qualitativa apresenta maior liberdade tedrico-
metodoldgica para realizar seu estudo. Os limites de sua iniciativa
sdo fixados pelas condic¢des exigidas a um trabalho cientifico, mas
ela deve apresentar estrutura coerente, consistente, originalidade
e nivel de objetivacdo capaz de merecer a aprovacdo dos
cientistas num processo intersubjetivo de apreciagdo (DIEHL,
2004).

As condigbes e intencionalidades que se manifestam aproximam o
presente trabalho ndo somente de uma etnopesquisa critica com influéncia de
processos fenomenologicos de interpretacdo, como também de uma pesquisa-

acao.

5.3.1 O modo fenomenoloégico

A fenomenologia, em sua disposi¢ao tanto descritiva quanto interpretativa,
fornece o suporte filoséfico na forma de método, suficientemente relevante para
acessar os sentidos da existéncia dos atores sociais. Por meio da busca de uma
compreensao, por parte do pesquisador, da acdo humana no mundo no qual a
pessoa vive, a fenomenologia leva a uma aproximacao do pesquisador com o
cotidiano dos estudados, permitindo fortalecer uma abertura aos varios sentidos
da experiéncia do outro. Massini (1993), recorrendo a proposta de Husserl de
uma fenomenologia que se volta para 0 homem e posiciona-se no polo oposto

ao do naturalismo, passou a destacar a necessidade de

uma atitude do pesquisador, na qual a estrutura do mundo
ambiente pessoal é focalizada em suas relagfes essenciais com
a estrutura da vida pessoal, com os objetos do mundo ambiente,
com as pessoas com as quais se partiiha algo comum na
experiéncia, pensamento, acdo.(MASINI, 1993, p.73).

O modo fenomenoldgico, neste retorno ao ser humano, pode auxiliar o
pesquisador em sua relacdo com o outro — levando ambos, em especial quem é
pesquisado, a se ver capaz de atuar em um processo dialégico de

reconhecimento de suas potencialidades como sujeitos pensantes em relacéo
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ao mundo que os cerca. O fenbmeno, aquilo que se apresenta em relacdo a
consciéncia, passa ter uma atribuicdo de sentido. A descricdo é uma parte
fundamental deste método. Estando de acordo com Silva et al. (2008, p. 255),“a
direcao primeira que Husserl deu a fenomenologia foi a de ir as coisas mesmas”,
significando dizer que a “descricdo fenomenolégica é fundamental, porque o
nosso olhar habitual ndo nos permite evidenciar o fendbmeno em si mesmo”.
Torna-se necessario que eu, professor no papel de pesquisador, considere
minha vivéncia em meu(s) contexto(s) de atuacédo, meu mundo, apresente uma
experiéncia particular — permitindo-me questionar o fenbmeno que desejo
compreender. Assim, a fenomenologia proporcionou para um trabalho de
pesquisa como este “0 saber compreensao”, nao afastado de um importante
rigor, “pois procura valorizar 0 ser na sua singularidade, uma vez que se
preocupa com o gue se repete, com o que se manifesta” (SILVA et al., 2008, p.
256). A fenomenologia desafia a visdo de ciéncia nos moldes das ciéncias
naturais, defendendo que os seres humanos ndo devem ser tratados como
meros objetos, que “suas atitudes ndo podem ser vistas como simples reagdes”
(MARTINS et al., 1990, p. 140), rejeitando que as ac¢bOes S&0 unicamente
derivadas de elementos externos a personalidade dos sujeitos.

O modo fenomenoldgico passa entdo a ser uma base importante para
orientar o processo descritivo, uma descricdo rigorosa que permita expor o
fendbmeno. Trata-se de uma descricdo da realidade vivenciada e a consciéncia
em relacdo a ela. Busca a correlacdo entre consciéncia e objeto, ou seja, a
consciéncia de algo e o objeto desta consciéncia, para o alcance de uma
descricdo cientifica da esséncia. Também, na fenomenologia o que é
guestionado, indagado, ndo é o mero fato, mas sim o fendmeno que se encontra
na experiéncia do sujeito, o “fenébmeno situado” (MARTINS et al., 1990, p. 143),
ligado a concretude do ser humano e a sua natureza multidirecional e aberta
para o mundo (SILVA et al., 2008, p. 256). Outro elemento importante do
processo interrogador é a compreenséao da subjetividade como meio de alcance
da objetividade, “pois nada € objetivo que ndo tenha sido primeiro subjetivo”
(MARTINS et al., 1990, p. 143). Nessa direcéo, o conhecimento passa a ser um
entrelacamento entre o psicologico, o légico e o ontoldgico; o conhecimento
cientifico deixa de ser a unica forma de verdade e a subjetividade e o mundo da
vida ganham espaco neste processo de investigacdo (MASINI, 1993, p.73, 74).
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Nesta linha, a fenomenologia, como processo de construcdo de uma analise da
realidade escolar, por exemplo, nos permite recorrer aos aspectos “ante
racionais”, “pré-reflexivos” de nossa experiéncia, assim como incentiva a um
“fazer reflexivo” — a juncdo necesséria da subjetividade, o mundo da vida para
uma busca dos significados, sentidos da acdo humana. Outro momento de
importancia do processo fenomenologico, a epoché, é o abandono dos
preconceitos e pressupostos e de um olhar elementar; € uma atitude em relacéo
ao mundo onde “deve-se p6-lo entre parénteses sem atesta-lo, mas também sem
contesta-lo” (HUSSERL, 1991, p.104 apud MARTINI, 1999, p. 49).

Nesta sucessao de momentos que a fenomenologia nos apresenta, como
pesquisadores, é possivel sentir a importancia de um equilibrio entre nosso
mundo-vida e aguele do sujeito da pesquisa, para assim alcan¢ar uma descricao
que ponha em evidéncia a experiéncia do sujeito que contribua para que o
pesquisador possa se aproximar da compreensao do fenbmeno, sem esquecer
do caréter precario e provisorio dessa realidade. A finalidade da fenomenologia
para a acdo de educar € a possibilidade de exercitar o cuidado com o “ser-do-
outro” (MACEDO, 2000, p. 38), possibilitando a eles o alcance da autonomia e
autogoverno e realizacdo de sua cidadania — algo que se mostra crucial para a
oferta de educacao profissional e tecnoldgica.

O processo fenomenoldgico passa a ser um campo no qual as pesquisas
etnogréficas cultivam seus procedimentos. A compreensao de forma situada e o
reconhecimento de uma diversidade de agcdes compondo o espacgo pesquisado
sdo tomos para a compreensao do “ser-do-homem-no-mundo” (MACEDO, 2000,
p. 39) valorizando ndo somente as esséncias, mas também as existéncias.

E na necessidade de construir intersubjetivamente os conhecimentos,
percebendo o outro reflexivamente, que a etnopesquisa critica, como método,
se junta aqui no suporte para as acfes de investigacdo, justamente por sua

conexao com o modo fenomenoldgico e sua natureza etnogréfica.

5.3.2 A etnopesquisa critica como ferramenta reflexiva

A importadncia da etnopesquisa critica encontra ressonancia nas

consideragdes Roberto Sidnei Macedo (2000), que enxerga nela uma ajuda para
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a compreensdo de uma realidade construida por sujeitos atrelados a contextos
e de modo intersubjetivo (2000, p. 80). Na construcdo do conhecimento
cientificamente validavel, a etnopesquisa mostra-se uma ferramenta néo linear,
mas gue nao se afasta de um rigor cientifico, ela “ndo se mostra presa a padrdes
do pensamento nomotético” (BITTENCOURT e RODRIGUES, 2019). E com
base no modo fenomenologico de pesquisar e nas tradicbes etnograficas que
ela busca o entendimento de que a realidade envolve elementos que sé&o
compreendidos, interpretados e comunicados, sendo a “relatividade da verdade”
um aspecto instrumental importante para compreensdo desta realidade
(MACEDO, 2000, p. 42), ndo dependendo exclusivamente das leis que séo
dadas.

O etnopesquisador critico ndo deve esperar que as ac¢des do outro
espelhem suas expectativas. Na pesquisa em educacgéao deve-se abandonar a
nocdo de um “evolucionismo-hierarquizante” onde desrespeitam-se as
diferencas e constroem-se procedimentos que visem normatizar e regular. E
importante ao etnopesquisador critico, que se ocupa dos “meios educacionais”,
a capacidade de enxergar em sua relagcdo com o outro, no meio do ato educativo,
gue a experiéncia nem sempre segue as normas estabelecidas, além de ser
irregular e heterogénea (MACEDO, 2000, p. 53). Reconhecer no sujeito
pesquisado seu potencial criador, suas qualidades, é tdo importante quanto a
sua localizacdo no contexto pesquisado. O etnopesquisador deve resistir a
tentacdo do “significado autoritario” e “experiéncia monossémica” que se tende
a praticar no meio académico (MACEDO, 2000, p. 53) — as verdades néo séo e
nao devem ser absolutas, muito menos lineares, as experiéncias podem ser
construidas socialmente, em um percurso de valorizagdo da experiéncia,
necessidade e criatividade do sujeito.

E nesta necessidade de processos democratizadores do saber que
Macedo (2000) nos fornece a referéncia de René Barbier para destacar a
importancia de uma “escuta sensivel” (MACEDO, 2000, p. 192). Recorrendo
diretamente a Barbier (2002), podemos usar sua definicdo de “escuta sensivel”
como dispositivo orientador de uma atuacdo democratica, e fornecedora de voz
agueles excluidos dos processos de construcdo do conhecimento. Esta forma
de escuta apoia-se na empatia do educador pesquisador, assim como na

aceitacao do outro e na adequacao dele ao que se propde. Nas palavras do autor
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L’écoute sensible s’appuie sur I'empathie. Le chercheur doit
savoir sentir 'univers affectif, imaginaire et cognitif de l'autre pour
comprendre de l'intérieur des attitudes et les comportements, le
systeme d’idées, de valeurs, de symboles et de mythes. L’écoute
sensible reconnait I'acceptation inconditionnelle d’autrui. Il ne
juge pas, il ne mesure pas, il ne compare pas. Il comprend sans
pour autant adhérer aux opinions ou s'identifier a l'autre, ce qui
est énoncé ou pratiqué. L’écoute sensible affirme la congruence
du chercheur. Celui-ci communique ses émotions, son
imaginaire, ses interrogations, ses ressentis. Il est “présent” c’est
a dire consistant. Il peut ne plus accepter de travailler avec un
groupe si certaines conditions heurtent son noyau central de
valeurs, sa philosophie de la vie.(BARBIER, 2002)3!

Sendo assim, em meio a este processo sempre multirreferencial, ha
sempre algo a ser escutado, indicando a inesgotabilidade de analises dos
processos criticos. HA sempre novas visdes a serem exploradas e abarcadas.
Dai a importancia, na posicdo de pesquisadores, de um cuidado quanto a
projecdo de nossas angustias e desejos, na parcimbnia quanto a interpretacao
dos fatos — estando em um primeiro momento a disposi¢cao do desconhecido -,
e assumindo um papel meditativo, no qual, seguindo o0 que se preconiza na
epoché fenomenoldgica, onde ocorre o abandono dos preconceitos, prenogcdes
e percepcdes elementares sobre mundo, adotando uma escuta atenta e
adaptativa em relacédo aos acontecimentos.

O dispositivo da escuta sensivel torna-se, aqui, a nossa ponte de conexao
entre a etnopesquisa critica e a pesquisa-acdo. Sao nos elementos da segunda
gue experimentamos uma forma de tipificacdo da organizacédo dos processos de

interacdo e aprendizagem.

31 A escuta sensivel se apoia na empatia. O pesquisador deve saber sentir o universo afetivo,
imaginario e cognitivo do outro para poder compreender de dentro suas atitudes,
comportamentos e sistema de ideias, de valores de simbolos e de mitos. A escuta sensivel
reconhece a aceitacao incondicional dos outros. O ouvinte sensivel ndo julga, ndo mede, nao
compara. Ele compreende sem, no entanto, aderir ou se identificar as opinides dos outros, ou ao
gue é dito ou feito. A escuta sensivel afirma a congruéncia do pesquisador. Ele transmite suas
emocdes, sua imaginagéo, suas interrogacdes, seus sentimentos diversos. Ele é “presente”, isto
€, consistente. Ele pode se recusar a trabalhar com um grupo se certas condi¢des ferirem o
nacleo central de seus valores, sua filosofia de vida. (BARBIER, 2002, Traducdo adaptada da
original)
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5.3.3 A contribuicdo da pesquisa-acado para 0s processos de organizacao
da pesquisa

Maria Ameélia Santoro Franco (2005; 2010) explora de modo claro as
bases tedricas e operacionalizacdes de uma pesquisa-acdo. O que Franco
chama de pesquisa-agao “original” permite pressupor uma “cooperagao e/ou
participacdo entre participantes e pesquisadores”. Ela utiliza o termo ‘original’
entre aspas, pois reconhece a existéncia de diferentes perspectivas
metodoldgicas para a pesquisa-acao. Mesmo com essas diferencas no que ela
chama de “design da pesquisa-a¢cdo”, ha algo comum, um “protocolo de
pesquisa”, que avaliza tal procedimento (FRANCO, 2010, p. 6). A sistematizacdo
de elementos que a autora apresenta como relevantes em relacéo ao protocolo
mencionado mostra-se pertinente para a construcdo de uma pesquisa como
esta.

Franco expande e altera, a partir do que é apresentado por Khalid El
Andaloussi (2004)%, trés elementos presentes na pesquisa-agdo: “a criagédo do
coletivo investigador; a utilizacdo das espirais ciclicas para avaliacdo do
processo e a producao/socializacdo de conhecimentos” (FRANCO, 2010, p 6).
Segue um esforgo de estabelecimento de um dialogo desses elementos com 0s
objetivos desta pesquisa.

Uma vez compreendida a nocdo de que na pesquisa-acdo ha um
intercdmbio, um entrelacamento, onde o0s investigados sdo também
investigadores, fica mais facil entender a importancia do coletivo investigativo.
Foote White, Greenwood e Lazes (1991) destacam o quao importante é a
pesquisa acgdo participativa (p. 514)32 em relacdo aos modelos convencionais de
pesquisa pura (p. 514)34. Nos modelos convencionais, 0s autores apontam o
papel passivo que o0s participantes de uma pesquisa desempenham.
Procedimentos que 0s enxergam apenas como aqueles que dao anuéncia
escrita ou verbal em relacdo as suas participacées em um dado projeto e, em
alguns casos, os permitem acessar resultados das pesquisas (se solicitarem).

Ou seja, um nivel de participacao limitador que nédo plenamente coerente com

32 EL ANDALOUSSI, Khalid. Pesquisas-ac@es: ciéncia, desenvolvimento, democracia. S&o
Carlos: EDUFSCar,2004.

33 “Participatory Action Research” (FOOTE WHITE; GREENWOOD; LAZES, 1991, p. 514)

34 “pure research” (ibid., p. 514)
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formas de metodologias ativas como € o0 caso da pesquisa-acdo. Dito de outro
modo, 0 que se espera da pesquisa-acao participativa no campo da educacéao
sdo constantes interacdes com o coletivo investigador formado nas turmas.
Interagcdes que sejam amparadas por um plano de ensino adaptavel as
realidades e necessidades de aprendizagem - flexibilizado o bastante para
comportar mudancas nos métodos de ensino e avaliacdo que se mostrem
necessarias; também, uma pratica critico-reflexiva nos moldes da etnopesquisa,
seguida de uma observacdo dos fendmenos e uma reflexdo baseada nos fatos
encontrados e discutidos com o coletivo (encontro de fatos — factfinding), para
permitir a producdo, se preciso, de mais revisbes e adaptacdes dos
procedimentos (espiral ciclica).

Sendo a sala de aula o local escolhido para as interagcbes, pode-se
recorrer a Paulo Freire — que nos ajuda a compreender algo que é ferramental
para o ensino, a “criticidade”. Produto de uma superagédo da ingenuidade que,
mediada por uma “rigorosidade metddica”, torna-se curiosidade epistemologica,
essa criticidade é o que permite uma adequada formacao e criacao de tal coletivo
(2002, p.15). Quando “cada sujeito sente-se ‘inteiro e proprio’; percebe-se que
tem um papel a desempenhar, histéria a contar; interpretacdo que € pertinente”
estamos diante de um coletivo investigativo (FRANCO, 2010, p. 11). Tal
explicacéo, fornecida por Franco, dialoga com o objetivo de utilizacdo das aulas
do componente ‘Computador e Sociedade’ como espaco de interacdo com 0s
estudantes do ensino basico, técnico e tecnoldgico de modo a permitir uma
analise qualitativa dos impactos das discussfes de base socioldgicas para, mais
a frente, identificar como isso se manifesta em suas producdes académicas. E,
para isso, € preciso que estejam devidamente esclarecidos de seus papéis, da
pertinéncia de suas participacbes — tomando o rigor metédico apontado por
Freire, junto ao cuidado para a ndao adogdo de um discurso “bancario”,
meramente transferidor (2002, p.13). E na etapa de planejamento do ensino-
aprendizagem que o docente-pesquisador inicia seu dialogo com seus objetivos
de investigacdo. Dentro desta etapa, faz-se necessério um planejamento do
ensino-aprendizagem que permita ao docente-pesquisador, e aos agentes, uma
base norteadora, na forma de um plano de disciplina.

A apresentacdo de um plano de disciplina que visa aproximar 0 grupo
dessa curiosidade epistemoldgica, que serve de ponte para uma criticidade,
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pode ser qualificado como um estimulo do professor — que deve vir
acompanhado de uma postura reflexiva sobre a pratica. Uma reflexdo que
envolva o “movimento dinadmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 2002, p.17). O modelo do plano de disciplina que se almeja utilizar
como base, que pode ser consultado no apéndice A deste trabalho, constitui um
documento que busca dialogar com as necessidades de formacéao profissional,
apontadas no plano de curso®, e a formacéo critico-tedrica dos estudantes, de
modo que esses jovens possam pensar nas maneiras que podem contribuir para
o desenvolvimento de novas tecnologias e outros procedimentos correlatos que
venham a beneficiar o territério de identidade do Piemonte da Chapada
diamantina, por exemplo.

Como j& mencionado, a utilizacdo do plano de disciplina prevé que o
docente, na condicdo de pesquisador, possa refletir sobre ele. Uma reflexéo
permanente sobre a acdo coaduna com o que € entendido por espiral ciclica.
Fazendo referéncia a Kurt Lewin (1946), Franco aponta trés fases do que ela

chama de um “processo espiral” da pesquisa-acao, sendo eles:

1. planejamento, que envolve reconhecimento da situagdo; 2.
Tomada de decisdo; e 3. encontro de fatos (factfinding) sobre os
resultados da acdo. Esse factfinding deve ser incorporado como
fato novo na fase seguinte de retomada do planejamento e assim
sucessivamente. (FRANCO, 2005, p.487)

A importancia das espirais ciclicas esta no fato de elas permitirem ao
pesquisador uma diferenciacdo entre acdes calculadas, programadas e uma
pesquisa-acdo, pois elas remetem a uma nao linearidade dos processos de
compreensao da realidade. Nesse processo dialético de andlise das realidades
gue se apresentam diante do pesquisador € que se busca fornecer o estimulo
para que o grupo possa alcancar o nivel de curiosidade epistemoldgica e,
conseguentemente, criticidade que os permitam dialogar com as suas realidades
e a dos outros — como se intenciona quando se forma um coletivo investigador.

O que torna a pesquisa-ac¢ao fundamental como pesquisa qualitativa para

o presente trabalho pode ser resumido por uma de suas caracteristicas basicas,

35 Documento que reline todas as ementas previstas para os quatro anos do curso integrado. O
documento pode ser publicamente consultado em:
http://portal.ifba.edu.br/jacobina/documentos/PLANODECURSOINTEGRADOINFORMTICA.pdf
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gue € o foco na interpretacdo e nao na quantificacdo. Como pesquisador, o
interesse que move € a compreensdo da interpretacdo que O grupo
acompanhado tem do que se almeja estudar: Ciéncia e desenvolvimento
tecnoldgico do ponto de vista da sociologia — tema especialmente importante
para as turmas do curso técnico em informatica —, assim como a aplicabilidade
em suas praticas profissionais e esforcos no desenvolvimento de tecnologias

inovadoras e até na reaplicacdo daquelas ja viabilizadas.

5.3.4 Detalhes operacionais

Este trabalho contempla uma reflexado que une a condi¢éo de pesquisador
a de docente de turmas do ensino basico técnico e tecnoldgico. Deste modo, a
distribuicdo de carga horaria de aulas e nUmero de ementas exercem grande
influéncia sobre os aspectos operacionais adotados neste trabalho.

Em relacédo a atuacdo docente, a pesquisa se encaixa em um momento
em que se cumpria um ementario verticalizado que contemplou disciplinas como
“Sociologia”, “Sociologia do Trabalho”, “Computador e Sociedade” e “Etica,
Cidadania e Direitos Humanos”. Assim, 0 processo de pesquisa buscou
aproveitamento dos aspectos normativos e organizacionais encontrados na
instituicdo estudada — como o calendario académico, distribuicdo da carga
horaria de aulas e atividades de apoio ao ensino — para coleta e interpretacdo de
dados.

Um cuidado constante tomado para este trabalho foi o da conscientizagcao
de que o contexto institucional ndo poderia ser afetado, sendo assim o esforgo
foi o de atrelar os procedimentos objetivados a realidade encontrada, assim
entendido em relacdo a uma pesquisa de cunho mais etnografico.

Para fins de alcance dos objetivos de pesquisa, as aulas que serviram de
espaco principal de interacdo nos moldes da pesquisa acao participativa, eram
aquelas dedicadas ao cumprimento do programa de ensino do componente
“Computador e Sociedade”. Seguindo a organizacdo didatica vigente para o
ensino integrado, os 200 dias letivos foram distribuidos em quatro unidades.
Dentro dessas unidades, cada aula representou um encontro semanal, ficando

algo entre 10 e 12 aulas por unidade. Cada encontro ou aula, teve a duracéo de
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cinquenta minutos (50 min) — sendo este o cenario trabalhado durante as duas
primeiras unidades letivas de 2019. Para as duas ultimas unidades letivas, os
encontros passaram a ser quinzenais, cada aula passando a ter a duracéo de
uma hora e quarenta minutos®e.

As aulas se mostraram, dentro dos desafios tipicos da atuacdo docente,
espacos satisfatorios de trabalho e obtencdo de resultados condizentes com as
intencbes de pesquisa. O esforco foi o de permitir aos estudantes que seus
tempos de aprendizagem fossem respeitados. Asseverando também que
embora houvesse o interesse cientifico, suas individualidades como discentes e
jovens néo seriam ignoradas em nome de uma ldgica cientifica que ignorasse a
composicao social destes que compunham o tao valioso coletivo investigador. A
chave, a partir do que € oferecido pelas reflexdes da pesquisa acado, era a
tomada de consciéncia dos discentes como participantes ativos do processo de
obtencdo do resultado. Um espaco seguro, de escuta, onde as cobrancas
académicas, embora necessarias na perspectiva de documentacédo académica,
nao os desviassem de acessar seus potenciais criativos, de se sentirem parte de
uma reflexdo néo limitadora acerca da importancia da ciéncia e da tecnologia no
cotidiano social.

Além das aulas previstas em calendario, atividades de apoio ao ensino
como atendimentos individuais, desempenharam um importante papel no acesso
das necessidades e consequente obtencdo de dados valiosos de pesquisa.
Sendo o diferencial do atendimento individual o carater voluntario da procura, ou
seja, aqueles estudantes com alguma necessidade ou duvida especifica era
facultado o comparecimento nos dias e horarios dedicados.

Assim, o ambiente de atuacdo profissional docente tornou-se também o
campo de pesquisa, condicionando a aplicacdo das ferramentas analiticas a
guestBes espaciais e principalmente temporais do contexto vivenciado. As aulas,
gue variaram de 50 a 100 minutos, assim como os horarios reservados aos

atendimentos e orientagdes — cerca de 4 horas semanais —, passaram a ser

36 O arranjo quinzenal foi tornou possivel com a cooperacio do docente ocupante do horario
imediatamente posterior ao que era dedicado a aula da disciplina “Computador e Sociedade” —
permitindo que, a cada semana, um docente tivesse duas aulas (100 min) em vez de uma (50
min). Mesmo com a alteragéo da frequéncia de encontros, do ponto de vista metodoldgico, 0 uso
de dois horérios de aula de forma sequencial se mostrou positivo para apresentagéo de aspectos
tedricos importantes e melhor acompanhamento do processo de construcdo dos projetos de
pratica profissional.
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utilizadas para o processo de observacédo e interacdo com os estudantes, que
ao mesmo tempo eram tratados como pesquisadores, protagonistas no processo
de construgdo do conhecimento. Mesmo tornando os estudantes cientes da
pesquisa realizada, prezou-se pela naturalidade das interagdes e, mais uma vez,
protagonismo dos sujeitos, buscando afastar, ao maximo, artificialismos e
pressdes por resultados que adulterassem organicidade necessaria para o

processo.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 CONTEXTOS INSTITUCIONAIS E OS ESPACOS OCUPADOS PELA
SOCIOLOGIA — O CAMPUS JACOBINA

Dada sua natureza juridica autarquica, a Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica®’, na forma dos Institutos Federais e outras
instituicoes contempladas na lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, gozam
de um relativo grau de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-

pedagogica e disciplinar. Assim como auténoma, a rede € composta por

instituicbes de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, [especializadas] na oferta de
educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugac¢ao de conhecimentos téchicos
e tecnoldgicos com as suas praticas pedagoégicas (BRASIL,
2008).

O exercicio desta autonomia institucional sera aqui o ponto central para a
compreensao dos arranjos didatico-pedagdgicos que resultam na criacdo de
cursos e no planejamento curricular deles. Esta etapa do trabalho néo se propde
a discutir sobre curriculo no campo teorico — algo que reconheco ter grande
importancia para as pesquisas em educacdo. O que € proposto aqui € um
esforco descritivo sobre 0s espacos que a sociologia passa a ocupar de acordo
com os arranjos que tomam forma a partir da concertacao alcancada nas etapas
de planejamento curricular e regimental das instituicdes. A proposta é a de uma
exposicao da realidade vigente e como ela afeta a atuacéo do profissional da
sociologia, em relacdo ao tripé ensino, pesquisa e extensao.

N&o nos concentraremos aqui no historico das fases de expansao dos
Institutos Federais nem nas motivagdes politicas e socioecondmicas que
resultam na escolha dos locais de implantacdo de um campus, embora deva ser
reconhecido que sdo fatores importantes para as etapas subsequentes de
solidificacdo de um campus. Partiremos de seu funcionamento, seja em sede
proviséria ou prépria, na forma de sede ou campus avangado, quando 0s

esforcos de criacdo de cursos tomam forma.

37 Vinculada ao Ministério da Educacéo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
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Em muitas das experiéncias de implementacdo, ainda que em
funcionamento provisério, sado oferecidos cursos como Formacao Inicial
Continuada FIC®, FIC EJA* e FIC EJA Aprendizagem?. Estes cursos
acompanham, em geral, a configuracdo profissional que compde o quadro
docente do local — que pode variar de acordo com demanda de formacéo
preliminarmente apontada por comissdo, em consulta publica, lista de docentes
aprovados em edital de concurso vigente, e variaveis ligadas aos tramites de
posse e exercicio. Ao passo que a sede passa a compor seu quadro pessoal que
engloba o quadro de técnicos administrativos em educacgéo e o pessoal docente,
cursos e niveis a serem ofertados passam a integrar as discussdes. Nestas
etapas sdo elaborados planos pedagdgicos de curso, quando disciplinas e
ementas sao avaliadas, para que as instancias deliberativas como a Pro-Reitoria
de Ensino (Proen)*, Reitoria e o Conselho Superior do IFBA (Consup)*? possam
aprovar e autorizar o funcionamento. O que isto representa para a compreensao
desta etapa da discussao é justamente a possibilidade de reflexdo sobre como
a composicao profissional da equipe de elaboracdo do projeto pedagogico de
curso, nas diversas etapas de funcionamento de uma sede, pode influenciar no
lugar de disciplinas como a sociologia, impactando em seus espa¢os e caminhos

no mapa académico local.

38 “O curso de Formagao Inicial e Continuada (FIC) tem a finalidade de capacitar, aperfeigoar e
atualizar o estudante que deseja entrar ou retornar ao mercado de trabalho de maneira rapida e
eficiente. Essa modalidade de ensino tem como caracteristica a constante modernizacao das
programacdes e grades curriculares. Com isso, 0s alunos aprendem novas competéncias e
atualizam saberes com foco no desempenho de uma funcéo/atividade especifica. As ofertas
desses cursos sao destinadas a pessoas com escolaridade variavel, além de acontecer em um
curto espaco de tempo o0 que permite o rapido aprendizado e a aplicacdo imediata dos
conhecimentos adquiridos.” FONTE: http://ingresso.ifc.edu.br/category/cursos-fic/o-que-e-um-
curso-fic/

3 Formagcao Inicial Continuada e Educac&o de Jovens e Adultos - Tem como finalidade a oferta
de educac¢édo na modalidade profissional articulada a etapa final do Ensino Fundamental.

40 Formagao Inicial Continuada e Educacéo de Jovens e Adultos voltados para o aproveitamento
de aprendizagens ligadas aos arranjos produtivos, e demais necessidades de formagao em curto
espaco de tempo, da regido atendida por um campus.

41 Segundo informacdes disponibilizadas em https://portal.ifba.edu.br/proen, a Pré-Reitoria “é
responsavel pelas atividades e politicas de ensino em diversas modalidades, bem como por
acOes de assisténcia ao educando, com base na Politica Nacional de Assisténcia Estudantil.
Entre as suas competéncias estdo o acompanhamento e a avaliagdo das atividades
pedagogicas, elaboracdo das diretrizes e dos regulamentos dos cursos oferecidos pelo IFBA,
bem como o desenvolvimento dos processos seletivos académicos e registros académicos dos
discentes.”

42 Orgdo maximo da instituicdo, de carater consultivo e deliberativo. FONTE:
https://portal.ifba.edu.br/institucional/orgaos-colegiados/consup



https://portal.ifba.edu.br/proen
https://portal.ifba.edu.br/institucional/orgaos-colegiados/consup
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6.1.1 Exemplificando as diferencas entre as sedes no exercicio da
autonomia

Como critério de exemplificacdo, tomemos dois campi. O primeiro, o
campus Jequié do Instituto Federal da Bahia, no periodo compreendido entre
novembro de 2015 e outubro de 2017, estando a sede jA em pleno
funcionamento na regido desde 2011. O segundo exemplo € o campus Xique-
Xique do Instituto Federal Baiano, que, por volta de 2018, ainda se encontrava
em processo de implantagdo, funcionando em sede proviséria. A experiéncia
relatada corresponde ao periodo que compreende os meses de janeiro e julho
de 2018.

O campus Jequié, no periodo informado, ja possuia cerca de cinco anos
de funcionamento, sendo entendido que, anteriormente ao meu periodo de
atuacao nesta sede, discussdes em torno da criagéo e funcionamento dos cursos
integrados e subsequentes ja haviam sido concluidas em alguma extensdo. A
sede oferecia neste periodo cursos nos niveis integrado e subsequente, nédo
alcancando ainda outras etapas da verticalizagdo. A Sociologia estava presente
nominalmente apenas no nivel integrado — nos dois cursos oferecidos
(eletromecéanica e informatica), nos quatro anos previstos para a formacao do
estudante. No nivel subsequente, a sociologia ndo se encontrava presente como
area do conhecimento. Aos Docentes EBTT de sociologia, de acordo com a
qualificacdo??, podiam ser oferecidas disciplinas como metodologia da pesquisa
cientifica — que néo foi oferecida como parte das aulas que assumiria.

Atuei em todas as séries dos cursos integrados, sendo que, em ambos,
a Sociologia cumpria o papel de propedéutica, ndo estando presente ou
vinculada a estudos praticados no nucleo especifico ou profissionalizante.

E deveras incerto afirmar que houve auséncia, muito menos excluséo, de
profissionais das ciéncias sociais dos processos de elaboracdo de planos
pedagogicos de curso, mas € possivel aproximar-se da conclusdo de que a
sociologia foi mantida, neste arranjo descrito, pela obrigatoriedade prevista para
a disciplina em todas as séries, como tipificado no art. 35 — A, inciso IV, paragrafo
2° da LDB. Nao eram incomuns momentos de proposi¢ao de reducéo da carga-

horaria dedicada as ciéncias humanas nas discussfes em torno da necessidade

43 Especializacdo, Mestrado ou Doutorado.
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de reformulacdo dos planos pedagogicos de curso. A predominancia de visdes
gue colocavam em polos opostos e conflituosos as disciplinas propedéuticas e
as técnicas afetavam até mesmo a visado dos discentes em relacdo a importancia
pratica de componentes como sociologia e filosofia. Além dos aspectos
mencionados, outros como caracteristica do cargo ocupado (se temporario ou
efetivo), se juntam ao diagnostico, pois algumas ac¢Oes continuas de
fortalecimento de areas do conhecimento em relacdo ao tripé Ensino, Pesquisa
e Extensdo podem se tornar mais lentas se ndo h4 uma consisténcia quanto a
natureza juridica do cargo ocupado pelo profissional — cargos temporarios
tendem a durar de seis meses a dois anos, fazendo com que a incerteza da
continuidade contratual, mas a completa certeza da temporalidade, tornem
acOes que possam colaborar mais efetivamente com o0s arranjos institucionais
menos comuns se comparamos a um cargo de dedicacgéo efetiva.

O segundo exemplo, que ilustra os arranjos autbnomos das sedes, esta
relacionado ao campus Xique-Xique, mas do IFBaiano. O periodo entre janeiro
e julho de 2018, apesar de resumido, trouxe justamente um aprendizado mais
sélido em relacdo as responsabilidades que envolvem o processo de elaboracao
e discussdo acerca dos projetos pedagdgicos de curso. Alguns aspectos
precisam ser explicitados: por ser um campus em implantacdo, o nimero de
docentes e técnicos administrativos ainda estava reduzido; apesar da situacao
mencionada, cursos FIC e dois cursos subsequentes ja haviam sido aprovados
e colocados em funcionamento nos meses que antecederam o periodo levado
em consideracdo neste trabalho; ja havia um projeto de curso em avaliacdo
voltado para a implantacdo de uma especializacdo em educacdo e
interdisciplinaridade, que aguardava profissionais como das ciéncias humanas e
linguagens para algumas contribuicées; as etapas que precisava ser iniciadas
eram as discussodes e elaboracdo dos PPCs dos cursos integrados.

Os cursos subsequentes oferecidos na época eram 0 de técnico em
Agropecuaria e Meio-Ambiente. As especialidades da Sociologia ndo se
manifestavam de forma direta na matriz curricular - levando em conta que em
alguns campi, nos cursos subsequentes, € oferecida a disciplina denominada
“Sociologia do Trabalho’, ndo sendo o caso do campus Xique-Xique. No quadro
formado em relacdo aos cursos subsequentes e de formagao continuada, o que

se percebe é a conexdo dos conteudos previstos nos planos pedagdgicos com



87

a formacéo do pessoal docente nos estagios iniciais de planejamento que se
deram entre a inauguracao e funcionamento da sede em carater provisorio. A
auséncia de componentes curriculares especificos e a urgéncia em relacao ao
andamento das atividades de ensino no semestre vigente resultou na minha
atuacao em disciplinas onde aspectos do conhecimento sociolégico puderam ser
trabalhados transversalmente, como foi o caso do componente ‘Educacgéo
Ambiental’**. O mesmo processo se deu, de modo parcial, em relacdo ao plano
pedagdgico da especializacao.

Sob a orientagéo de estabelecer, logo nos estagios iniciais de implantacao
do campus, um processo de verticalizacdo que atendesse as necessidades dos
arranjos locais, foram dispendidos esforcos em torno do planejamento e da
aprovagao de um curso de ‘Especializagdo em Educacao e Interdisciplinaridade’,
gue permitisse atender a demanda local de qualificagcdo dos professores das
redes publicas municipal e estadual e demais interessados. O fato de nao
estarem presentes nas etapas iniciais de elaboracdo do PPC docentes
licenciados em &reas como humanas e linguagens, representou um desafio para
a adequacao do plano as exigéncias do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo*® (CEPE) do IFBaiano, pois faltavam indicacbes adequadas de
conteudo programatico, bibliografias basicas e complementares que
dialogassem com os objetivos de formagéo interdisciplinar.

Minha chegada ao campus se da justamente no momento que € solicitada
a adequacao de objetivos e correcdo de ementas para uma nova avaliacao e
posterior aprovacdo, assim como autorizacdo de funcionamento do curso.
Concomitantemente, nucleos de assessoramento pedagdgicos sdo formados
para construcao dos planos pedagogicos dos prospectivos cursos integrados em
Meio Ambiente e Agropecudria — onde aspectos ndo somente curriculares, mas
também relacionados a uma presenca adequada da Sociologia, dentre outras

areas, tiveram espaco de debate. A incumbéncia de revisdo e adequacédo do

4 Embora represente uma rica experiéncia de ensino e contextualizacio de aspectos das teorias
socioldgicas, um relato mais detalhado em torno da experiéncia a frente desta disciplina ndo sera
explorado neste trabalho.

4% Com base em informacgdes disponiveis em http:/ifbaiano.edu.br/portal/acesso-a-
informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/conselho-de-ensino-pesquisa-e-
extensao/ ,“O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) é o 6rgédo consultivo e
deliberativo que trata da organizacdo e do funcionamento da &rea académica nos aspectos
técnicos, didaticos e cientificos, com fun¢des indissociaveis nas areas de ensino, de pesquisa e
de extensdo.”



http://ifbaiano.edu.br/portal/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/conselho-de-ensino-pesquisa-e-extensao/
http://ifbaiano.edu.br/portal/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/conselho-de-ensino-pesquisa-e-extensao/
http://ifbaiano.edu.br/portal/acesso-a-informacao/participacao-social/conselhos-e-orgaos-colegiados/conselho-de-ensino-pesquisa-e-extensao/
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PPC converteu-se em um aprendizado em relagdo a necessidade de
participacéo de profissionais das diversas areas do conhecimento, neste caso,
mais especificamente das Ciéncias Sociais, nos processos orientadores e
estruturantes dos trabalhos em um campus.

Como visto, nos exemplos anteriores, as dinamicas de funcionamento de
cada campus estédo atreladas a diversos fatores que convergem para a formacéao
de suas identidades. No campus Jacobina do instituto Federal da Bahia, principal
foco desta etapa de trabalho, em comparacgdo, temos um contexto no qual a

Sociologia mostra-se mais presente e, de certa maneira, mais solidificada.

6.1.2 A presenca da Sociologia no Campus Jacobina

O campus Jacobina foi inaugurado em 2010, iniciando seu funcionamento
em 2011, sendo resultado da segunda fase de expansdo da Rede Federal. O

campus

Atualmente, oferece o0s cursos técnicos integrados e
subsequentes ao ensino médio de informatica, eletromecénica e
mineracgédo, além da formacgédo de meio ambiente, disponivel [na]
forma subsequente. Ainda temos a licenciatura de computacéo,
primeiro curso de nivel superior do campus (DGCOM, 2019).

Trata-se de um campus cuja estrutura de funcionamento mostra-se
solidificada na regido, atraindo o interesse de um publico diverso.

O que apresentarei em relagcdo ao campus, nesta sec¢éao, diz respeito aos
arranjos pedagdgicos estabelecidos ainda antes do periodo pesquisado, que
compreende os meses de julho de 2018 e dezembro de 2019. Ou seja, ndo
houve participagdo minha nos processos de elaboragéo e discussao dos planos
pedagogicos de curso a serem mencionados. Registra-se que o PPC mais
recente, da licenciatura em computacdo, reformulado em 2019, passou por
amplos debates, tendo a participacdo de outro representante da area da

Sociologia.
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No nivel superior, com base na Resolu¢do CNE/CP n. 2/2015%, a matriz
€ dividida em Nucleo de Formacdo Geral (NUFORG), Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos (NADE) e Nucleo de Estudos
Integradores (NEI), com quatro areas de formacédo: especifica, pedagdgica,
complementar e em pesquisa e pratica profissional (IFBA, 2019). As Ciéncias
Humanas e Sociais ocupam espacos importantes tanto no NUFORG quanto no
NADE, contemplando as areas de formacao pedagogica e complementar. No
guadro a seguir, busca-se representar o espaco de atuacdo do docente EBTT

de sociologia no nivel superior.

Quadro 1 - O espaco de atuacdo do Docente EBTT de Sociologia na graduacgéo —
Campus Jacobina

Curso Componente Natureza Semgstre Nicleo Area Cargg
previsto Horaria
Sociologia da Educagao Obiigatoro| 4" |NUFORG | oo | 60 hores
Relacdies étnco-aciais e educacdo [Optativo ¢ |NaDE | Pedagogica | g0 oras
ggrenli?;g;em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade  |Obrigatério| 5 [NUFORG 30 Horas
e o Formaga
Etica, Direitos Humanos e Cidadania [Obrigatorio| & [NUFORG RGO 45 horas
complementar
Economia, Trabaho e Educacdo  [Obrigatério| 8" [NUFORG 45 horas

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no fluxograma proposto no plano pedagdégico do curso
de Licenciatura em Computacdo. Disponivel para consulta publica no portal da instituicao
(https://portal.ifba.edu.br/jacobina/cursos/superior/Licenciatura).

*S&o sugeridos os dois Ultimos semestres para matricula em disciplinas optativas.

Dentre os componentes oferecidos na Matriz curricular adotada em 2019,
destaco, na area de formacao pedagogica, a ‘Sociologia da Educagdao’ como
componente obrigatorio no nucleo de formagéao geral, assim como o componente
optativo ‘Relagdes étnico-raciais e educacao’, pertencente ao nucleo de

aprofundamento e diversificagdo de estudos. A presenca na area de formacao

46 Que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacado pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada”.
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complementar também € percebida. S8o componentes comumente ministrados
por Professores EBTT de Sociologia e utilizam em sua bibliografia basica
referenciais teéricos das Ciéncias Sociais, como 0s componentes obrigatorios:
‘Ciéncia, Tecnologia e Sociedade’, ‘Etica, Direitos Humanos e Cidadania’ e
‘Economia, Trabalho e Educagcdo’ no NUFORG. Este status ampliado de
participacdo da sociologia e demais areas das ciéncias humanas é coerente com
0 objetivo que se estabelece para o curso, que ndo envolve uma légica

meramente tecnicista. Conforme é apresentado em relacéo ao curso, almeja-se

Formar profissionais habilitados para atuarem no ensino de
Computacéo nas diferentes etapas e modalidades da educacgéo
basica e em outros espacgos educativos que demandem a
aplicacdo de conhecimentos pedagdgicos e computacionais,
bem como profissionais capazes de refletir sobre sua prética
pedagdgica, de analisar criticamente as mudancas no mundo do
trabalho e de intervir na realidade regional buscando transforma-
la (IFBA, 2019, p. 21).

No nivel subsequente ao Ensino Médio, a Sociologia também ocupa um
espaco que, quando comparado a outros campi, indica uma satisfatéria
atribuicdo de importancia aos principios onidirecionais de formacéo do cidadao.
N&o se limitando a uma formacao profissional para o mercado de trabalho, mas
sim, promovendo a formag¢do do individuo para atuar mundo do trabalho,
exercitando sua cidadania.

No Campus Jacobina, na formacdo Subsequente — modalidade de
formacao oferecida para aqueles que ja concluiram o Ensino Médio regular —,
sdo oferecidos quatro cursos: Eletromecanica, Informatica, Meio Ambiente e
Mineracédo. Neste nivel de ensino, a Sociologia se apresenta como componente
obrigatério em todos os cursos, sendo identificadas algumas particularidades.

Nas formacdes em Eletromecanica, Meio Ambiente e Mineragdo, o
componente é denominado ‘Sociologia do trabalho’; no caso do curso de
Informética, o componente passa a ser ‘Sociologia geral e do trabalho’. O curso
de Informatica guarda outro diferencial em relagcdo aos demais, pois € onde a
Sociologia tem uma segunda forma de aproveitamento — na forma da disciplina
‘Computador e Sociedade’, que também é oferecida no curso integrado da

mesma &rea técnica de formacéo.
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Quadro 2 — Presenca da Sociologia e espaco de atuacao do Professor EBTT de
sociologia na forma subsequente - Campus Jacobina

Curso Componente Semestre| Carga Amc?fS)
P /Médulo | Horaria | P
Semana
Eletromecanica | Sociologia do trabalho 2° 36 2
Sociologia Geral e do 30 36 5
- trabalho
Informatica SOl R
0
Sociedade 4 36 2
Meio ambiente Sociologia do trabalho 3° 40 2
Mineracao Sociologia do trabalho 40 36 3

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nas matrizes disponiveis para consulta publica no portal
da instituicdo (https://portal.ifba.edu.br/jacobina/cursos).

A forma integrada, considerada nos termos da Lei 9.394/96 como
prioritaria, mas nao exclusiva, é ofertada no campus Jacobina em trés areas de
formacéo técnica: informatica, eletromecanica e mineragao. Nos trés cursos, que
duram quatro anos cada, a Sociologia, como componente do denominado
“nacleo comum”, é ofertada em todos os anos com carga horaria distribuida de
acordo com o ano de formacdo — de modo semelhante para todos 0s cursos.
Assim como acontece na forma subsequente, o curso de informéatica oferece em
seu nucleo profissionalizante o componente ‘Computador e sociedade’,
expandindo a atuacdo do docente de sociologia no curso para dois ndcleos,
enquanto nos outros cursos a atuacdo € em apenas um nucleo. O quadro abaixo
visa representar o status mais recente das formas de manifestacéo da sociologia

no ensino integrado do campus Jacobina.


https://portal.ifba.edu.br/jacobina/cursos
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Quadro 3 - Presenca da Sociologia e espaco de atuacao do Professor EBTT de
sociologia no Ensino Integrado - Campus Jacobina

Carga Aula(s)
Curso Componente Grupo Ano . por
Horaria
Semana
1° 30 1
Sociologia Nucleo comum 2° 60 2
3° 60 2
Informatica 40 30 1
Computador e Nucleo 30 30 1
Sociedade |Profissionalizante
1° 30 1
Eletromecénica Sociologia Nucleo comum 2% 60 2
e Mineragao 3° 60 2
40 30 1

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nas matrizes disponiveis para consulta publica no portal
da instituicdo (https://portal.ifba.edu.br/jacobina/cursos).

A disciplina denominada Sociologia € oferecida atualmente em um
percurso de formacdo composto por quatro niveis de ensino, que engloba
conhecimentos das areas que compdem as Ciéncias Sociais: Sociologia | —
aplicada as turmas do primeiro ano e que apresenta elementos introdutorios da
Sociologia e Antropologia; Sociologia Il — que trabalha aspectos importantes
relacionados a compreenséao dos fenémenos politicos, trazendo para o centro da
discusséo a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, a Constituicéo Federal
de 1988, as formas de participacdo democratica e as lutas dos movimentos
sociais, trabalho realizado com turmas do segundo ano; Sociologia Ill — que
explora, com grupos do terceiro ano, o mundo do trabalho em seus aspectos
antropoldégicos, politicos e socioldgicos; e Sociologia IV — que investe em uma
compreensao dos problemas atrelados aos estudos sobre a modernidade,
usando um referencial multiplo, que permita um exercicio de andlise tanto
dialético quanto dialégico da realidade. Pensado de forma a familiarizar os
estudantes com a amplitude do ambito das ciéncias sociais, 0 arranjo descrito
se deu de forma articulada entre os docentes EBTT de Sociologia atuantes no
campus, levando em conta os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e
consideracdes dos livros avaliados e aprovados no Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD).
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As atividades relacionadas ao componente ‘computador e sociedade’ se
convertem em interesse central deste trabalho*’, por ser um exemplo pouco
tradicional ou pouco divulgado de presenca de bases sociolégicas nos nucleos
profissionalizantes dos cursos integrados. Mas vale salientar que esta ndo € uma
situacdo exclusiva do Campus Jacobina. No Campus Camacari, também do

Instituto Federal da Bahia, a disciplina é oferecida em condicdes semelhantes*®.

6.1.3 A pesquisa e a extensao

Em relacdo a uma das bases do tripé — o ensino — a Sociologia, como
area do conhecimento, encontra um campo frutifero de atuacdo, estando
presente de forma verticalizada e de certo modo ampla. Em relacdo a Pesquisa
e Extensdo, ha também aspectos positivos e aqueles a melhorar.

O que mostra ser a situacdo de outras areas das Ciéncias Humanas no
campus Jacobina é a auséncia de grupos de pesquisa certificados que
contemplem as diversas areas e subareas do conhecimento. Como critério de
informacédo, segundo dados compilados pela Pro-Reitoria de Pesquisa, POs-
Graduacédo e Inovacdo (PRPGI)*, em 2017, no IFBA, existiam 46 grupos de
pesquisa na grande &rea das Ciéncias Humanas. O cruzamento de dados com
a listagem de grupos de pesquisa que fossem certificados, mostra que, até 2018,
constavam apenas dois grupos cuja area predominante era a Sociologia —
nenhum deles funcionando no campus Jacobina (BITTENCOURT e
RODRIGUES, 2019). Nao foram e ndo séo escassas, no contexto temporal no
gual este trabalho esta compreendido, discussdes de propostas voltadas para o
estabelecimento de grupos de pesquisa, mas algumas variaveis manifestam-se

de modo a impor alguns revezes como: carga horaria de aulas que demandem

47 Um esforco critico reflexivo do trabalho realizado a frente da disciplina sera apresentado na
proxima secao.

48 As matrizes podem ser consultadas em: https://portal.ifoa.edu.br/camacari/cursos/projetos-
de-curso/2017_diren_projetodecursotisubsequente_05mai.pdf

4 Segundo informacbGes  disponiveis  publicamente  no  portal institucional
(https://portal.ifba.edu.br/prpgi/inicio/atribuicoes) “Pré-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagdo e
Inovagdo (PRPGI) é o 6rgdo executivo que planeja, superintende, coordena, fomenta e
acompanha as atividades e politicas de pesquisa, integradas ao ensino e a extensao; as politicas
de p6s-graduacéo, visando a qualificagdo dos servidores e a oferta de cursos de pds-graduacéo;
promove acdes de protecdo da propriedade intelectual e de estimulo a transferéncia tecnoldgica,
bem como, o intercambio com instituicGes e empresas na area de fomento a pesquisa, ciéncia e
inovagao tecnoldgica”.



https://portal.ifba.edu.br/prpgi/inicio/atribuicoes

94

priorizar atividades de ensino, assim como numero reduzido de docentes por
area, rotatividade de servidores por mecanismos de permuta ou remocédo, a
necessidade de credenciais de qualificacdo que n&do sejam atendidas pelo
guadro de pessoal docente, assim como a ndo adequacdo as exigéncias
previstas nos processos de avaliacdo e analise de documentacdes submetidas
aos setores responsaveis. “Do ponto de vista reflexivo, a exigéncia de doutorado
ou, minimamente, mestrado e producdo na area representa uma etapa a ser
vencida para” uma melhor atuagdo em acbes de pesquisa que possam ser
certificadas institucionalmente (BITTENCOURT e RODRIGUES, 2019).

A Extensao possui grande relevancia na integracao das acdes do campus
a realidade local, e estes eventos vém tomando propor¢cdes qualitativamente
maiores no Campus Jacobina. Recorrendo ao projeto pedagdgico institucional
previsto entre 2014 e 2018 (2013), temos que:

Entende-se por extenséo toda e qualquer atividade educacional,
cientifica, cultural e esportiva que, articulada com o ensino e com
a pesquisa, leve o IFBA a interagir com a sociedade por
intermédio dos seus corpos docente, técnico e discente. E
compreendida como o espago em que as instituicbes promovem
a articulacéo entre o saber fazer e a realidade socioeconémica,
cultural e ambiental da regido. Os principios norteadores para
constituichio da Rede Federal de Educagédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica EPCT colocam em plano de relevancia
a Extensdao (indissociavel do Ensino e Pesquisa). Os institutos,
através das praticas extensionistas, propiciardo a difusdo, a
socializacdo e a democratizagdo do conhecimento produzido e
existente nos mesmos (IFBA, 2013, p. 71).

O que se percebe é a necessidade de uma melhor integracdo das acdes
de ensino e pesquisa a esses esforcos dialogicos que a extensdo exige. As
praticas de extensdo no campus tomam forma de eventos anuais, cursos abertos
a comunidade, debates e mesas redondas que visam aproximar a instituicdo da
comunidade. Em relacdo a inser¢cdo da Sociologia, percebe-se que hd uma
manifestacdo difusa, porém, regular nas atividades de extensdo promovidas.
Sa8o0 cursos e eventos que permitem o exercicio de integracdo dos saberes
sociolbgicos as atividades promovidas.

Citamos, como exemplo, eventos como a Semana de Ciéncia e
Tecnologia e a Semana da Consciéncia Negra, que abrem espaco para

discentes e comunidade externa compartilharem experiéncias e producdes
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cientificas e manifestacfes artistico-culturais, tornando cada vez mais forte o
dialogo do IFBA com as comunidades locais. Como autocritica, ha a necessidade
de um movimento em direcdo a proposi¢cdo de ainda mais atividades que
integrem outras areas de grande importancia para a formacéo integral dos
estudantes. Mas ha também acdes que, mesmo em menor escala, apontam para
uma importancia da sociologia na difusdo, socializacdo e a democratizacdo do
conhecimento e transformacéo das relacdes.

Tomemos como exemplo um evento intitulado ‘Mulheres na Ciéncia”,

organizado em conjunto com as estudantes dos terceiros anos integrados.

O evento (...) [teve] como proposta valorizar o més margo através
de momentos educativos e multidisciplinares que permitissem
celebrar as inimeras contribui¢cdes que as mulheres deram e déo
para a producdo cientifica, inovacdo e avanc¢o tecnoldgico. O
intuito [foi] promover um debate saudavel e inclusivo sobre o papel
da mulher no meio cientifico-académico. Um outro aspecto
importante dessas atividades é o poder de informar e valorizar
ainda mais as producdes cientificas e demais projetos que as
docentes e discentes do campus desenvolvem, possibilitando,
sobretudo as alunas, a conquista de seus lugares de fala, bem
como a consciéncia do papel importante que desempenham no
contexto da Educacdo Profissional Técnica e Tecnholdgica
(PORTAL IFBA, 2019)°.

Na percepcéo das estudantes que participaram, os pontos positivos de
acOes como estas séo as oportunidades que elas puderam ter de assumir a
narrativa, ter uma voz e contribuir no combate & uma visdo cientifica ainda
acompanhada de esteredtipos “generizados” (SHIEBINGER, 2001; 1993). Nas
palavras de uma das estudantes

O projeto, idealizado pelo professor Jonatd [Bittencourt] e
coordenado por mim, tem como objetivo denunciar as
desigualdades de género existentes do meio cientifico e,
especificamente, no IFBA — Campus Jacobina, visando
promover a reflexdo sobre as a¢bes e segregacdes dentro da
instituicdo e sobre a meritocracia misodgina no contexto do
ensino, do esporte e das atividades extracurriculares aqui
desenvolvidas. Por fim, além de uma interferéncia dentro do
nosso contexto, um dos objetivos foi, especialmente, a
promocao da unido das estudantes [do curso de informatica]

%0 Com base em meu depoimento fornecido ao departamento de comunicagdo. FONTE:
https://portal.ifba.edu.br/jacobina/noticia/2019/mulheres-na-ciencia-mesa-redonda-acontece-
nesta-terca-19-no-campus-jacobina
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com as estudantes das outras turmas do terceiro ano [dos cursos
de mineracéo e eletromecénica], destacando suas habilidades e
vocagdes dentro do desenvolvimento das atividades, quando
percebi que era uma luta que também cabia a elas e que
acrescentaria muito mais ao projeto, ao trazer a voz e a
experiéncia de outras estudantes que vivenciaram bem os
contextos trazidos como negativos no Ser Mulher no IFBASL.

Um outro depoimento ainda obtido durante o processo de organizagao

ratifica a importancia do protagonismo

O mais importante é que nés fomos as protagonistas durante
todo o processo. Na etapa da pesquisa, conhecemos histérias
inspiradoras de mulheres cientistas. Tem sido emocionante
desenvolver o evento! Nossa unido foi linda e, certamente,
continuard (PORTAL IFBA, 2019)%2,

E possivel identificar que nas a¢des de extensdo existe um movimento de
potencial interdisciplinar, que organicamente abarca a sociologia. Sejam eventos
de mobilizacdo massiva do campus, assim como tematicas mais especificas —
gue variam de acordo com projetos mais especificos - sdo diversas as
possibilidades de integrar o ensino e a pesquisa. O papel do docente como
participe dos projetos de cunho extensionista também faz diferencga, pois pode
auxiliar na atribuicdo de um sentido, uma conexao com sua pratica. Ao buscar
adotar um planejamento que atrela o ensino de sociologia as atividades previstas
ao longo do calendario letivo, também ajuda a solidificar a sociologia como parte
relevante da educacao cientifica e tecnolégica. Tomando o cuidado de garantir
gue esté oportunizando aos discentes um grau de autonomia, um protagonismo,
gue se enxerguem como sujeitos cognoscentes capazes também de contribuir
com as producdes institucionais.

E preciso reconhecer que, especialmente na forma integrada, o status
experimentado pela sociologia até o momento, conforme registrado nesta
pesquisa, pode sofrer profundas alterac6es. Uma reforma como a proposta pela
Lei 13.415/2017, cujo resultado altera LDB 9.394/1996, que passa a afetar a

>1 Depoimento dado por estudante por meio de um memorial descritivo solicitado a época para
auxiliar na integracéo do evento como atividade de ensino.

52 Depoimento sobre a organizacdo do evento obtido pelo departamento de comunicacdo do
campus e publicado no portal da institui¢éo. Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/jacobina/noticia/2019/mulheres-na-ciencia-mesa-redonda-acontece-
nesta-terca-19-no-campus-jacobina
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sociologia juntamente com a filosofia, a educacéo fisica e a arte - reduzindo-as
a estudos e praticas (Art. 35-A, § 2°)%3, j4 vem impondo retrocessos a presenca
destes componentes no itinerario formativo em algumas sedes da Rede Federal.
O inexoravel movimento de reformulacdo dos planos pedagdgicos de curso,
embora necessario e positivo para a manutencdo da relevancia curricular, é
aguardado com ressalvas quanto ao que sera reservado para a sociologia em

relacdo ao ensino e como isso pode afetar as agcdes de pesquisa e extensao.

6.1.4 Sobre os planos pedagdégicos dos cursos integrados

Os PPCs dos cursos, como documentos consultivos e orientadores,
necessitam de uma atencdao institucional que permita um movimento regular de
discusséo e revisdo em momentos oportunos. Eles refletem, ou devem refletir,
0s principios, valores e finalidades que compdem a visdo de educacao oferecida
pela Rede Federal — que engloba, entre outros, formar para o mundo do trabalho,
“atuar em favor do desenvolvimento regional”, assim como uma concepc¢ao de
educacdo voltada para o resgate da cidadania e da transformacéo social”
(PACHECO, 2011, p. 18 - 20).

Os trés cursos, Eletromecéanica, Informéatica e Mineragdo, possuem
diversos elementos em comum nos seus planos pedagdgicos. Seus percursos
de elaboracdo e aprovacdo ocupam espacos temporais diversos. Conforme
descrito nos documentos, os planos de Mineracao e Informéatica acompanharam
0s processos de implantagdo do campus, ou seja, entre a inauguragao simbélica
em 2010 e o funcionamento em 2011. O PPC de Eletromecanica passa a ter
aplicacdo com a entrada da primeira turma em 2012. O que se percebe em
comum nos trés documentos € a busca pela formacao de profissionais capazes
de lidar com o que qualificam como “a rapidez da producéo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e de sua transferéncia e aplicacdo na sociedade em
geral e no mundo do trabalho, em particular” (IFBA, 2011 a, p.3; 2011b, p.3;
2011c, p.3).

>3 Embora tipificando a obrigatoriedade de estudos e praticas, ao deixarem de ser disciplinas
obrigatorias, abre-se espago para exclusGes de contetdos e uso difuso de aspectos teodricos-
conceituais que podem levar tanto a um quando de incoeréncias aplicacdes quanto a um
paulatino enfraquecimento e desaparecimento destas areas em alguns espagos escolares.
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Ao deter a atencdo ao PPC do Curso de Informatica, por estar diretamente
ligado ao objeto desta pesquisa, alguns pontos foram identificados. Como
mencionado, trata-se de um documento elaborado concomitante as etapas de
implantacdo do campus, que corresponde ao periodo entre 2010 e 2011,
portanto ja desatualizado em relagdo as instrucbes normativas para
reformulacdo dos cursos, aprovada pela Resolucdo n® 30 do CONSUP, de
24/05/2016. As elaboracdes acerca do curso, no que se refere ao seu objetivo,
mostram-se coerentes com as missdes estabelecidas para a educacao

profissional e tecnoldgica, sendo apresentadas da seguinte forma:

0 Curso Técnico de Nivel Médio do IFBA apresenta como
Objetivo Geral formar profissionais técnicos de nivel médio na
area profissional de informéatica de acordo com as tendéncias
tecnoldgicas da regido e do pais, e em consonancia com as
demandas dos setores produtivos, com perfil pautado no saber-
fazer e no saber-ser, assegurando a formacdo comum
indispensavel para o exercicio profissional e da cidadania.(IFBA,
2011, p. 7,8)

Assim, assegurou-se no plano pedagogico um ementario diverso que
contemplasse uma formagé&o onidirecional, que evidenciasse a compreensao de
gue, como parte da rede federal, deve ser promovida uma “educacéo cientifico—
tecnolégico-humanistica, visando a formacao integral do cidadao critico-
reflexivo” (IFBA, 2011a, p. 3). Ao contemplar no ndcleo profissionalizante, o
componente ‘Computador e Sociedade’, assim como a oferta da propria
sociologia — que tem a parceria da filosofia, histéria, arte e demais areas do
conhecimento como parte do nucleo comum ou na parte diversificada — a
observancia em relacéo ao desenvolvimento intelectual do cidadéo fica evidente.

Isolando novamente o componente Computador e Sociedade, ndo ha
evidéncias no PPC de que ele foi planejado especificamente para ser ministrado
por professores EBTT de sociologia. Mas, como veremos na proxima secao, a
construcdo do seu ementario contempla aspectos de estudos filosoéficos e
sociolégicos em relagdo aos impactos da tecnologia. Entende-se entao que essa
pode ser uma atribuicdo assumida tanto por docentes da Filosofia quanto da
Sociologia. Nao diria haver uma preferéncia, mas sim que se instituiu uma
tradicdo de atribuir tal disciplina na carga-horaria dos professores de sociologia

do campus — antes da minha experiéncia, registro outros dois docentes da
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mesma area tendo lecionado este curso. Outro ponto de interesse em relacao
ao PPC de Informética é a pratica profissional.

Tratada como atividade obrigatoria no PPC de informatica, assim como
nos dos outros cursos, ela é, no geral, contemplada no campus como atividade
especializada e ndo integrada. Salienta-se aqui que, nos planos pedagogicos de
curso, a pratica profissional é apresentada de modo pouco flexibilizado, dando
apenas duas opcoes aos estudantes: TCC — na forma de projeto de pesquisa ou
extensdo para execucdo de monografia ou artigo — e estagio supervisionado.
Outro ponto é que por conta de sua obrigatoriedade pode ser “realizada a partir
do terceiro semestre”(IFBA, 2011a, p.65) — algo incoerente com a organizacao
da forma integrada que n&o é dividida em semestre, mas sim em quatro anos —
abrindo para uma possivel interpretacéo de que o periodo correto seria o terceiro
ano.

Algumas limitacbes acabam sendo impostas, como € o caso do que
chamaremos de limitacdo tecnicista para realizacdo e orientacao dos trabalhos
— obrigando que mesmo havendo um interesse interdisciplinar por parte do/da
estudante, ele ou ela esta limitado(a) a orientagéo de um professor cuja formacao
seja relacionada a area técnica. Os efeitos desta limitacdo tecnicista seréo
melhor expostos na secdo 6.3. Um posicionamento em relacdo a necessidade
de reformulacdo desta etapa encontra base justamente nas instrucdes
normativas mencionadas anteriormente.

De acordo com a instrugdo normativa aprovada pela Resolucdo n® 30 do
CONSUP, propbe-se uma Pratica Profissional Articuladora (PPA), que prevé
agregar conhecimentos adquiridos tanto na area basica quanto na area técnica,
buscando a integracdo entre as disciplinas basicas e as disciplinas técnicas

(IFBA, 2016, p. 18). Assim somos levados a compreender que

A PPA, em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI), se constitui em um espaco formativo no qual se busca
estratégias e métodos que possibilitem, durante todo o itinerario
formativo, a consolidagdo de principios como a politecnia, a
formagcao integral, omnilateral, a interdisciplinaridade, integrando
0s nucleos da organizacéao curricular.(IFBA, 2016, p. 21)
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A adocédo da PPA em relacdo ao quadro atual de exigéncia académica
oferece uma maior flexibilidade em relacdo as metodologias de realizacao da

atividade. Dentre as formas de integracéo sao listadas

visitas técnicas, oficinas, projetos integradores, estudos de
casos, experimentos e atividades especificas em ambientes
especiais, tais como laboratorios, oficinas, empresas
pedagdgicas, ateliés e outros, bem como investigacdo sobre
atividades profissionais, projetos de pesquisa e/ou intervencgéo,
simulacdes, entre outras formas de integracdo previstas no
Projeto de PPA. (IFBA, 2016, p. 21)

Outra flexibilizag&o € percebida nas formas de entrega dos resultados. E

apresentada a seguinte opc¢ao:

Os resultados esperados da realizacdo da PPA, prevendo,
preferencialmente o desenvolvimento de producéo e/ou produto
(escrito, virtual e/ou fisico) conforme o Perfil Profissional do
Egresso bem como a realizagdo de no minimo um momento de
socializacdo entre os estudantes e todos os docentes do curso
por meio de seminario, oficina, dentre outros. (IFBA, 2016, p. 39)

A adocao de uma Pratica Profissional Articuladora, além de constituir uma
ferramenta motivadora — por trabalhar o continuo intercambio entre estudantes
e entre estudantes e docentes — incentiva a concepc¢do de novas possibilidades
de exercicio de praticas de pesquisa e extensdo que abarcariam mais areas do
conhecimento, ndo somente disciplinas técnicas, respeitando também as
potencialidades intelectuais dos jovens em formacao. A sociologia, assim como
outras areas do nucleo bésico e politécnico®, pode estabelecer didlogos e
atribuir sentidos que auxiliariam nas possiveis aplicacdes cotidianas destas

praticas.

6.1.5 O contexto institucional e a atuagdo docente

O fortalecimento da sociologia nos niveis da educacdo profissional e

tecnolégica passa pela adequada alocacdo desta ciéncia na importante triade

> Nas instrugdes normativas, é sugerido que a matriz curricular dos cursos passe a ser dividida
em nucleos basico, politécnico e tecnoldgico, um avanco, pois atenua o peso de uma nog¢ao
formacgédo predominantemente técnica que ainda influencia as préticas de algumas sedes.
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Ensino, Pesquisa e Extensdo. Estes importantes elementos basilares da
formacéo politécnica, onidirecional, oferecida pelos institutos, nos remetem a
responsabilidade de - na posi¢cédo de servidores, profissionais da educacéo e
mais especificamente, neste momento de pesquisa, profissional Licenciado em
Ciéncias Sociais - refletir sobre as préaticas que tomam forma neste processo
interacional, dialégico, de promoc¢do de uma educacdo profissional, técnica e
tecnolégica. Uma educacdo que cumpra os objetivos de formacado critico-
reflexiva, combatendo a subsungdo a uma logica capitalista de mercado;
promovendo uma radicalizacdo democratica, associada as necessidades
profissionais escolhidas em conjunto com a comunidade — de acordo com 0s
arranjos produtivos locais — e ao crescimento intelectual, artistico, cultural,
politico, assim como a pratica da plena cidadania. Estes sdo aspectos que
percebemos estar presentes no contexto da sociologia, em sua capacidade
propedéutica, em seus parametros curriculares nacionalmente reconhecidos.

O quadro diferenciado encontrado em Jacobina, em relacdo as minhas
experiéncias anteriores (Jequié e Xique-Xique), contribuiu para a percepcéo de
gue parte do processo de defesa e ocupacédo dos espacos pela sociologia passa
pela prépria significacdo atribuida pelo docente & sua pratica. E esse movimento
de significacdo que nos esforcaremos em apresentar a seguir. Embora nao se
esgote a necessidade de discutir a sociologia como disciplina propedéutica e seu
continuo desafio de estabelecimento no Ensino Profissional e Tecnoldgico, a
experiéncia a frente do componente ‘Computador e Sociedade’, conforme sera
apresentada, manifestou-se como algo novo em meu ainda recente percurso
como Professor EBTT de Sociologia. Sendo importante um esforgo reflexivo e
critico em torno da minha pratica e resultados aferidos.
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6.2 UM RELATO DE EXPERIENCIA ,DIDATICO-PEDAGONGICA DO USO DA
SOCIOLOGIA NO NUCLEO TECNOLOGICO DA FORMACAO PROFISSIONAL

Com base na tentativa de descricdo da secdo precedente, foi possivel
perceber que a sociologia pode se manifestar, em alguns contextos do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico, ndo somente na forma de componentes
curriculares do nucleo basico, ou seja, como parte das propedéuticas, mas
também no nucleo profissionalizante ou tecnoldgico — como acontece no campus
Jacobina com a disciplina ‘Computador e Sociedade’. Até o inicio de meu
exercicio profissional na referida sede, minha experiéncia, em relagdo a
docéncia da sociologia, ainda era influenciada pela visdo de uma disciplina de
alcance exclusivamente propedéutico no ensino profissional e tecnoldgico, ou
seja, seus conhecimentos seriam apenas necessarios no nucleo basico. A nogao
adquirida pelas circunstancias que se apresentaram converteu-se em uma
oportunidade para o desenvolvimento de praticas de ensino e articulacdo de
conhecimentos que, apesar de especificas para o arranjo didatico-pedagodgico
ao qual me vinculei, me permitem refletir sobre as formas de expansé&o do lugar
da sociologia no ensino bésico, técnico e tecnoldgico brasileiro.

Por isso, nesta secdao irei discorrer sobre minha experiéncia com base nas
atividades ligadas ao componente curricular do nucleo tecnolégico, ‘Computador
e Sociedade’, entre os anos de 2018 e 2019. Buscando apontar como o uso de
elementos conceituais e pressupostos teéricos da Sociologia, em conexao com
os estudos CTS, é potencialmente ferramental para a pratica profissional dos
discentes.

O esforgo descritivo, que se desenvolvera aqui, contempla o periodo entre
0s meses de julho de 2018 e dezembro de 2019. Representando atividades
desempenhadas entre meados do ano letivo de 2018 e o0 ano letivo completo de
2019. Pelo fato de a disciplina ser exclusiva do programa de formacao do Curso
de Informatica, outras formacdes técnicas nao figuram nos resultados a serem
discutidos nesta secéao.

Como abordado no item 5.3, as ferramentas oferecidas pela etnopesquisa
critica e pela pesquisa acado foram de grande importancia para a definicdo das
estratégias de ensino que se atrelam as acfes de pesquisa. Nesta parte, sera
apresentado um esforco descritivo das atividades e desafios de adocdo das
estratégias de aclimatacdo com os objetivos da disciplina e posterior formacao
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do coletivo investigador, assim como a maneira que o encontro de fatos se tornou
instrumental para o processo de espiral ciclica que influenciou nas diferentes

etapas de aplicacdo do programa de ensino e pesquisa proposto.

6.2.1 Sobre o componente curricular e o planejamento

As atividades que aqui serao relatadas estao relacionadas ao componente
‘Computador e sociedade”, que com base em ementa disponibilizada no plano

pedagogico do curso, apresenta 0s seguintes objetivos:

Avaliar o papel do computador como instrumento de
transformacdo da sociedade atual, sob os aspectos
econdmicos, politico, social e tecnolégico e sua
importancia no que se refere a utilizacdo na educacao.
(IFBA, 2011a, p. 61)

J& a ementa é apresentada da seguinte forma:

Identificar o impacto da utilizacdo de computadores sobre
a sociedade. Analisar os efeitos do uso da informética na
sociedade e sobre o individuo. O impacto da digitalizacao
da informética, a internet e as novas tecnologias de
informatica. (IFBA, 2011a, p. 61)

O componente é oferecido, na forma integrada, apenas para as turmas do
terceiro ano do Curso de Informética. Um primeiro aspecto observavel em
relacdo aos objetivos e a ementa é que ambos aparentam estar pautados em
uma visdo mais tecnicista, linear em relagdo aos estudos das tecnologias, 0 que
limitaria a pratica a uma mera nogao de impactos, parecendo ndo levar em conta
as relacdes ator-rede.

Pierre Levy (2010) faz uma oportuna consideracéo sobre a “metafora do
impacto”, apontando sobre “o0 mundo humano” o fato de ele ser também técnico
— nao havendo um isolamento ou uma separacao entre os problemas culturais,
sociais, econémicos e os “técnicos”. Entende-se que a sociedade ndo estaria
passivamente posicionada frente aos aparatos tecnoldgicos — como se eles
fossem entidades autbnomas (LEVY, 2010 a, p. 22). Na formacédo das

“coletividades pensantes homens-coisa”, somem as fronteiras entre a
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individualidade do pensamento, “as instituicdes sociais e as técnicas de
comunicagao” (LEVY, 2010 b, p. 135). A contribuicdo que o autor trouxe para o
processo de planejamento didatico-pedagdgico foi a necessidade de ndo tomar
apenas uma tendéncia analitica, ou seja, aquela que adota uma visdo que toma
a ciéncia e a tecnologia como causas, enxergando na sociedade apenas 0s
efeitos delas. Nesta relacdo que se apresenta é preciso levar em consideracéo
a capacidade humana de inventar, produzir, utilizar e interpretar as
manifestacées tecnoldgicas (LEVY, 2010 a, p. 23). Embora Levy ndo faca
explicitas separagdes conceituais entre tecnologia e técnica, como se tem
adotado em algumas abordagens CTS - assim como em sociologia da
tecnologia — 0 uso de suas consideracdes como ponto de partida na reflexdo
voltada para o planejamento de ensino do componente curricular, foi um
importante marco teérico na busca de mais abordagens que incentivassem o
posicionamento critico-reflexivo do prospectivo coletivo investigador.

A busca de uma imparcialidade analitica, ou seja, o tratamento simétrico
dos fatos cientificos, que permitissem aos estudantes a percepc¢ao dos aspectos
duais da tecnologia, foi outra base importante da construgéao do planejamento de
ensino. Seguindo uma linha que pudesse ajudar os estudantes a alcancar uma
compreensao amparada pelos métodos do Programa Empirico do Relativismo
(EPOR) e da Construcao Social da Tecnologia (SCOT).

Embora o componente seja denominado ‘Computador e Sociedade’,
mostrou-se necessario aproxima-lo da abordagem CTS, como veio a ser
oportunamente sugerido em uma etapa crucial desta pesquisa — que foi 0 exame
de qualificacdo. E na visdo ampliada do enfoque CTS que se busca o amparo
para o processo de ensino. Nesta visdo h& o incentivo, em relagédo a educagéo
cientifica e tecnoldgica, a problematizacdo da concepcdo da neutralidade
cientifica e do determinismo tecnolégico, apostando na compreensdo dos
processos interacionais, construtivistas e uma posi¢ao critica em relacdo ao que
se entende como modelo ideal de desenvolvimento econdémico. A ampliagao da
visdo acaba por abarcar modelos de discussdao que contemplam o
desenvolvimento sustentavel e participativo (SANTOS, 2011, p. 30-33). Freire
(2018) ja afirmava que “o progresso cientifico e tecnolégico que nao responde
fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa

existéncia” (p. 49), para ele, perdem a significacdo. Nesta sequéncia ressalta-se
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a importancia das questdes éticas e politicas ligadas ao avanco tecnolégico de
modo a tornar cada vez mais sustentavel o processo de desenvolvimento.
Embora o planejamento de ensino do componente ja estivesse aproximado
desta abordagem com énfase CTS - o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
— como base analitica, ainda ndo estava devidamente integrado. Mas, ao passo
gue foram dispendidos esforcos de compreenséo tedrica, o estudo CTS se
tornou também fundamental para os objetivos que se materializavam para cada
etapa de interacdo planejada.

A partir desta primeira incursdo teorica, o processo de planejamento de
ensino seguiu um movimento em trés tempos: reconhecimento, interpretacédo e
contextualizacdo. O primeiro movimento foi a busca de um reconhecimento dos
principios norteadores presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (2012). Nela, em seu artigo 6°,

encontramos:

Art. 6° S0 principios da Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio:

| - relagéo e articulacdo entre a formacéo desenvolvida no
Ensino Médio e a preparacdo para 0 exercicio das
profissbes técnicas, visando a formacdo integral do
estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da
educacdo nacional, na perspectiva do desenvolvimento
para a vida social e profissional;

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como
base da proposta politico-pedagdgica e do
desenvolvimento curricular;

IV - articulacdo da Educacdo Basica com a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da integracao
entre saberes especificos para a producdo do
conhecimento e a intervencdo social, assumindo a
pesquisa como principio pedagdgico;

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e préatica no processo de
ensino-aprendizagem;

VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagodgica, visando a superacéo da fragmentacao
de conhecimentos e de segmentacdo da organizacao
curricular;
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VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade
na utilizacdo de estratégias educacionais favoraveis a
compreensao de significados e a integracao entre a teoria
e a vivéncia da prética profissional, envolvendo as multiplas
dimensdes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas;

IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondémico-
ambiental dos territorios onde os cursos ocorrem, devendo
observar os arranjos socio produtivos e suas demandas
locais, tanto no meio urbano quanto no campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades,
considerando, entre outras, as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou
internacédo e em regime de privacéo de liberdade,

Xl - reconhecimento das identidades de género e étnico-
raciais, assim como dos povos indigenas, quilombolas e
populacdes do campo;

XIl - reconhecimento das diversidades das formas de
producao, dos processos de trabalho e das culturas a eles
subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas;

Xll - reconhecimento das diversidades das formas de
producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles
subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas;
XIII - autonomia da instituicdo educacional na concepcgéo,
elaboracdo, execucao, avaliacdo e revisao do seu projeto
politico-pedagdgico, construido como instrumento de
trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislacéo
e normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares
Nacionais e outras complementares de cada sistema de
ensino;

XIV - flexibilidade na construcédo de itinerarios formativos
diversificados e atualizados, segundo interesses dos
sujeitos e possibilidades das instituicdes educacionais, nos
termos dos respectivos projetos politico-pedagdgicos;

XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de
curso, que contemplem conhecimentos, competéncias e
saberes profissionais requeridos pela natureza do trabalho,
pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas demandas
sociais, econdmicas e ambientais;

XVI - fortalecimento do regime de colaboragdo entre os
entes federados, incluindo, por exemplo, os arranjos de
desenvolvimento da educacdo, visando a melhoria dos
indicadores educacionais dos territorios em que 0S cursos
e programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio forem realizados;

XVIl - respeito ao principio constitucional e legal do
pluralismo de ideias e de concepcfes pedagdgicas. (CNE,
2012)
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O segundo movimento, o de interpretacdo, se une aqui ao terceiro —
contextualizacdo. O propdésito foi o de reconhecer que as diretrizes alertam para
o papel dos parametros curriculares como ferramentas consultivas que, embora
guardem imensa importancia, precisam ser utilizadas de uma maneira que nao
transforme o planejamento de ensino em um processo “autoritario, burocratico,
centralizado e descendente” (PADILHA, 2002, p. 25). Como pode ser visto, as
diretrizes abrem o espaco para que 0 processo de planejamento do ensino seja
articulado, contextualizado, flexivel e interdisciplinar, tendo sempre a diversidade
e 0 respeito as identidades em voga nos processos. O reconhecimento da
importancia das identidades de género, étnico-racial, dos povos indigenas, dos
guilombolas e do campo, assim como o respeito a diversidade produtiva séo
somadas também a atitude do planejador. Nesta linha, o planejamento de
€ensino, como processo que culmina em um plano, ou seja, em um produto que
apresenta a formalizac&o das etapas intencionadas, precisa trazer em seu cerne
um aspecto dialdgico.

Defendida por Freire (2018), a “relagdo dialégica”, como fruto de uma
atitude de abertura para o mundo, traz em si a “inquietacao e a curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na histéria” (2018, p. 133). E a
promocdo da unido entre educandos e educador em um processo
horizontalizado de constru¢do do conhecimento, onde o ensino-aprendizagem
seja libertador e promova um espirito investigador, criador. O planejamento
envolve pensar os momentos nos quais o docente fala “ao educando” e “com o
educando” (PADILHA, 2002, p. 23) — sendo 0 segundo o mais importante,
prioritario até, para o estabelecimento de uma interacdo saudavel e construtiva
com os estudantes.

Foi neste processo dual de fala que busquei construir a segunda etapa de
interacdo a ser apresentada — ndo afirmo aqui ter sido um processo perfeito de
interacdo. A existéncia de um plano formal, acompanhado de uma transmissao
assertiva dos objetivos propostos para 0 curso, permitiu uma reflexdo dos
proprios sujeitos cognoscentes em relacdo as necessidades que precisavam ser
supridas. O enunciar, 0 escutar e o dialogar, tornaram-se decisivos no processo

de transformacéo dos estudantes em coletivo investigador.
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6.2.2 Etapas de interacdo e aprendizagem

Foram organizados quatro tempos de interagcdo e aprendizagem que
acompanharam os tempos delimitados para cada uma das quatro unidades
letivas. A primeira unidade letiva, ou etapa, foi organizada de modo a comportar
um momento de discusséo sobre ciéncia e tecnologia dentro das perspectivas
de linearidade e construtivista, posteriormente usando a nocao de inovacéo
como provocagdo pratica. A segunda etapa veio com a proposta de
contextualizacdo e respaldo tedrico para as propostas trabalhadas na primeira.
Seguindo em frente, na terceira unidade, foram trabalhadas nocbes de
tecnologia social e o incentivo a propostas de reaplicacdo e replicagdo no
contexto regional. A culminancia dos trabalhos veio na forma de oficina de
elaboracdo de projetos — sendo o pré-requisito combinado a conexdo com a
etapa de pratica profissional.

Quanto as atividades propostas, uma grande preocupagao sempre esteve
relacionada a juncdo de aspectos tedricos e modelos de intervencdo que
motivassem a pratica guiada pela ética. Seguiremos para o detalhamento dos

tempos e resultados que foram percebidos e relatados.

6.2.2.1 Primeira Etapa — Sobre Ciéncia, Tecnologia e Inovacao

Nesta primeira etapa de interagdo, em um primeiro momento foi realizado
um diagndstico dos conhecimentos prévios dos participantes, no qual busquei
identificar o entendimento que os participantes tinham acerca da ciéncia,
tecnologia e inovacédo. As discussdes foram somadas na tentativa de promover
uma compreensao de alguns aspectos tedricos. A culminancia veio na forma de
uma atividade no formato de pitch meetings, na qual os estudantes puderam
explorar seus potenciais de inovacdo apresentando ideias — passando pela
“avaliagdo” dos seus pares. Em relacdo ao momento de diagndstico, algumas
precaucdes se mostraram necessarias para garantir a naturalidade das
respostas, sendo realizadas duas atividades ou dinamicas de reconhecimento
de habilidades e conhecimentos.

Evitando passar a impressdo de que os seus conhecimentos estavam

sendo avaliados em um sentido mais formal — como se atribuindo um valor ou
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conceito, apds a apresentacao do plano de ensino, foi proposta uma atividade
na qual os estudantes fariam uma exposicdo do que entendiam por ciéncia,
tecnologia e inovacédo. As atividades ou dinamicas foram organizadas de modo
gue estimulassem respostas espontaneas e uma maior interatividade. A
primeira buscou explorar o conceito de ciéncia.

Ao serem guestionados sobre o0 que € ciéncia, foi solicitado que usassem
a primeira palavra que viesse a mente em relacao a ela. As respostas, mesmo
as repetidas, foram registradas no quadro em um formato que se assemelhou a
uma nuvem de palavras. Apds coletar o maximo de participacdes, foram
verificadas as palavras mais recorrentes, dando destaque a elas. O passo
seguinte foi pedir que, aqueles que se sentissem mais a vontade, elaborassem
melhor a escolha pela(s) palavra(s), apontando possiveis referéncias. A seguir
temos uma representacao das palavras obtidas nesta parte da dinamica.

Figura 1 — Representacdo aproximada da nuvem de palavras sugeridas pelos
estudantes, criada com o software Wordle®

Teorias . validade
sociologia_ praticamétodo

Investigacoes
s nigas conheamento
fisicametodologia razaoaprovacao

biologiaprodutos . meétodos

inovacao quimica
técnicas cientifico

filosofia
certeza

Para a segunda parte do diagnéstico, a atividade proposta também
buscou identificar o entendimento dos participantes, mas em relagcdo aos
conceitos de tecnologia e inovacao. Foi solicitado que fornecessem as respostas
em um pegueno questionario, sem a necessidade de pesquisa, apenas com
base no que ja haviam vivenciado. Mesmo com a orientacdo de que nao
necessitaria de uma consulta formal, alguns estudantes foram vistos

pesquisando em seus smartphones os conceitos solicitados. Nao houve um
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prejuizo em relacdo aos objetivos da atividade, mas serviu como reflexédo para
uma melhor estratégia de comunicacdo em atividades como estas, de modo a
néo fazer com que o participante se sinta pressionado ou avaliado — resultando
em artificialismos. A seguir, algumas das respostas fornecidas pelos estudantes,

identificados como ‘E+n°’:

Quadro 4 — Amostra das respostas obtidas durante a segunda parte do diagnéstico

O QUE VOCE ENTENDE POR
SEXO|IDADE TECNOLOGIA? INOVACAQ?
"Eu entendo que é todo tipo de
inovacao que busca a partir da criagcdo

"E toda ideia inédita que busca
surpreender as pessoas ou a um

El| F 16 |de novos equipamentos, ideias e X . .
L determinado grupo com o fim de ajudar
softwares, facilitar em certos campos da "
vida" em algo

"Compreendo inovagdo como a criagdo
de algo novo através da observacado de
determinado problema e a proposta de
uma solucéo ou intervengéo e a
tecnologia pode servir de base para tal
intervencdo. O conhecimento das areas
de humanas facilita a identificagcdo dos
problemas e oferece uma base tedrica"

"compreendo tecnologia como qualquer
coisa criada pelos humanos para

E2| F 16 |facilitar sua vida, mesmo algo simples
como um lapis. Compreendo como algo
além de modernizag&o."

"Basicamente todas as iniva¢des que
procuram facilitar a vida das pessoas.
Desde auxilio dentro de casa até no
campo de trabalho. No meu caso, eu
E3| M 17 |percebo muita dessa evolugdo nos
esportes; visto que hoje sdo inimeros
estudos que trazem as respostas para
perguntas que antes ndo eram
respondidas”

"Algo meio que moderno, que liga e

"Inovagdo € sempre algo novo que
chega em determinado campo para
melhorar um servigo ou uma funcéo,
trazendo mais efetividade e precisdo”

E4| F 17 . . . "Algo novo"
desliga, que inova

| M 16 "Toda forma de evolugéo ou "Trazer e ou aprimorar ideias e ou
aprimoramento” conceitos gue ja existem"

Na verificagdo das respostas obtidas, foi perceptivel que o entendimento
dos conceitos de tecnologia e inovacdo ja estavam, em diversos niveis,
conectados as realidades e necessidades da Informatica como campo de
atuacao profissional. Sendo identificados em certas respostas pontos de vista

talvez ja influenciados por um nivel de linearidade ou determinismo, com indicios
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de pouca conexdo ou até interesse por abordagens de cunho mais critico-
reflexivo sobre a influéncia e funcdo dos aparatos tecnologicos na sociedade —
aspecto que em si ndo invalidou o conhecimento prévio do estudante, mas
atestou a necessidade da expansdo conceitual e incentivo ao posicionamento
critico-reflexivo em relacdo a ciéncia, tecnologia e inovagcao — conforme previsto
para o programa de ensino a ser trabalhado. Dentre as respostas obtidas,
também foi possivel notar uma tendéncia de conexdo dos conceitos com
interesses ramificados, hobbies e demais identificacbes que até extrapolam
limites académicos — que em alguns casos e ambientes institucionais ndo sao
trabalhados em conexdo com os tOpicos em tecnologia e inovacao (esporte,
entretenimento, comportamento etc.). Outro porto de grande importancia tirado
desta segunda dinamica de reconhecimento, foi a atestacédo da capacidade de
reconhecimento, da parte discente, da possibilidade de interconexao e do aporte
gue areas das Ciéncias Humanas podem trazer para os estudos relacionados ao
desenvolvimento tecnoldgico e inovacgao.

Por meio destas atividades, pude perceber que no grupo havia um quadro
heterogéneo, ndo em relagéo ao grau de conhecimento dos conceitos de ciéncia,
tecnologia e inovagdo — uma vez que nos encontros subsequentes 0s aspectos
conceituais seriam apresentados —, mas sim em relacdo aos interesses
tematicos especificos, conectados a atividade tecnoldgica. O diagndstico teve
como intenc&o que os estudantes expusessem, mesmo que de modo parcial, os
tépicos em tecnologia que estivesses ligados as suas potencialidades e
interesses. Neste caminho, apos a leitura das respostas e promoc¢ao de mais um
momento de interacdo, os estudantes expuseram, também verbalmente, seus
gostos especificos dentro da informatica, ajudando-me a identificar interesses
relacionados ao desenvolvimento de softwares, aplicativos, jogos educativos,
internet das coisas (loT)%®, tecnologias voltadas ao esporte, salude e até

compreensdes de cunho qualitativo sobre relacbes de género no campo da

% Segundo Santos et al. (2016) “A Internet das Coisas, em poucas palavras, nada mais é que
uma extensdo da Internet atual, que proporciona aos objetos do dia-a-dia (quaisquer que sejam),
mas com capacidade computacional e de comunicagéo, se conectarem a Internet. A conexdo
com a rede mundial de computadores viabilizara, primeiro, controlar remotamente os objetos e,
segundo, permitir que os proprios objetos sejam acessados como provedores de servigos. Estas
novas habilidades, dos objetos comuns, geram um grande numero de oportunidades tanto no
ambito académico quanto no industrial. Todavia, estas possibilidades apresentam riscos e
acarretam amplos desafios técnicos e sociais.”
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informatica — esta tratativa dos interesses individuais passa a ser explorada
principalmente a partir da segunda etapa de trabalho (item 6.2.2.2) de acordo
com a sugestao dos participantes.

Ainda em relacdo a primeira etapa, a continuidade das atividades levou
a um trabalho mais voltado para um esfor¢co de embasamento tedrico em relacéo
aos topicos propostos — ciéncia, tecnologia e inovacao. Recorrendo ao formato
tradicional de aulas expositivas, foram exploradas, dentro dos estudos
contemplados pela sociologia da ciéncia, do conhecimento cientifico e da
tecnologia, as nogcdes de ciéncia como “conhecimento que busca leis
explicativas mais gerais estabelecendo conexdes entre fatos e fendbmenos”
(BAZZO, 2015, p. 138). Aspectos deterministas e visdes lineares que
hierarquizaram a relacdo entre ciéncia e tecnologia em relacdo a sociedade
também passaram a ser expostos — possibilitando uma revisita aos estudos
sobre positivismo que foram realizados no curso das disciplinas sociologia e
filosofia. Tomando a tecnologia como “uma forma de atitude cultural humana”
para a solugcéo de problemas especificos (MOONEY et al., 2016, p.470) ou “parte
do conhecimento humano” voltado para a tratativa “da criacdo e uso de meios
técnicos e suas interrelagbes com a vida, sociedade e seu entorno”’(BAZZO,
2015, p.135), foi destacada a importancia das analises de cunho dualista em
relacdo ao desenvolvimento de tecnologias, apontando ndo somente 0s
aspectos positivos, mas também suas controvérsias. O incentivo trabalhado foi
o de uma adocdo de uma visdo imparcial da ciéncia e tecnologia. O aspecto
construtivista também entra em voga ndo somente em relacdo a construcéo
social da tecnologia, mas na apresentacdo de uma problematizacdo em relacao
a inovacgao e sua aparente subsuncao ao mercado.

A tratativa acerca da inovacdo buscou expor aos participantes, em
aproximacdo com as sociologias da tecnologia e das expectativas, ndo uma total
rejeicdo em relacdo as tendéncias de mercado, mas uma visdo que contemple
0S aspectos socioculturais, sociotécnicos e subjetivos da inovacgdo, apontando,
de modo ainda abreviado, as tecnologias sociais (6.2.2.3) como ponto de partida
conceitual para uma inovacédo ndo submetida ao mercado. O proximo passo foi
a proposta avaliativa.

Nesta fase foi apresentada uma proposta de atividade que assumiu, para
fins de registros académicos, a funcao de avaliacdo da Unidade | (aqui chamo
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de primeira etapa). Aos participantes foi lancado o desafio de, em grupos,
apresentarem uma proposta que, em suas visdes e na dos seus pares, fosse
considerada inovadora. O modelo assumido para esta atividade foi o de
simulacao de pitch meeting, um formato de apresentacédo de proposta que visa
a defesa de uma inovacao de modo a criar hype (BORUP et al. 2006) — elemento
presente também na tratativa da sociologia das expectativas para explicar o grau
de interesse efetivo em uma ideia. A atividade englobou um momento de defesa
das propostas e uma avaliacdo por parte dos pares com base em trés critérios:
potencial inovador, exequibilidade e usabilidade. Algumas solicitacdes e
sugestdes foram feitas pelo grupo e acatadas apos consenso.

Uma preocupacdo expressa pelos participantes estava relacionada a
avaliacdo dos pares. Foi apresentado o receio de que aspectos interpessoais
influenciassem uma manifestacdo mais negativa ou positiva em relacdo as
propostas que seriam apresentadas; outra preocupacdo foi em relacdo ao
momento que a avaliacdo dos pares seria feita, de modo a evitar o que eles
expressaram como “constrangimentos e atritos” — decorrente de uma possivel
falta de tato nas formas de expressdo. Consideradas as preocupacdes dos
estudantes, foram propostas duas solucbes para posterior decisdo. A primeira
solucdo foi uma espécie de pacto de imparcialidade, onde apenas os aspectos
ligados ao projeto seriam avaliados pelos pares, sendo reforcado pelos
estudantes que os critérios de desempenho e desenvoltura na apresentagao
fosse de exclusiva avaliacdo minha (docente). A segunda soluc&o proposta foi a
criacdo de um formulario no qual, apos a apresentacdo de cada grupo, fizessem
a respectiva avaliacao (sendo solicitado pelos estudantes que somente aqueles
presentes durante o pitch, ou seja, aqueles presentes em sala de aula fizessem).
Este processo de adaptacdo do plano de avaliagdo mostrou-se motivador em
relacdo a inclinagdo criativa dos estudantes.

Foram seis propostas apresentadas. Os trabalhos séo identificados como
‘Pitch’ mais um numero cardinal entre um e seis. Os resultados que foram
apresentados indicaram um nivel de compreenséo por parte dos estudantes em
relacdo a inovacdo como algo orientado para futuro e ndo totalmente dissociado
do contexto que vivem. Uma preocupacado que se manifestou em relacdo aos

projetos foi a de apresentar, dentro de suas propostas, 0s aspectos considerados



114

benéficos e as controvérsias atreladas a eles — preocupacao reforcada pelas
contribuicdes dos pares.

Podem ser identificados interesses diversos. O grupo responsavel pelo
primeiro projeto, Pitch 1, explicitou aspectos ligados ao aumento da margem de
lucro da empresa e reducdo de méo-de-obra. Provocados a apresentar uma
solucdo voltada para o corte que a proposta causaria, foi apresentada a
possibilidade de qualificacéo de pessoal para a operacao remota e manutencao
dos equipamentos, ainda assim admitindo que nem todos seriam absorvidos. Os
Pitches 2 e 3 apostaram na inclusdo, dando atencdo as pessoas com
deficiéncia, inspirados até mesmo na melhora da experiéncia dos colegas com
deficiéncia do campus. Outro destaque, o Pitch 4, traz uma solucéo ligada ao
relacionamento do corpo discente e o grémio estudantil, mostrando interesse em
estabelecer um dialogo entre tecnologia e exercicio da participagdo democratica
dos estudantes na realidade campus. A aposta do Pitch 5 foi apontada como
polémica, por propor um produto atrelado a usuarios de produto néo legalizado,
mas defendem que hé usos diferente para tal proposta. O Pitch 6 traz a proposta
de popularizagcdo do conhecimento cientifico para o publico infanto-juvenil,
reconhecendo ser problematico o incentivo ao uso do smartphone, mas
defendendo ser para um fim educativo e enriquecedor. A seguir, apresento uma
sistematizacdo dos projetos, seus objetivos e o exercicio de reflexdo sobre os

beneficios e controvérsias que foram levantados.
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OBJETIVO

JUSTIFICATIVA

BENEFICIO

ASPECTOS
CONTROVERSOS

PITCH1

Desenvolvimento de um
software e aplicativo que
integrado a rede de internet
movel de alta velocidade,
contribuird para emissao
remota e envio de contas
da fornecedoras de energia
elétrica.

No contexo local - Jacobina
e regido, foram constatados
muitos atrasos na entrega
das faturas , gerando
consequentes atrasos nos
pagamentos e cobranga de
juros e multas

Otimizar 0s processos
de leitura, emissao e
envio de faturas;
reducéo dos custos
operacionais para a
fornecedora do
Servico

Reducéo da demanda de
pessoal responsavel pela
leitura; Rede movel carece
de investimento, estando
muitos dos distritos em um
estado de "apagéo de
dados"

PITCH 2

Projeto de um brago
robotico industrial de baixo
custo, para fins particulares
dos individuos com
deficiéncia. Reduzir custos
na programagcao,
construgdo e modelagem
de préteses avancadas.

A necessidade de contrbuir
para um desenvolvimento
tecnoldgico mais voltado
para a inclusao.

Uso de peles artificiais
para dar mais
“realismo” ao produto;
uma programagao que
seja barata, de cddigo
aberto.

Mesmo com a redugdo dos
custos objetivada, muito
componentes necessarios
ainda sdo caros,
difucultando uma
democratiza¢do do acesso.

PITCH 3

Desenvolver e oferecer aos
deficientes visuais um
dispositivo, uma "hengala
inteligente”, que emita
alertas snoros e comandos
no enfrentamento dos
obstaculos

Inspirados pelo ingresso de
um estudante deficiente
visual no campus, 0s
membros pensaram em
maneiras de contribuir
positivamente para a
experiéncia do discente

Auxilio em relag&o aos
obstaculos; aumenta a
autonomia;
disponibilidade de
materais de alta
resisténcia para maior
durabilidade do
produto

Custos de montagem e
operacionalizacéo de tal
projeto pode dificultar
acesso;

PITCH 4

Projeto de criagdo de uma
aplicativo que tem como
objetivo servir de
plataforma de comunicag&o
entre os representantes do
grémio estudantil local e o
corpo de discentes, assim
como estudantes e

As informagdes
provenientes do grémio séo
geralmente passadas para
0s representantes das
turmas que ficam
responsaveis pelo repasse,
nem sempre alcancando a
todos os estudantes.

Os discentes poderdo
acessar
individualmente as
informagdes de
qualquer lugar; Maior
transparéncia quanto
as acdes do grémio

Estudantes que ndo
possuam um smartphone
0U acesso a internet
poderdo ser excluidos dos
processos de comunicagao.

PITCH 5

professores.

Construir um dichavador o Feito com materiais
U Suposta Indisponibilidade . A

eletrbnico(triturador de durdveis e organicos

ervas culinarias e
aromaticas) de modo a
substituir o esforgo humano
pelo mecanico

de uma versdo eletrénica do
produto no mercado; visa
atender a uma demanda de
mercado em crescimento.

apontando uma
preocupagéo
ambiental; reducéo do
esforco manual

Preconceitos atrelados a
finalidade do produto

PITCH 6

Desenvolvimento de um
aplicativo, voltado para o
publico infanto-juvenil, de
incentivo ao conhecimento
cientifico, utilizando uma
linguagem acessivel para
despertar o interesse nas
diversas areas do ciéncia.

A necessidade de explorar 0
potencial cognitivo das
criangas de modo
construtivo e um constante
estimulo & criatividade

Linguagem de fécil
compreenséo; abarca
todoas as areas do
conhecimento
cientifico sem
distingbes ou
hierarquizactes

Acesso restrito aqueles
com acesso as tecnologias;
Estudos que apontam a
necessidade de reduzir o
tempo que as criancas
gastam usando o0s
smartphones e outros
equipamentos eletrdnicos
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6.2.2.2 Segunda Etapa — Nocdes de pratica profissional

A segunda etapa toma nova forma a partir das necessidades apontadas
pelos estudantes quanto a imprescindibilidade de compreensao prévia do que
envolve uma pratica profissional. Mas n&o significando um abandono do
sequenciamento conceitual iniciado na primeira etapa.

Antes da apresentacéo dos objetivos da segunda etapa, foi promovido, na
forma de uma roda de conversa, um resgate dos aspectos conceituais abordados
- de modo a obter um retorno dos participantes em relacdo a atividade
desenvolvida. Os estudantes expressaram ter compreendido o0 objetivo da
atividade e a importancia de exercitar o potencial inovador, mas relataram um
certo nivel de ansiedade decorrente dos desafios impostos por eventuais
blogueios que informam ter surgido na compreensdo de alguns conceitos
trabalhados. Os estudantes sentiram-se a vontade em expressar que estavam
se sentindo pressionados em relacdo ao trabalho de conclusao de curso, pois
era algo que achavam precisar se preocupar somente a partir do quarto ano.
Mas, ainda assim, por ndo possuirem uma disciplina voltada para projetos de
pesquisa, ficaria complicada a constru¢ao de um.

As validas preocupacdes dos estudantes em relacdo a complexidade dos
conceitos apontaram para uma necessidade de ajustar a linguagem para que as
interacdes pudessem ser enriquecedoras e ndo desmotivadoras.

Em relacdo a necessidade de uma disciplina voltada para os aspectos
epistemologicos, é real a importancia de tal ajuste na matriz do curso, mas tal
lacuna ja havia sido antecipada na etapa de planejamento de ensino, fazendo
com que, aproveitando a caracteristica integradora atrelada a disciplina
‘Computador e sociedade’, fossem abarcadas no plano abordagens sobre o
projeto de prética profissional. A mudanca em relacéo ao planejamento original
foi a fragmentacao, estas nog¢des viriam somente a partir da etapa quatro, sendo
agora iniciada na etapa dois para ser retomada na quatro.

N&o houve um abandono dos objetivos originais da segunda etapa, que
envolvia um retorno aos interesses identificados nas dinamicas de diagndstico,
para o estabelecimento de um dialogo entre estes interesses e o estado da arte
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Seria um prendncio, passos iniciais,

mas nao tao explicitos, de uma construcao de um projeto de prética profissional.
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Mas, como relatarei, o processo de encontro de fatos (factfinding) e a espiral
ciclica que tomou forma possibilitaram a construcdo de uma experiéncia mais
solida de formacao de investigadores.

Embora tenham sidos identificados nos grupos estudantes que estavam
engajados em atividades de pesquisa e areas diversas, estes representavam um
namero reduzido em relacdo ao coletivo, ou seja, 0 processo de interacao
educativa foi nivelado em relacdo aqueles com pouca ou nenhuma experiéncia
em pesquisa. Algo salientado foi que executassem a atividade conforme a
configuragcdo humana pretendida para a entrega do TCC, ou seja,
individualmente ou em dupla.

Para o prosseguimento da atividade, foram sugeridos alguns eixos
tematicos, inspirados pelos interesses expostos pelos estudantes na atividade
de diagnéstico feita na primeira unidade. Os eixos sugeridos foram: Tecnologias
e sociabilidades; Tecnologias, educacédo e aprendizagens; tecnologias, género
e diversidade; tecnologia saude, esporte e lazer; tecnologias Estado e
participagdo politica; tecnologias, memoria e identidade cultural; Tecnologias e
inclusé&o social. Utilizando um modelo de conducdo de pesquisa sugerida por
Mooney et al. (2016, p.15), os estudantes foram orientados a formular o interesse
de investigacdo, realizar revisdo de literatura/estado da arte e fazer um
levantamento, de modo resumido, dos referenciais tedricos e aspectos
metodoldgicos que se encaixariam em suas possiveis pesquisas. Note-se que
ainda ndo se trata de um projeto de pesquisa, mas sim de nocdes introdutdrias
gue potencialmente norteardo seus projetos.

Para a definicdo do interesse de investigacdo, os estudantes foram
incentivados a pensar em seus contextos (municipio, distrito, povoado, campus,
circulo social, filiacdo politica, meio profissional etc.), pelo prisma da formacao
em informatica, algo considerado crucial para formulacdo do trabalho de
conclusdo — o dialogo com algum elemento teorico e pratico do nucleo
profissionalizante. Nesta fase da atividade, os estudantes comecaram também
a situar suas manifestacdes de interesse nos eixos tematicos e em relacdo as
grandes areas, areas e subareas do conhecimento, assim como em relacdo as
especialidades — conforme organizado pela Capes. Tal exercicio de
contextualizacdo tematica buscou incentivar o estudante a tracar estratégias de

pesquisa em relacdo a revisao de literatura.
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Os participantes relataram dificuldades em identificar areas, subareas do
conhecimento e as especialidades nas quais suas intencdes se encaixariam.
Foram necessarios retornos constantes a este topico, compreensivel por ter sido
algo novo para eles. Reconhece-se aqui que uma explicacdo acerca do uso de
palavras-chave para pesquisa de compéndios cientificos provavelmente fosse
mais eficaz para o processo de compreensao.

Foram sugeridos para a revisdo de literatura, assim como para 0S
aspectos teoéricos e metodolégicos, 0 acesso a alguns portais de pesquisa como:
Google Académico, Portal de Periddicos, SCielo, LivRE, Latindex, Crossref,
PKPindex. Os estudantes relataram ter sido mais simples, “intuitivo”, o uso do
Google Académico.

Mais uma vez, a necessidade de formalizacdo quantitativa dos
desempenhos, fez da atividade um instrumento de avaliacdo. O critério
estabelecido para tal foi a aderéncia dos itens pesquisados e apresentados aos
eixos tematicos propostos. Por ser ainda uma etapa preliminar da formulacao
dos projetos de prética profissional, os resultados obtidos ndo foram qualificados
neste momento para averiguacao dos usos e sentidos atribuidos a sociologia
pelos estudantes. Aos estudantes foi sugerido que jA comecassem a articular
arranjos de orientacdo — algo que dependia da disponibilidade dos docentes com
formacédo na érea de informatica.

O retorno em relacdo a avaliacdo das pesquisas feitas pelos estudantes
foi individualizado, com base em formulario de avaliacdo previamente distribuido.
Foram dadas sugestdes personalizadas em relacdo aos aspectos que
contemplassem o procedimento de pesquisa, mantendo-me separado dos
pormenores técnicos que seriam discutidos com os orientadores especificos. Foi
percebido que os estudantes mantiveram em seus interesses de pesquisa uma
preocupacdo com o contexto local, como fizeram em relacdo a atividade de
inovacdo, mas ao mesmo tempo visualizando um quadro mais geral de
intervencao — como por exemplo politicas publicas voltadas para a educacgéao e
diversidade.

Em relacéo a atividade, dentre os aspectos relatados pelos estudantes,
estd o fato de alguns terem sentido dificuldade em diferenciar a revisdo de
literatura do referencial tedrico, afirmando que a explicacdo deixou lacunas por

ter sido insuficientemente demonstrativa. Sendo assim, nesta etapa, a turma
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solicitou que fossem promovidas sec¢des de pesquisa, com monitoria, em um dos
laboratorios de informatica disponiveis no campus. Sugestdo de grande
validade, que influenciou a revisdo do planejamento das atividades da quarta
etapa.

As mudancas em relacdo aos procedimentos da segunda etapa acabaram
por tornar mais dinamica a discussao dos topicos previstos nos eixos tematicos
da unidade. O intuito de fornecer bases conceituais foi alcangado, mas assumiu
um tom mais personalizado, levando os participantes ao aprofundamento de
seus interesses. Em relacdo a terceira etapa, a continuidade nédo é
necessariamente quebrada, mas torna-se necessario uma forma de isolamento

do aspecto tematico a ser discutido.

6.2.2.3 Terceira Etapa — trabalhando tecnologias sociais como op¢ao
de pesquisa

As consideracdes sobre tecnologias sociais assumiram papel central
nesta etapa. A atividade proposta foi dividida em duas partes complementares,
a primeira voltada para a escolha de solucbes em tecnologia social e a
integracéo destas tecnologias sociais aos aspectos da era da informacéao e, por
fim, uma etapa de ponderacoes.

A primeira parte, solucbes em tecnologia social, foi voltada para o
reconhecimento das principais solucdoes em T.S que sejam validadas e
premiadas. Os discentes escolheram, ap0s consulta ao banco de tecnologias
sociais da Fundacdo Banco do Brasil®®, um exemplo de que tivesse o potencial
de implementacdo na regido®’. Apés a escolha, passaram a definir se as
Tecnologias Sociais escolhidas, em sua possivel utilizacdo na regido,
comportariam uma Replicacdo (reproducédo) ou uma Reaplicacdo (fazer
novamente de outra forma). A partir da definicho mencionada, os discentes
detalharam onde a tecnologia podia ser replicada/reaplicada e como, ou seja,
quais caracteristicas manter, modificar e ou acrescentar e quais ferramentas e
métodos seriam necessarios para uma implementacdo bem-sucedida também

do ponto de vista ético.

%6 http://tecnologiasocial.fbb.org.br/tecnologiasocial/principal.htm
57 Municipios, distritos e povoados do Piemonte da Chapada Diamantina
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A sugestdo pelo uso da Fundacdo Banco do Brasil como fonte deu-se
apos pesquisa durante o processo de planejamento de ensino. Trata-se se uma
pagina contendo um repositorio ou, como apresentam, um banco de tecnologias
sociais, que reune iniciativas em diversas areas, como: alimentacao, educacao,
energia, habitacdo, meio ambiente, recursos hidricos, renda e saude. Todas as
iniciativas sao certificadas, visam a promoc¢ao das comunidades em que sao
implantadas e livres para replicagcéo ou reaplicacéo.

Complementarmente, os discentes foram orientados a integrar solugbes
proprias da era da informacdo aos projetos de tecnologia social. Tendo como
amparo as ligacdes que se estabelecem entre o conceito de software livre e
tecnologias sociais, Triana (2014) aponta a importancia que ambas dao a ideia
de rede. Este conceito conectivo fortalece a ideia de horizontalidade nos
processos cooperativos entre os atores. Com isso, foram refor¢cadas as
conexdes entre o conceito de tecnologia social e 0s aspectos construtivistas
defendidos pela sociologia da tecnologia. Embora pensadas como solu¢cdes
sempre de baixo custo ou baixa integracdo com os aparatos tecnolégicos, a TS
como conceito € flexivel e pode trazer importantes contribuicbes para o
enriguecimento das praticas profissionais dos discentes, sendo a pondera¢ao da
atividade seguinte.

A parte de ponderagdes representou a culminancia das atividades
relacionadas as tecnologias sociais como instrumentos para o desenvolvimento
local. Os discentes tiveram a escolha de apontar em seus proprios projetos de
pratica profissional iniciados ou preliminarmente sistematizados na segunda
unidade, nos projetos de inovagao da primeira unidade ou em novos interesses
suscitados, os elementos de suas soluc¢des e/ou interesses de pesquisa que se
aproximavam do conceito de tecnologia social. Esta parte ofereceu uma nova
possibilidade de os discentes avaliarem 0s potenciais impactos sociais e
aspectos éticos de suas propostas. Assim como fortalecer a visdo do impacto
positivo que os elementos constitutivos do conceito de TS - como protagonismo
social, cuidado ambiental, solidariedade econémica, respeito cultural, trabalho e
renda e/ ou educacdo - tem para o desenvolvimento tecnoldgico. A seguir,

apresento uma sistematizacao dos resultados apresentados pelos estudantes.
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Quadro 6 —amostra de propostas de implantacdo de tecnologias sociais (para melhor
visualizacdo, ver APENDICE B)

TECNOLOGIAS SOCIAIS, MEIOS DIGITAIS E DESENVOLVIMENTO LOCAL

(Jacabina - BA)

baixo custo para auxiliar no
gerenciamento da produgdo de
pequenas propriedades da regido e na
produgéo de sizal (em Jenipapo)

e equipamentos e programas para
instalacéo, assim como reciclagem de
computadores.

ASPECTOS CONTROVERSOS
#  ONDE PROPOSTA CATEGORIA(S) |(LEVANTADOS DURANTE ADISCUSSAO ASPECTOS ETICOS
COLETIVA DAS PROPOSTAS)
Promocao do letramento digital,
ofertando oficins de informética As regides mencionadas ndo dispdem
. o o A proposta envolve elementos
bésica que evoluirirdo para de um senico de internet em afta o . .

. - - . iy ndo s0 ligados & educagdo como
Comunidades de |capacitacdes e qualificagles em velocidade e parques tecnoldgicos que mhéT 205 a11aT0S Droduives
Coxo de Dentro {desenvohimento de software; Outra  [EDUCAGAOE  |possam atender plenamente ao projeto. |, . . 0P

. L " locais, atencao aos aspetos
e Janipapo  |proposta envolie 0 uso de softwares de [RENDA Sendo necessério integrar doacéoes

materiais, imateriais e morais na
interacAo da comunidade foram
levantados

Promagéo da diversidade - trabalhando
teméticas como tolerancia e combate a
violencia contra a comunidade

LGBTQIA#, enfrentamento do discurso

Grupo aponta a existéncia de uma
politica "conservadora" na regiao que
pode impor dificuldades para a

0 grupo reconhece a
necessidade de assegurar o
respeito a dignidade, a liberdade
e a autonomia dos individuos -
Uma Vez que 0 projeto atende ao

(Jacohina - BA)

necessidades. Complementarmente, 0s
meios digitais seriam utiizados como
forma de ajudar no gerenciamento da
produgéo e aproximagéo dos
produtores organicos com potenciais
compradores, mehorando o
escoamento e a divigacdo dos
produtos da regido.

gratuitos, indicaria uma aproximacéo
do projeto com uma Igica mais voltada
a0 mercado do que de desenvolimento
social.Sendo defendido pelas
proponentes que o significado estaria
ligado as necessidades de cada
produtor beneficiado.

2\Jacobina-BA | .7 ) EDUCACAO  |realizagdo de aividades educativas |pluralismo politico e ideoldgico,
de ddio praticado na internet contra . o L
o o como a que foi proposta. Aresisténcia (sem o intuito de adentrar nenhum
minorias, por meio de interagBes - e -
. dos responséveis pelos Jovens fipo de “ideologia forcada', A que
amparadas por uma Metodologia o o .
o menores de idade é também fatorada. |a metodologia ativa depende mais
construtiva e ativa. A
dos proprios participantes do que
05 ministradores.
Consiste na implementagéo de uma N
. . Dentre as solugdes propostas estava 0
solugdo para captagdo,
. uso de um modelo de plataforma ERP,
armazenamento e reaproveitamento da . .
. . um sistema de gestdo integrado de
agua da chuva acumulada em cisternas . . .
. o baixo custo, para integrar ao processo |Por envolver a producao de
com capacidade de até 52 (cinquenta e N o , .
S o . de captagdo, armazenamento e organicos, aspectos ligados &
dois) millitros. O projeto visa solucionar . o .
irrigacéo a um controle digitalizado,  |regras sanitérias, transparéncia e
- problemas enfrentados pelos . . . e
Distrito de . . assim como qualidae da producdo e (observéncia as legislacdes
. agricuttores de produtos organicosda [RECURSOS |, . .. ) . . L
Cachoeira o . distribuicéo de organicos. Foi apontado ligadas ao Ministério da
regio, que sofrem por conta da seca e |HIDRICOS E ; . L
Grande . . que embora de baixo custo ou Agricutiura, Pecudria e
procuram meios para suprir suas RENDA

Abastecimento(MAPA). Apontada
preocupacao com oS aspectos
materiais dos individuos
paricipantes da intervengéo.
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Alguns aspectos reconhecidamente precisariam ser melhorados em
relacdo a atividade desenvolvida. Tempo limitado e escassez de recursos
fatoraram para limitar esta atividade apenas aos exercicios tedrico e hipotético,
fazendo com que o elemento mais importante, que € o aspecto pratico da
tecnologia social, fosse apenas um desejo distante para o grupo. O
reconhecimento desta caréncia suscitou importante discussao, dentro do grupo,
guanto a necessidade de projetos de pesquisa € ou extensdo que possam

englobar as iniciativas idealizadas.

6.2.2.1 Quarta Etapa — Oficina de projeto de pratica profissional

Na quarta etapa, procurei apostar ainda mais no incentivo ao encontro dos
potenciais de investigacdo por parte dos participantes. Nesta etapa uma
orientacdo recorrente era a liberdade de escolha em relacdo ao interesse de
pesquisa, sendo a unica ‘“limitacdo” aquela imposta pelas orientacbes
relacionadas a prética profissional encontradas no plano pedagdgico de curso.

Como parte de uma atribuicdo de sentido a atividade, fizemos uma
retomada da discusséo sobre as visdes de neutralidade cientifica, determinismo
tecnolégico e de construcao social da tecnologia analisadas e problematizadas
nos estudos CTS, assim como nas sociologias da tecnologia e do conhecimento
cientifico. O posicionamento tomado foi o informativo, levando os participantes a
compreenderem que a escolha relacionada a abordagem de pesquisa seria
tomada em conversas com seus respectivos orientadores. Também se mostrou
necessaria a apresentacdo de um modelo de projeto de pesquisa que,
atendendo aos padrdes solicitados pela instituicdo, auxiliasse aos estudantes
gue ainda desconheciam os elementos de um projeto de pesquisa.

Como mencionado, o quadro encontrado em relac&o ao grupo era de certo
modo heterogéneo em relacdo a compreensao dos requisitos académicos. Um
pequeno grupo de estudantes, cerca de dez dentro do total da amostra, afirmava
conhecer ou saber 0s requisitos para cada elemento de um projeto de pesquisa
— isto em virtude do engajamento em projetos de pesquisa desenvolvidos por
grupos ligados ao departamento de eletromecéanica, assim como pesquisas
relacionadas aos departamentos de fisica e mateméatica. Nivelando o processo
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em relacdo aos que afirmavam desconhecer os pormenores de um projeto de
pesquisa, eles foram orientados em relacéo a elementos como tema, problemas
de pesquisa, hipéteses, justificativa. E foram reforcadas as explicacbes sobre
revisdo de literatura, referencial teérico e metodologia. Também foram treinados
0 objetivo geral e os objetivos especificos. Como mencionado, coube esta
abordagem por conta da auséncia de um componente curricular especifico que
contemple técnicas de investigacdo e andlise ou metodologia de pesquisa.
Também nao se mostrou destoante por estar ligada a discussdo sobre
conhecimento cientifico e modelos empiricos e construtivistas de ciéncia que
convoca e dialoga com a sistematizacao rigorosa que se espera de um processo
de producéo cientificamente validavel.

O formato desta etapa contemplou oficinas, dentro do formato sugerido
pelo grupo nos encontros de fatos. Os encontros passaram a ser conduzidos em
laborat6rio de informatico com capacidade atendimento aos requisitos de acesso
a internet e disponibilidade computadores. A cada encontro, no total de onze
nesta etapa, eram discutidos pormenores conceituais e consultado o status de
construgéo do projeto, evitando-se promover uma interferéncia no trabalho dos
orientadores e orientandos. Em relacdo aos orientadores, algumas parcerias
foram estabelecidas, sendo solicitado por uma um reforco em relagcdo aos
aspectos éticos das pesquisas, para fins de submissao ao comité de ética da
instituicAo — que estava sendo exigido para a maior parte das pesquisas de
pratica profissional que por ela estavam sendo orientadas. O estabelecimento de
um canal de comunicacdo com o0s orientadores mostrou-se fundamental para
gue os estudantes entendessem a conexao entre 0 componente estudado
durante o ano letivo e 0os aspectos mais gerais de sua formacéo técnica, restando
a eles decidirem quais os usos e sentidos que atribuiriam, se quisesses atribuir,
para tais informacdoes.

Para fins de classificacdo numérica, ou seja, atribuicdo de nota, foi
proposto e aceito pelo grupo o critério de avaliagdo que uniu uma nota atribuida
pelo orientador em relacdo a viabilidade da ideia e uma avaliagdo minha acerca
da andlise dos riscos e beneficios, também das garantias éticas. Decisdo tomada
de modo a promover a menor interferéncia possivel em relacdo ao interesse de
pesquisa do estudante. Também foi facultado aos participantes somente a
entrega do projeto em formato escrito, como também a possibilidade de
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simulacdo de uma comunicacdo oral de projeto — principalmente, mas néo
somente, para os interessados em submeter seus trabalhos em eventos
cientificos. Houve uma interessante adesdo dos estudantes ao formato de
comunicacao de projeto, permitindo uma melhor expressao de seus interesses
de pesquisa. Alguns estudantes se mostraram favoraveis a uma flexibilizacdo do
formato, pois entendiam que a expressao escrita nem sempre refletiria
plenamente algumas de suas aspira¢des. Por outro lado, alguns estudantes se
sentiram mais seguros e acharam suficiente somente a expressao escrita de

suas intengoes.

6.2.3 Sobre os resultados desta secao

Em suma, esta descricdo buscou mostrar ndo prescritivamente as formas
de estabelecimento de dialogo entre a sociologia e as necessidades de formacgéao
tecnoldgica dos curriculos EPT. Juntando os aspectos tedricos e pragmaticos,
mostrou-se de certo modo possivel aclimatar as discussdes conduzidas pela
sociologia nos circulos técnicos, contribuindo no processo de formacdo dos
jovens para o mundo do trabalho e exercicio da cidadania dentro dos diversos
contextos que os institutos da Rede Federal atuam. As discussodes e resultados
desta subsecdo ndo se encerram, pois 0 que apresento aqui € um pegueno
aspecto do universo de atuacdo do Docente EBTT de sociologia, uma tentativa
imperfeita — algo dentro da normalidade — de exemplificacdo dos espacgos que
podem, e devem, ser ocupados pela Sociologia e demais Ciéncias Humanas
neste continuo processo de defesa da educacdo onidirecional e cidadad. Mas
mais alguns desafios precisam ser levados em conta no contexto pesquisado.

Os resultados desta etapa serdo melhor discutidos na secao 6.3, onde
serdo apresentadas as constata¢des acerca dos trabalhos analisados e como os
aspectos dos estudos da sociologia, mesmo estando a participagéo do docente
na pratica profissional limitada por questdes regimentais, se mostraram
atraentes para os estudantes, assim como consonantes com seus interesses de
pesquisa — sendo este um fendémeno que, pelo visto, ndo afeta somente a

sociologia.
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6.3 DESAFIOS RELACIONADOS AOS USOS E SENTIDOS DA SOCIOLOGIA
NA “PRATICA PROFISSIONAL” DISCENTE

Como apontado nas sec¢des antecedentes, a garantia da presenca da
sociologia como componente curricular, seja das propedéuticas ou do nucleo
denominado tecnol6gico®8, oferece — por meio dos problemas que investiga, em
seus objetos, em suas teorias, assim como nos métodos que utiliza — grande
contribuicdo para o pluralismo epistemologico nos espacos da educacdo
profissional e tecnoldgica. Mas, ainda assim, percebe-se que as diferentes
aplicacoes e finalidades que cada campus, nos diferentes arranjos curriculares,
atribui a esta ciéncia, limitardo ou potencializardo o campo de atuacdo em
relacdo ao tripé ensino, pesquisa e extensdo — podendo vir a afetar suas formas
de manifestacdo na producao académica do campus, ou seja, em dados casos,
vindo a tolher uma tendéncia de utilizacéo ou atribuicdo de sentido.

Dois aspectos foram apresentados até aqui: Primeiro, foi descrita a
presenca da sociologia na forma de estudos propedéuticos e tecnoldgicos, de
forma verticalizada, no ensino do Campus Jacobina. Sobre a extensdo, a
participacdo d4-se de forma integrada aos projetos de relevancia presentes no
calendario académico do campus. Em relacdo a pesquisa, ha ainda necessidade
de avanco na presenca da sociologia. O segundo esforco foi em relagdo a
descricdo de como a sociologia tem sido usada como parte do curriculo
pertencente ao ndcleo tecnolégico, sendo os contetdos abordados, em conexao
com a abordagem CTS, potenciais contribuintes para a pratica profissional —
oferecendo insumos tedricos que podem ser usados conforme sentido atribuido
a eles pelos discentes. Mas este se mostrou o aspecto probleméatico, em virtude
de certos entendimentos regimentais que passam a influenciar as formas de
aproveitamento dos conhecimentos sociolégicos nos projetos de pratica
profissional.

Trata-se um contexto onde ainda é sustentada a nocao de que a pratica
profissional s6 precisa estar relacionada ao exercicio do conhecimento e da
habilidade técnica que norteia o curso (Informatica, Eletromecéanica, Mineragao)
— acreditando ndo haver espaco ou necessidade de dialogar com outras areas

do conhecimento. Ou seja, ainda ha uma tendéncia de reproducdo do

%8 chamado de profissionalizante nos documentos em vigéncia no campus estudado
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conhecimento limitado a loégica produtiva vigente — subsumida ao mercado. Por
iSso € preciso que fique cada vez mais explicita, na Rede Federal, a necessidade
de uma “estreita articulacdo entre a cultura geral e tecnoldgica” (GUIMARAES;
SILVA, 2010, p. 248), assim como de uma formacdo para um florescimento
intelectual que ofereca amplas ferramentas de compreensao do mundo vivido.

A situacao que se mostrou perceptivel em relacdo aos que chamamos de
usos e sentidos da sociologia nos projetos de préatica profissional € a de
manifestacdo de interesse, por parte de alguns estudantes, de promover, em
suas pesquisas, a articulacdo dos aspectos problematizadores das ciéncias
humanas com a producéo voltada para sua formacao tecnologica. No entanto,
nem sempre se torna possivel a continuidade de tais interesses, em decorréncia
de uma limitacédo regimental em relacédo aos arranjos de orientacéo®® — ou seja,
os discentes ficam limitados a escolher orientadores que estejam vinculados a
uma formacdo ligada as especialidades da ciéncia da computacdo. Uma
limitacdo que, em certos casos, restringe 0s temas de pesquisa a uma
abordagem de cunho técnico, as vezes impondo uma separacao entre 0s
aspectos técnicos da profissédo e uma reflexdo cientifica de cunho dialégico que
alguns estudantes demostram interesse em praticar.

Tomando como base o que € apresentado no Parecer CNE/CEB n° 11,
de 9 de maio de 2012, entendemos que, em todas as praticas previstas na
educacdo profissional e tecnoldégica, o que inclui as atividades de pratica

profissional, o foco deve ser o de

conduzir a superacao da classica divisdo historicamente
consagrada pela divisdao social do trabalho entre os
trabalhadores comprometidos com a acdo de executar e
aqueles comprometidos com a acéo de pensar e dirigir ou
planejar e controlar a qualidade dos produtos e servigos
oferecidos a sociedade. (D.0.U, 2012, p. 8)

Trata-se da promocdo de uma articulagdo entre saberes e praticas,
reiterando a necessidade de uma formacdo que reconheca a diversidade

epistemoldgica, ou seja, a admissdo aproveitamento de formas cientificamente

% O gue aqui é denominado como “arranjos de orientacdo”, envolve a escolha de um(a)
orientador(a) por parte do estudante, posteriores encontros e definicdo de formas de
comunicacao entre as partes.
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diversas de produco e difusdo de conhecimentos sobre mundo®. E a defesa de
um modelo que seja voltado para o fortalecimento da formacéo que situa a classe
trabalhadora em um patamar de preparacdo tanto técnica quanto intelectual.
Mas o que se percebe, na pratica cotidiana, € uma tendéncia unidimensional de
promocao da producdo académica, onde aquilo que ndo se encaixa de modo
estrito no que é visto, por poucos, como “realmente técnico”, pratico, “util para o

mercado”, passa a ser tratado como area de parco valor “operacional”.

6.3.1 Entre intencéo e realizacao

O discurso que defende uma conformidade aos aspectos técnicos-
mercadolégicos e empresariais acaba por gerar o que chamaremos de
desequilibrio entre intencéo e realizacdo — quando nos referimos as producdes
académicas ligadas a pratica profissional. Tendo como base levantamento
realizado entre 2018 e 2019, a partir dos projetos de pratica profissional
apresentados pelos estudantes, identificamos interesses relacionados as areas
gue compbem as Ciéncias Sociais, mas como mencionado, aspectos
regimentais e as necessidades de adaptacdo que eles ocasionaram nao
permitiram a continuidade das intengbes demonstradas.

A sequir, apresento um relato dos desenvolvimentos que s&o vistos como
relevantes em relacéo ao que é tomado como resultado nesta secao.

Como descrito na secdo 6.2, ‘Um Relato de Experiéncia Didatico-
Pedagdgica do uso da Sociologia no Nucleo Tecnoldgico da Formacao
Profissional’ —, as atividades relacionadas ao componente denominado
‘Computador e Sociedade’ foram pensadas de modo a apresentar abordagens
sociologicas conectadas aos estudos contemplados na abordagem CTS,

buscando dialogar com o campo da informatica. Uma preocupacdo mantida foi

%0 Segundo Boaventura de Sousa Santos et al. (2005, p.36), A diversidade epistemoldgica “é a
expressao, ela prépria, de maneiras diferentes de conceber o mundo e as suas divisdes e,
consequentemente, intervir sobre este”, esta intervengcdo envolve a obtengcdo de um
conhecimento sobre o mundo, permitindo refletir tanto sobre sua conservacdo quanto
transformacéo. Esta diversidade auxilia no movimento construtivista — defendido, por exemplo,
pela sociologia da tecnologia e nos estudos CTS — de compreenséo da indissociabilidade entre
ciéncia, desenvolvimento tecnoldgico e aspectos sociais. A diversidade epistemolégica “assenta
na impossibilidade de identificar uma forma essencial ou definitiva de descrever, ordenar e
classificar processos, entidades e relagbes no mundo”.
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a de garantir aos estudantes que isto ndo representava uma forma de forcar o
abandono de seus interesses de pesquisa porventura estabelecidos antes do
inicio do curso, mas sim uma ferramenta auxiliadora para seus processos de
pesquisa. Percebeu-se que, em cada etapa — com as possibilidades tedrico-
conceituais e metodoldgicas oferecidas no componente curricular recortado — 0s
discentes apresentavam preocupacdes e exercitavam suas imaginacdes em
relacdo aos seus prospectivos projetos. Os depoimentos e questionamentos
sobre suas pesquisas, que os estudantes apresentavam, demonstraram um
movimento em dire¢do a uma tentativa de utilizar conhecimentos ligados aos
estudos acessados na disciplina.

Dentre as preocupacdes apresentadas pelos estudantes, estava a de
situar conceitualmente seus projetos de pesquisa em relacdo aos topicos
estudados. As discussfes relacionadas a construgcdo social da tecnologia,
Tecnologias Sociais e teoria ator-rede causaram um nivel de impacto na forma
como o0s estudantes passavam a tentar explicar seus projetos de pratica
profissional. Foi possivel perceber, em algumas interacdes sobre 0s projetos,
uma tentativa de equilibrar suas ideias sobre o que viria a ser inovador,
socialmente relevante e/ou ético em algum campo de aplicacdo tecnoldgica.
Passaram também a questionar, no campo metodolégico, quais ferramentas
seriam mais adequadas para o estabelecimento de dialogos bem-sucedidos com
as respectivas comunidades e grupos que caracterizariam suas amostras. Mas
€ preciso salientar que ndo estamos falando de um gquadro homogéneo de

interesse.

6.3.1.1 Compreendendo o quadro de rejeicao

Houve aqueles que expressaram o entendimento de que, em relacdo a
seus projetos, “ndo havia necessidade de levar em conta aspectos sociais por
se tratar de desenvolvimento de software” ou “projetos ligados a robdtica”, assim
como os que afirmavam “ndo haver riscos, somente beneficios em se tratando
de tecnologias”. Outra visdo que alguns expressaram foi a de que seria melhor
se “desistissem de trabalhar com seres humanos”, uma vez que a possivel

atencdo aos aspectos éticos de pesquisa ‘tornava tudo desnecessariamente
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mais complicado”, até usando a palavra “chato”. Em relagdo a estes
entendimentos, ndo parece tratar-se necessariamente da influéncia de uma
linearidade cientifica ou determinismo tecnolégico. A aparente rejeicdo, em
relacdo aos aspectos voltados para uma construcdo social da tecnologia e
demais analises de cunho sociolégico sobre o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, estaria ligada a uma questéo de afinidade maior, por parte de certos
estudantes, com os conhecimentos das ciéncias exatas como Computacéo,
Fisica e demais areas — conhecimentos inegavelmente importantes para a
formacao em Informatica.

E necessario reconhecer também que os projetos da area de informatica
sdo de um nivel de complexidade elevada. O uso de codigos fonte que sdo
ligados a diferentes linguagens de programacéo, a criacdo e organizacao de
comandos logicos, 0s testes que sao necessarios para garantir a viabilidade de
um programa ou aparato tecnoldgico, sdo exemplos de processos importantes e
gue demandam tempo e dedicacdo em um projeto na area computacional. Os
discentes focados nas ferramentas metodolégicas da computacgéo,
naturalmente, se ocupardo em seus projetos, dos procedimentos necessarios
para a demonstracdo da exequibilidade e funcionalidade de softwares,
aplicativos, partes robdticas e demais ferramentas que estejam desenvolvendo.
Portanto, é compreensivel que aqueles com pouco ou nenhum interesse nos
aspectos mais ligados aos procedimentos de andlise das ciéncias humanas
evitem escolher algo que esteja aparentemente fora de suas necessidades de
pesquisa. Vale salientar que mesmo 0s estudantes que expressaram pouco
nenhum interesse no uso das perspectivas socioldgicas, participaram de modo
ativo nas etapas e atividades desenvolvidas no ensino da disciplina ‘Computador
e Sociedade’ — que foi 0 espagco de organizacdo e exposicao dos projetos de
pesquisa (na quarta etapa descrita na secdo 6.2). Durante o processo de
interacdo e apresentacdo de suas pesquisas, buscou-se assegurar que a
expressao de suas intencdes fosse a mais honesta e reflexiva em relagdo aos
seus reais interesses de investigacéo.

Para fins de resultado, as rejeicbes sdo adotadas como parte das
variaveis levadas em consideracdo durante a escolha da amostra. Assim, 0s
movimentos tanto de aceitacdo (usos e atribuicdo de sentido em diferentes

niveis) quanto de rejeicdo das discussdes de cunho socioldgico, nos trabalhos
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de pratica profissional discente, eram tidos como possiveis desde a concepcéo

da pesquisa.

6.3.1.2 Identificac&o dos interesses

No quesito aceitacado, diferentes niveis de interesse foram percebidos por
meio dos relatos de pesquisa apresentados pelos estudantes. Aos participantes
foi solicitado que compartilhassem, de acordo com o que avaliassem apropriado,
informacfes sobre suas pesquisas (informacfes como tema, problema de
pesquisa, justificativa, objetivos, referencial tedrico, metodologia). As respostas
obtidas foram classificadas por eixos teméticos — de acordo com as informacgdes
fornecidas pelos participantes em formulario eletrénico. Um elemento importante
ja havia sido levado em consideracao, mas foi reforcado pelos pedidos de alguns
participantes e acatado em relacéo a todos: ficou assim combinado que detalhes
gue identificassem autoria, e demais detalhes que expusessem elementos
porventura sigilosos dos trabalhos, ndo seriam expostos — de modo a néo
comprometer chances de submissdo em eventos, periddicos e potenciais
registros de propriedade intelectual (coube a cada estudante a deciséo a respeito
das informacdes a serem divulgadas sobre seus projetos).

Os projetos que serdo apontados, aqui, sao identificados de acordo com
a aproximacdo com um dos eixos tematicos mencionados na subsecéo 6.2.2.2:
Tecnologias e sociabilidades; Tecnologias, educacdo e aprendizagens;
tecnologias, género e diversidade; tecnologia saude, esporte e lazer; tecnologias
Estado e participacdo politica; tecnologias, memoria e identidade cultural;
Tecnologias e inclusao social.

Outro ponto destacado em relacdo aos projetos, refere-se as amostras ou
grupos sociais que interessavam a cada autor, ou seja, suas amostras.

Dos vinte e quatro (24) relatos de projetos obtidos, foram identificados
sete (7) com explicito interesse em receber orientagédo de trabalho por parte dos
docentes da area de Sociologia. A seguir, sdo apresentados 0s projetos

conforme descri¢ao fornecida.
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Quadro 7- Levantamento dos projetos com relato de interesse de dialogo com os
conteudos ligados as &reas das Ciéncias Sociais

#

PROJETO 1

#

PROJETO 2

EIXO TEMATICO

TECNOLOGIAS E
INCLUSAO SOCIAL

EIXO TEMATICO

TECNOLOGIAS,
MEMORIA E
IDENTIDADE
CULTURAL

GRUPO DE
INTERESSE

IDOSOS

GRUPO DE
INTERESSE

COMUNIDADES
QUILOMBOLAS DA
REGIAQ DE
JACOBINA

EXPLICACAO FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"Este projeto de pratica profissional, tem entre suas finalidades
identificar dificuldades relacionadas ao uso da tecnologia na terceira
idade e, através desses dados, desenvolver uma solugdo educativa, na
forma de uma plataforma online que possa contribuir para a inclus&o
digital deste grupo. A plataforma online tem como foco a simplicidade
de acesso para atender com muito conforto as necessidades do plblico
alvo, tendo um baixo custo total e uma aplicabilidade também facil e
vidvel. Dessa forma pretende-se resolver um problema de exclusdo
social, onde uma sociedade informatizaca em grande maioria ndo
investe na incluséo das pessoas da terceira idade, sendo uma das
faixas etarias com menor taxa de acesso a tecnologias aqui na regido."
(sic)

EXPLICAGAO FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"As comunidades quilombolas séo formadas por descendentes de
pessoas negras escravizadas, que criaram essas comunidades quando
resistiam aos abusos do sistema. Nessas comunidades eles praticavam
0 Seus costumes, mantendo as culturas em vigor. E de extrema
importancia que os descendentes desses escravos que vivem na
atualidade, preservem a sua cultura, ja que foi um presente deixado por
pessoas to importantes. E € de grande necessidade relacionar tal
cultura com as novas tecnologias, ja que estéo marcando presenca no
mundo atual e & impossivel deixa-la passar despercehidas. Identificar
0s principais beneficios que as novas tecnologias podem oferecer para
preservagdo da identidade cultural das comunidades quilombolas é um
ponto fundamental para este trabalho. O ideal é a adogdo de um método
de desenvolvimento que permita maior aproxmagao com a comunidade
de Coqueiros, onde os individuos que dela fazem parte, possam
apontar quais as necessidades tecnologicas possuem.” (sic)



#

PROJETO 3

#

PROJETO 4

EIXO TEMATICO

TECNOLOGIAS E
EDUCAGAQ

EIXO TEMATICO

TECNOLOGIAS E
INCLUSAO SOCIAL

GRUPO DE
INTERESSE

PROFESSORES E
ESTUDANTES DO
ENSINO MUNICIPAL
DE MIRANGABA

GRUPO DE
INTERESSE

COMUNIDADE
SURDA DE JCOBINA

132

EXPLICACAO FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"Este projeto visa estudar o uso das tecnologias no ambito escolar. As
escolas trabalham muito pouco com as tecnologias, o que de certa
forma priva 0s alunos da atualidade e de ferramentas que serdo cada
vez mais utilizadas, podendo também aumentar o desempenho dos
alunos nas matérias. De qual forma as tecnologias podem desenvolver e
melhorar o desempenho dos alunos do ensino fundamental da rede
municipal? Analisar se h& beneficios no uso das tecnologias no ambito
escolar na cidade de Mirangaha - BA. Analisar o desempenho dos
alunos do ensino fundamental e a que ponto as tecnologias podem
ajudar. Pode ser considerado como um trabalho de intervengéo na
forma de ensino das escolas publicas quando o quadro de desempenho
dos alunos € ruim e estabelecer conexdes entre os alunos e outras
informac@es mais precisas, podendo também capacitar 0s alunos para
0 mercado de trabalho, logo que esta exigindo conhecimentos sobre
algumas tecnologias. (sic)"

EXPLICACAO FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"Ao longo da histéria, constituiram um grupo de caracteristicas
proprias, que sofreu muito com a imposicéo da cultura ouvinte ou
“cuttura da maioria’. Que tomou decisdes em relagao & vida social dos
Surdos, sem respeitar suas necessidades e sem levar em consideragao
suas opinifes. Por isso, tenho o interesse de apresentar sobre a cultura
surda como um todo. No decorrer da histdria, toda minoria é vista como
inferior em relag&o ao restante da sociedade. Quero reforgar a
importancia de cada individuo ter pelo menos o conhecimento basico
da Lingua Brasileira de Sinais. E mostrar as dificuldades e barreiras
que esse grupo sofre pela falta de comunicag&o. Mostrar como 0s
surdos se sentem em relacdo a acessibilidade de todas as areas de
comunicacdo. Ja existe varios meios de tentar incluir o surdo dentro da
sociedade, porém, a comunidade ouvinte ndo da a devida importancia,
até se deparar com um surdo e ndo saber como reagir. O que eu
pretendo utilizar para esta abordagem relacionada a dificuldade de
incluséo dos surdos, seria o replicacdo de programas de baixo custo ou
talvez sem nenhum custo e teria uma facil aplicacdo na expanséo da
educagdo em libras."(sic)
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EXPLICAGAO FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"Atualmente, as redes sociais tornaram-se parte quase indispensavel do
cotidiano da maioria dos individuos, passando a ser responsaveis por
ditar tendéncias, disseminar informages e até mesmo influenciar
diretamente na vida de seus usuérios. Partindo desse principio, também
é possivel notar que determinadas ideias e comportamentos sdo
reproduzidos e naturalizados facilmente, tornando as relagbes sociais
ainda mais estritas. Essa influéncia estende-se e interfere em diversos
ambitos da sociedade, entre eles, as questdes de género. Acho
importante entender de que maneira as relagdes sociais baseadas em
questdes de género intensificaram-se a partir da presenca cada vez
mais constante das Redes Sociais, € como estas influenciaram em um
aumento na incidéncia de sindromes e transtornos psicoldgicos em
mulheres. O trabalho torna-se relevante pela possibilidade de mapear e
detalhar uma relag&o pouco explorada, as questdes de género no
ambito das midias sociais e 0s impactos psicoldgicos destas, de modo
a esclarecé-la, além de ampliar o campo de pesquisa da psicologia
para algo além das relagdes sociais concretas, adentrando em uma
nova esfera e em um novo contexto. A pesquisa revela-se benéfica a
comunidade ao passo que, tornando nitidas essas relagdes, facilita-se a
criago de novas solugdes capazes atender a necessidade explicitada,
por esse motivo possibilidade de reaplicag&o do produto mostra-se
ainda mais concreta." (sic)

EXPLICAGAQ FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"Grandes midias, tecnologias da informagéo e comunicagéo e sua
influéneia na formagdo do ser politico. Primeiramente, citamos a nossa
simpatia para com 0 tema. Uma vez que ele € visto e vivenciado por
todos 0 cidaddos em seu cotidiano e, para além disso, entender a
poliica partidaria & uma forma de lidar conscientemente com a mesma
e 05 seus reflexos na sociedade. Principalmente, no que tange ao
comportamento dos jovens a0 receberem informagdes relacionadas a
esse assunto pelas grandes midias influenciadoras. Portanto, 0
desenvolvimento de uma consciéncia social critica eria resutado
dessa andlise. Vejo como importante entender como oS meios de
comunicago, influenciados pela globalizagdo, interferem na construgéo
da opinido politica dos jovens e em seu poder de decisdo.' (Sic)
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GRUPO DE

#  EIXOTEMATICO INTERESSE

EXPLICAGAQ FORNECIDA SOBRE O PROJETO

"Ao analisar como as criangas interagem desde cedo com os
equipamentos eletronicos e a internet, houve a curiosidade de entender
as relagdes e consequéncias dessas tecnologias, com foco na internet
com a plataforma do YouTube, no desenvolvimento cognitivo das
crianas. Quais as consequéncias que a insercdo da internet traz para
0 desenvolvimento cognitivo das criangas? Analisar quais as

TECNOLOGIAS, consequéncias da insercdo da internet na rotina das criangas. Este

PROJETO 7 EDUCACAOE Fﬁmmls&fl trabalho busca entender como a internet pode ajudar as criangas no

APRENDIZAGENS aprendizado e observar as consequéncias positivas e negativas da
insercdo desse meio. Acredito que este trabalho de pesquisa ajudara
pais e profissionais da educacéo a entender como a internet e outras
tecnologias podem ser inseridas na vida das criancas, onde elas
ajudam e onde prejudicam. Com isso sera muito mais facil encontrar
métodos que usam a internet para o desenvohimento cognitivos das
criangas."(sic)

Algo em comum que 0s autores e as autoras dos projetos apresentados
demonstraram foi o interesse em associar elementos da ciéncia da computacéo
e suas especialidades com aspectos do conhecimento das ciéncias humanas.
Em posterior esclarecimento solicitado, quando foi realizada uma simulacdo de
comunicacéo oral sobre os projetos de pesquisa®?, foi percebido um esforco de
utilizacdo dos aspectos estudados nos niveis de Sociologia — como cultura e
identidade cultural, género e diversidade, assim como estudos de ciéncia politica
e sociologia politica. Os estudantes relataram que as atividades relacionadas
aos temas de inovacdo e tecnologia social, desenvolvidas nas etapas do
componente ‘Computador e Sociedade’, serviram de inspiracao para
perseguirem projetos que o0s conectassem as necessidades das comunidades
das quais fazem parte ou que possuam alguma afinidade — como é o caso das
autoras do Projeto 2 (que pertence a uma comunidade quilombola da regido) e
do Projeto 4 (engajada em atividades voltadas para a comunidade surda do

campus). Ainda sobre o quarto projeto listado, é relevante aprontar que o

engajamento da estudante com as ac¢des promovidas pelo Nucleo de

61 Atividade ligada ao encerramento da quarta etapa das atividades realizadas na disciplina
‘Computador e Sociedade’.
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Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE)
do campus exerceram um papel primario em sua escolha inicial de pesquisa. O
interesse pela orientacao sociol6gica mostrou-se interessante dada a incursédo
tematica nos aspectos das tecnologias sociais®? que, em sua Visdo,
possibilitariam um o atendimento a determinada demanda da comunidade surda
por meio de tecnologias de baixo custo de implementacdo. Os autores do
Projeto 1 (voltado para os ldosos) relataram uma motivagcdo que explicitou um
interessante exercicio interdisciplinar. Resgatando a importancia das tecnologias
sociais no fortalecimento das comunidades, eles relataram, em seus
depoimentos, a importancia dos movimentos sociais em prol da terceira idade,
tentando encontrar formas de inclusdo e educacdo deste grupo por meio das
tecnologias. A interdisciplinaridade estaria na juncéo dos aspectos estudados em
‘Computador e Sociedade’, associada ao conteudo trabalhado no curso regular
de Sociologia®® e em Histéria — disciplinas que abordam com mais detalhes as
teorias, lutas e conquistas dos movimentos sociais. A autora do Projeto 5
expressou o desejo de compreensdo dos aspectos tedricos ligados a
psicossociologia, reconhecendo que, embora complexo, tratava-se de um
projeto de pesquisa que atende a um nivel pessoal de busca de conhecimento,
para uma possivel atuacao profissional futura. Os Projetos 3 e 7 apresentaram
em comum o desejo de utilizagdo dos conhecimentos adquiridos no campo da
informatica de modo a contribuir com a comunidade da qual as autoras eram
provenientes, apontando que discussdes relacionadas as politicas publicas para
a educacéo seriam benéficas para seus interesses de pesquisa. O Projeto 6 foi
motivado por polémicas sobre mineracdo de dados e influéncia eleitoral
(Cambridge Analytica etc.), assim como as tensdes politicas que se formaram
no pais. As/os estudantes demonstraram também, em suas pesquisas, a

capacidade de conectar ndo somente aspectos da formacéao técnica com alguns

62 Conforme descrito na segéo 6.2.

8 Como mencionado na subsecdo 6.1.2, o componente denominado sociologia divide-se da
seguinte forma: Sociologia | — aplicada as turmas do primeiro ano e que apresenta elementos
introdutorios da Sociologia e Antropologia; Sociologia Il — que trabalha aspectos importantes
relacionados a compreensdo dos fendmenos politicos, trazendo para o centro da discussdo a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo Federal de 1988, as formas de
participacdo democratica e as lutas dos movimentos sociais, trabalho realizado com turmas do
segundo ano; Sociologia Ill — que explora, com grupos do terceiro ano, 0 mundo do trabalho em
seus aspectos antropoldgicos, politicos e socioldgicos; e Sociologia IV — que investe em uma
compreensao dos problemas atrelados aos estudos sobre a modernidade, usando um referencial
multiplo, que permita um exercicio de andlise tanto dialético quanto dialdgico da realidade.
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topicos cobertos pela sociologia, como também a juncdo das suas “conexdes
(...) ramificadas da vida social” (2009, p. 332), ou seja, abarcando elementos
ligados as suas identificacdes e circulos de relacdo dentro® e fora do contexto
académico.

O interesse pelo uso de aspectos conceituais da sociologia, segundo
alguns estudantes, ainda esbarrava nas dificuldades de compreensdo e
sistematizacdo dos referenciais que desejavam se aproximar. Ou seja, 0
interesse de uso ndo se mostrou, em alguns relatos, consonante com a
capacidade de atribuicdo de sentido, uma vez que para alguns dos estudantes,
alguns dos artigos e obras intencionadas como referencial tinham uma
linguagem complexa, demandando um tempo longo para leitura e sistematizacao
das ideias. Segundo as/os autoras/autores dos projetos, havia a expectativa de
aperfeicoamento em relagcdo ao uso das referéncias com 0s arranjos de
orientacdo. Nao significa afirmar que houve uma incapacidade de atribuicdo de
sentido, pelo contrario, os estudantes apenas apontaram que apostavam nha
orientacao por parte dos docentes da area (sociologia) para aproveitamento mais
adequado do conhecimento sociolégico em suas pesquisas. Ainda assim, nao
pode ser ignorado aqui que o entendimento inicial e a tentativa de integracdo dos
estudos sociologicos nas pesquisas se encaixam em um nivel de compreenséo,
de certo modo, autbnomo, que os estudantes demonstraram — evidenciado
discursivamente quando fizeram a apresentacdo de seus projetos®.

Uma espécie de ingenuidade, demostrada por algumas autoras/autores,
foi a expectativa de utilizacdo da sociologia como fonte de respostas definitivas
para os problemas que queriam resolver. Uma expressao muito ouvida foi a de
que faltavam “respostas mais objetivas para os problemas pesquisados”, nas
leituras que faziam. O que indicou, em alguns casos, uma expectativa em
encontrar uma linguagem, talvez mais prescritiva, nos estudos das Ciéncias
Sociais.

Algo que foi compreendido a partir dos relatos fornecidos, da parte dos

autores e autoras, € que o que classificam como influéncia da sociologia — ao

64 Nos referimos as atividades de cunho n&do obrigatério com as quais as/os estudantes se
associam: producéo de material inclusivo (ligados ao (NAPNE), trabalhos de cunho humanitéario.
8 Apresentacdo ligada a quarta etapa de atividades, desenvolvida durante o ensino do
componente ‘Computador e Sociedade’ (conforme descrito na seg¢io 6.2).
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justificarem suas escolhas, afirmavam que a sociologia atraiu suas aten¢des por
ser uma area na qual podiam estudar formas de compreenséo e valorizacao de
suas identidades e identificacbes. Falaram de uma “sensibilizagdo”, com relacéo
a importancia de se pensar em projetos que possam estreitar 0os lagcos entre a
producdo cientifica e tecnoldgica e a comunidade, na qual esta inserida a
instituicdo. Esta conscientizacdo, mesmo ndo sendo um meérito exclusivo da
sociologia, ainda assim ratifica o papel importante que a permanéncia e o
fortalecimento desta area do conhecimento tém para o tripé Ensino, Pesquisa e
Extensdo - o que parece indicar que a nossa disciplina nao constitui um
conhecimento desconexo em relacdo aos principios de formacéo adotados na
Rede Federal.

Embora a relagéo entre intencdo de uso e capacidade de atribuicdo de
sentido seja vista como um ponto com necessidade de melhora (algumas
estratégias serdo descritas mais a frente), a atitude demonstrada pelos autores
dos projetos, ainda assim, demostra um quadro com potencial promissor para a
Sociologia na etapa de atividades de pratica profissional. Os projetos listados
apresentaram em comum o fato de terem sido concebidos sob a influéncia da
orientacdo dos professores de Sociologia atuantes no campus segundo 0s
participantes da pesquisa. Em um primeiro momento, o arranjo de orientacao
dos trabalhos por parte de docentes das Ciéncias Humanas foi tido como
possivel, mas instrucbes posteriores mostraram-se contrarias as intencdes
apresentadas pelos estudantes.

O entendimento atual, ligado ao regimento vigente no campus, exige que
apenas docentes com formacdo em areas tecnoldgicas (neste caso, cursos na
area de computacdo) orientem os trabalhos. Um efeito deste entendimento, além
da sobrecarga de trabalho que afeta o pequeno grupo de docentes mencionados,
€ uma limitacdo do potencial integrador e articulador que a pratica profissional
precisa observar, conforme discutido na subsecdo 6.1.4 (‘Sobre os planos
pedagdgicos dos cursos integrados’). Como resultado, houve uma
descontinuidade de algumas das pesquisas, dadas as adaptacbes que
precisaram ser adotadas, ou seja, busca de novos orientadores. As(0s)
estudantes procederam na buscar da orientacdo dos docentes mencionados
gue, de acordo com suas linhas de pesquisa, passaram a integrar os discentes

em projetos jA em andamento ou promover novos projetos de pesquisa alinhados
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aos seus interesses tematicos. Os projetos apresentados, que nao foram
descontinuados em sua totalidade, passaram por mudancas que se adequassem
ao que fosse visto como exequivel pelos novos orientadores.

O fato de haver descontinuidade em relagdo a intencdo de uso da
Sociologia nos projetos e trabalhos de pratica profissional ndo é tido aqui como
algo irremediavel ou ndo negociavel, muito menos como empecilho para a
continuidade do trabalho desenvolvido no componente ‘Computador e
Sociedade. Ha sinaliza¢des por parte das coordenacdes de ensino e do conselho
de curso (formado por pessoal docente e técnico administrativo) quanto ao inicio
de discussdes que visem uma releitura dos aspectos regimentais, que
atualmente mostram-se limitadores. O que se tira de positivo é que a mudanca
das regras de orientacao e producdo de material podera criar uma demanda que,
como interpretado a partir do levantamento dos projetos, podera fortalecer a
presenca da sociologia nas producdes de pesquisa do campus e permitir um
melhor acompanhamento, daqueles que voluntariamente se interessem pelas
contribuicbes das Ciéncias Sociais. Mas enquanto mudancas nao Ss&o
efetivadas, algumas estratégias podem ser adotadas.

6.3.2 A pesquisa como estratégia de fortalecimento da sociologia

Reforcamos que, mesmo com a descontinuidade dos projetos, algo de
positivo ainda foi identificado em relacéo ao efeito do trabalho desenvolvido, em
especial na disciplina ‘Computador e Sociedade’. No decurso do semestre letivo,
tornou-se perceptivel uma interpretacdo, por parte do grupo de estudantes, da
abertura de um canal de comunicagcdo onde aqueles que demostraram o
interesse em utilizar a sociologia em seus projetos, mesmo com a mudanca dos
objetivos que foi imposta pelas circunstancias, ainda procuravam sugestdes e
orientacdes que os ajudassem a refletir sobre pesquisas que envolvem seres
humanos — muitos deles também incentivados pelos préprios orientadores. O
trabalho desenvolvido sobre ética e desenvolvimento tecnoldgico, por exemplo,
os fez interpretar que, na epistemologia das Ciéncias Sociais, estariam algumas

das possibilidades de observancia dos aspectos éticos em pesquisa.
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Uma estratégia que pode elevar o nivel de participacdo do conhecimento
sociologico na pratica profissional dos cursos integrados, considerando o quadro
regimental ainda em vigor, envolve o fortalecimento de parcerias entre docentes
e discentes em esforcos de publicacdo de trabalhos, em periddicos e eventos
cientificos. Nao se trata de algo inédito no contexto do campus, mas é ainda
pouco praticado em relagdo a Sociologia, se comparado com areas como Fisica,
Matematica e Biologia e especialidades da Mineracao — que contam com maior
namero de publica¢des. Ha um entendimento de que estes esfor¢cos de producéo
cientifica, ou seja, que publicacdes em periddicos e anais de eventos podem ser
aproveitadas como producdes ligadas a pratica profissional, caso sejam
identificadas conexfes com a area de formacao técnica do estudante.

Torna-se importante reforcar que as intengées de uso da sociologia por
parte dos discentes coadunaram, em dado nivel, com uma percepcao de
utilidade das ferramentas tedricas da area na organizacado de seus projetos de
Prética Profissional. O que temos, de um lado, € um nivel de identificacdo com
as abordagens sociologicas, que motivou estudantes a, por exemplo,
expandirem suas buscas por referéncias socioldgicas para seus trabalhos.

Mas uma outra situacdo que, em dados casos, péde ser identificada
também, foi de uma expectativa de uso da sociologia, mas ainda assim uma
aparente dificuldade em fazer com que as referéncias pelas quais se
interessaram ficassem explicitas em seus projetos — fazendo com que suas
expectativas de compreenséao e uso dos referenciais dependessem daquilo que
0s prospectivos orientadores da area de Sociologia afirmassem ser apropriado.
O sentimento de inseguranca, que impediu alguns de proativamente seguirem
com as escolhas de referéncias, levanta uma preocupacdo em relacdo a
repensar a didatica aplicada nas aulas tedricas, saindo da tradicionalidade do
método expositivo, integrando mais atividades que valorizem tanto a

aprendizagem baseada em projetos ¢ quanto a baseada em problemas®’. Estas

% “Um dos pressupostos da [Aprendizagem Baseada em Projetos] (ABProj) € a consideragéo de
situagBes reais relativas ao contexto e a vida, no sentido mais amplo, que devem estar
relacionadas ao objeto central do projeto em desenvolvimento.” (BARBOSA e DE MOURA, 2013,
p. 61)

67 A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABProb) “fundamenta-se no uso contextualizado de
uma situagéo problema para o aprendizado autodirigido” e “o aprendizado passa a ser centrado
no aluno, que deixa de ser um receptor passivo da informacéo para ser agente ativo por seu
aprendizado. Nesse contexto, o professor atua como orientador ou facilitador nos grupos de
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metodologias ativas podem auxiliar no proposito de promover uma maior
imersdo nos conteudos que ajudem, aqueles supostamente com maior
dificuldade de contextualizac&o, a conectar a Sociologia aos seus interesses de
pesquisa com algum grau de seguranca — uma vez que podem ser simuladas
diversas situacdes proximas de suas realidades. E importante assumir, como
docente, o compromisso em prol da ado¢cdo de metodologias de ensino que
ativem a autonomia do estudante, assim como da disponibilizacdo de materiais
gue possam melhor ajudar na potencializagdo do uso dos conhecimentos
produzidos nas Ciéncias Sociais, auxiliando nos sentidos atribuidos a estes
referenciais dentro dos projetos dos estudantes interessados.

Outra estratégia que se mostra possivel € a disponibilizacdo de
ferramentas que auxiliem no acesso a referéncias tedrico-metodoldgicas da
Sociologia. Uma possibilidade a ser experimentada é um repositério®
contextualizado de artigos e obras, que, separados por eixos tematicos, venham
a auxiliar a fundamentacédo tedrica dentro dos interesses dos estudantes,
facilitando o processo de pesquisa e acesso a artigos, livros, monografias e
demais materiais. Engrenagens de pesquisa e acesso a periddicos (Google
Académico, Peridédicos CAPES) e paginas Web, como por exemplo ‘Café com
Sociologia’, ja cumprem um importante papel na difusdo do conhecimento
cientifico. Mas, ainda assim, a disponibilizacdo de um repositério organizado de
forma contextualizada aos interesses apresentados pelos discentes do campus
pode ter um valor.

O Repositorio ndo viria como uma solucdo definitiva, mas sim como um
meio pelo qual se promoveria uma facilitagdo de acesso aos materiais
separados, armazenados e disponibilizados, de acordo com as necessidades
que se apresentem por meio de um levantamento, ou seja, a partir das
informacdes obtidas nas interagdes dentro das etapas da disciplina ‘Computador
e Sociedade’. O objetivo € encurtar o caminho até potenciais referéncias.

Para operacionalizacdo do repositério, o uso de um servico de

armazenamento em nuvem j& foi providenciado e o processo de organizacao e

trabalho ou estudo, nos quais a interacéo entre professor-aluno € muito mais intensa do que em
aulas puramente expositivas.” (BARBOSA e DE MOURA, 2013, p. 58)

% Sendo um repositério um lugar onde se coleciona, armazena, arquiva itens — o termo se
mostra adequado para o objetivo da ferramenta.
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disponibilizacdo de materiais funcionara, inicialmente, de acordo com 0s eixos
tematicos levantados entre 2018 e 2019%°. A intencéo € que o canal de acesso
aos materiais possa beneficiar a turma com a qual serdo desenvolvidas as
atividades durante o ano letivo que se inicia ao fim do primeiro trimestre de 2020
— sendo os resultados obtidos, um motor para ajustes e melhorias para os anos
letivos subsequentes.

Tais estratégias, pensadas como necessidades provenientes dos
resultados do presente estudo, visam permitir que se tornem mais comuns, e
didaticamente amparadas, as praticas de pesquisa ligadas aos conhecimentos
das ciéncias sociais. Pesquisas que sejam embasadas teoricamente e que
auxiliem no percurso construtivista, socialmente engajado da producéo cientifica
gue, com base nos préprios documentos regimentais da Rede Federal, precisa
materializar-se no campus. Outra funcdo para as estratégias € a ratificacdo da
sociologia no contexto institucional, € a de contribuir como um dos instrumentos
de defesa de sua relevancia e necessidade de permanéncia e expansao no plano
pedagdgico, sendo o interesse discente um promissor indicativo de sua

importancia.

% Tecnologias e sociabilidades; Tecnologias, educacio e aprendizagens; tecnologias, género e
diversidade; tecnologia saude, esporte e lazer; tecnologias Estado e participacao politica;
tecnologias, memoria e identidade cultural; Tecnologias e incluséo social.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pautou-se em um esforco de compreensao e reflexdo sobre
os lugares que a sociologia ocupa, assim como 0s usos e sentidos dela na etapa
de prética profissional discente no contexto do IFBA Campus Jacobina.
Buscando dialogar com os principios e as finalidades norteadoras da Rede
Federal Educacéo Profissional e Tecnolédgica — cujo modelo de ensino ainda se
mostra um campo vasto de possibilidades analiticas, mesmo apos mais de uma
década desde sua criacao.

Como assinalado, este trabalho buscou responder a seguinte questao: se,
e como, os discentes de cursos técnicos integrados, mais especificamente os do
curso de informatica, ddo um sentido e utilizam a Sociologia de acordo com as
regras que regem seus projetos de préatica profissional.

Pude apontar que, mesmo tendo sido identificados niveis de interesse
pelos contelidos socioldgicos nos projetos de pesquisa de nivel médio integrado
ou técnico, algumas limitacdes regimentais sobre orientacdo de trabalhos e a
auséncia de pesquisa institucionalmente certificada na area de humanas, ainda
impdem dificuldades quanto a presenca e o uso da sociologia em algumas
praticas discentes na instituicdo. Isto refor¢a a necessidade de contextualizacdo
e valorizacdo da Sociologia como area do conhecimento cientifico possuidora de
ferramentas conceituais e metodoldgicas de grande valor, contribuindo para o
fortalecimento da area no ensino, na pesquisa e extensédo da RFEPT.

Foi estabelecido como objetivo priméario deste trabalho mapear os
lugares, usos e sentidos atribuidos a Sociologia, na producéo dos discentes do
curso integrado de técnico em informatica do IFBA-Jacobina. Neste sentido,
buscamos uma compreensdo de como 0s estudantes viram e utilizaram as
contribui¢cdes da sociologia como possivel referencial para seus projetos ligados
a etapa de prética profissional — sendo, no contexto institucional estudado, uma
etapa curricular obrigatdria de producdo de pesquisa por parte dos discentes.
Neste processo de estudo, foi preciso dar uma atencdo aos aspectos
institucionais préprios do IFBA-Jacobina, ou seja, o contexto regimental ligado
aos cursos oferecidos no campus. Foi apresentado também um relato didético,
cujas atividades desenvolvidas tinham como finalidade a prospeccéao discursiva

dos aspectos ligados ao poder de decisdo dos estudantes em relacdo aos seus



143

interesses de pesquisa. Também, prestando atencéo as possiveis contribuicées

de suas conexdes ramificadas’® nos seus trabalhos de pratica profissional.

7.1 A APRESENTACAO DO CONTEXTO INSTITUCIONAL

O esfor¢co de compreensédo sobre o contexto institucional manifestou-se
no esforco que foi feito de relatar acerca do lugar que a Sociologia ocupa no
Instituto Federal da Bahia - Campus Jacobina. Buscou-se Identificar sua
presenca dentro da triade Ensino, Pesquisa e Extensdo — conforme apresentado
na secdo 6.1. Nela foi apresentada uma descricdo sobre os lugares que a
sociologia ocupa no contexto do Campus. Sendo confirmado um nivel de
verticalizacdo da presenca da sociologia, assim como uma presenca de
amplitude variada, conforme o nivel de ensino (Integrado, Subsequente ou
Superior).

Foi identificada uma presenca mais ampla no curso de nivel superior
(Licenciatura em Computacdo), na forma de componentes curriculares
especificos e aqueles que séo oferecidos aos professores EBTT de sociologia’*
(Sociologia da Educacéo; Relacdes étnico-raciais e Educacédo; Economia,
Trabalho e Educacdo; CTS; Etica, Direitos Humanos e Cidadania). No nivel
Subsequente foi também identificado o espa¢o da sociologia, como componente
obrigatério em todos os cursos (Eletromecanica, Informatica, Meio Ambiente e
Mineracéo) — algo relevante, pois conforme apontado por meio de uma breve
comparacdo com a experiéncia obtida em outros campi, a sociologia nem
sempre esta presente no itinerario formativo deste nivel. A area tem sua
presenca por meio da oferta de disciplinas como: Sociologia Geral e do trabalho,
Sociologia do trabalho e Computador e Sociedade, sendo este Ultimo um
componente tradicionalmente atribuido aos professores EBTT de sociologia,
mas nao necessariamente exclusivo.

Outro elemento destacado nesta se¢do é o espaco da sociologia no nivel

Integrado. Considerada oferta prioritaria da Rede Federal, por oferecer o Ensino

0 Seus interesses, identificacdes, pertencimentos e demais influéncias ndo necessariamente
dependentes do contexto institucional

! Significa dizer que ndo sio exclusivos dos docentes EBTT -Sociologia, mas tradicionalmente
ofertados a estes.
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Médio Integrado a formacéo Profissional e Tecnoldgica. Na realidade estudada,
a presenca da sociologia € percebida nas quatro séries ofertadas (primeiro ao
guarto ano). Constatou-se que sua presenca ocorre tanto no ndcleo basico,
dentre as disciplinas consideradas propedéutica (denominadas Sociologia | até
V), como no ndcleo tecnoldgico do itinerario formativo do estudante — nucleo
gue reune as disciplinas voltadas para o desenvolvimento das habilidades
profissionais e intelectuais ligadas a formacéo especifica. Assim como no nivel
subsequente, no integrado passa a ser oferecido o componente ‘Computador e
Sociedade’ no mencionado nucleo tecnoldgico, que passa a servir de base para
o relato pedagodgico que sucedeu a secéao 6.1.

Neste movimento de compreensao dos aspectos de organizacao didatico-
pedagdgica e regimental, foram apresentadas reflexdes sobre a importancia do
fortalecimento da sociologia em relagdo ao tripé Ensino, Pesquisa e Extensao,
apontando alguns dos esfor¢cos dispendidos e elementos que podem ser mais
bem trabalhados no movimento em prol de ratificar a indispensabilidade do
conhecimento socioldgico. Outro aspecto importante apresentado foram os
elementos normativos que podem influenciar também na maior ou menor
penetracao da sociologia nos mais variados projetos institucionais — apontando
para a necessidade de constante modernizacdo dos processos de ensino e
pesquisa preconizados nos planos pedagogicos de curso. Mas, ainda assim, o
plano pedagdgico de curso vigente ndo representou, do ponto de vista do ensino,
um empecilho a aplicacdo de uma abordagem de cunho socioldgico voltada para
a apresentacdo de opc¢des tedricas e ferramentas metodolégicas com potencial
de utilidade para as os projetos de pratica profissional do discentes. Apostou-se
em uma abordagem mais participativa e contextualizada do componente
curricular do nucleo tecnolégico de formacdo (Computador e Sociedade),

conforme considerado na secao 6.2.

7.2 A EXPERIENCIA DIDATICA

Estabeleceu-se como um segundo momento, ou objetivo especifico,
discorrer sobre a experiéncia de ensino do componente curricular denominado

‘Computador e Sociedade’. Conforme descrito na sec¢ao 6.2, foi apresentado um
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recorte da experiéncia didatica a frente do componente curricular mencionado.
O trabalho foi dividido em quatro etapas de interacdo, organizadas de acordo
com os tempos definidos para as unidades letivas previstas no calendario letivo
do campus. A relevancia deste recorte para o estudo esta justamente no fato do
componente ‘Computador e sociedade’ pertencer ao nucleo de formacéao
tecnoldgica do curso de informatica — o que significa dizer que se apresenta
como importante disciplina articuladora entre conhecimentos ligados, por
exemplo, a sociologia e as habilidades praticas em informatica adquiridas pelos
estudantes ao longo da formacéo.

Na descricdo das etapas de trabalho, as bases metodoldgicas da
pesquisa-acao permitiram por em pratica um modelo de incentivo a participacao
ativa dos estudantes no processo de construgéo do conhecimento. O esforgo de
conciliacdo entre planejamento de ensino, adog¢do de curriculo adaptativo e
fortalecimento da autonomia do sujeito cognoscente (o/a estudante), se mostrou
imperfeitamente frutifero. Imperfeitamente, pois nas apresentacbes de
demandas ocorridas nos fechamentos das etapas tornou-se possivel a
promocao de uma concertagéo, voltada para as necessidades de aprendizado
dos participantes. Durante o processo, na forma de espirais ciclicas, adaptacdes
gue pudessem ser benéficas para o aprendizado, passavam a ser adotadas apos
discussbes com o coletivo investigador.

O aporte tedrico da abordagem CTS - conectado ao aproveitamento de
estudos socioldgicos voltados para a compreensédo do conhecimento cientifico,
assim como aspectos conceituais da sociologia da inovacédo, da tecnologia,
sociologia ator rede e das controvérsias tecnoldgicas — forneceram bases de
reflexdo e debate que enriqueceram o0 processo de interacdo e producdo do
conhecimento. A contribuicdo dos estudos sobre Tecnologias sociais e a
investigacao das praticas e modelos adotados, representaram uma importante
alternativa conceitual e de aplicacdo empirica para os estudantes. Levando-os a
perceber que inovacédo, desenvolvimento tecnolégico e progresso cientifico, ndo
estdo circunscritos a uma necessidade capitalista de mercado.

O relato apresentado buscou demonstrar a possibilidade de utilizacao dos
espacos de ensino na promocéo de um modelo de respeito ao rigor na producéo

do conhecimento cientifico e tecnolégico, associado as manifestacbes das
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potencialidades, interesses, aspiracfes e relacbes que fazem parte da

composicao identitaria dos jovens participantes.

7.3 O POTENCIAL DA SOCIOLOGIA

O terceiro objetivo especifico coaduna com o esforco de compreensao
apresentado na secao 6.3. Foi definido o objetivo de apresentar um
levantamento dos projetos de trabalhos de conclusdo de curso, desenvolvidos
entre 2018 e 2019 - de modo a identificar se foram atribuidos usos e sentidos a
sociologia por parte dos discentes do curso de informatica. Na secédo 6.3, foram
apontados os interesses de uso da sociologia ainda na fase de projeto da etapa
de pratica profissional. Foram também identificadas lacunas e desafios
relacionados a continuidade dos interesses manifestados com base nos
aspectos regimentais em vigor no campus estudado.

Dos projetos levantados, conforme foi apresentado na segao, 0s
estudantes relataram ver na sociologia uma fonte de referéncias ou potencial de
embasamento de seus interesses de pesquisa. No exercicio de suas
curiosidades de pesquisa, foram trazidas propostas que buscavam integrar as
habilidades informéticas com diferentes contextos e abordagens de seus
interesses. A partir dos trabalhos realizados na disciplina ‘Computador e
Sociedade’, tornou-se perceptivel o esforco de pesquisa ligada a um modelo de
construcdo social da tecnologia, que buscou dar atencdo aos aspectos éticos e
as formas de fortalecimento de minorias e grupos vulneraveis em alguns casos.
Estes interesses manifestos apontam para uma demanda de uso da sociologia,
gue justifica sua continua oferta no Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico.

Apesar dos projetos que foram identificados, houve a constatacdo de uma
situacdo de descontinuidade entre intencdo de uso da sociologia e efetiva
aplicacdo dos conhecimentos, por conta de limitagcdes regimentais que, até o
momento, nao flexibilizam a orientacdo de trabalhos de conclusao de curso no
nivel Médio Integrado ao Técnico, por parte de professores ligados a areas nao
pertencentes a Ciéncia da Computacao.

A dificuldade de participacdo da sociologia nas pesquisas que passam a

ser desenvolvidas no campus ndo se mostra irremediavel, muito menos se refere
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a uma inércia administrativa. Sdo identificados e mencionados esforcos de
modernizacao dos aspectos regimentais e curriculares — que passa a requerer o
envolvimento atento e participativo por parte dos docentes da area. Dentre 0s
esfor¢os tidos como mais imediatos, foram apresentadas estratégias que visam
contribuir com a qualificacdo da sociologia na producdo de pesquisa —
promovendo parcerias entre docente e discente na participacdo em eventos
cientificos, assim como o suporte no acesso ao estado da arte dos estudos
sociologicos voltados para a ciéncia e tecnologia.

O percurso feito neste trabalho ndo tem a ambicdo de apresentar um
modelo replicavel, muito menos prescritivo — dada a perceptivel especificidade
da analise. Mas aposta nas utilidades que estudos descritivos e de compreenséo
contextual tém para a atuacao profissional docente e de demais profissionais da

educacéao.

7.4 UTILIDADES E POTENCIAIS DO TRABALHO

As utilidades e os efeitos de uma pesquisa (de motivacdo socioldgica)
podem ser considerados incertos em dados casos, algo natural se levamos em
conta a variabilidade que as experiéncias estudadas trazem para trabalhos
pautados na compreensdo das motivacdes, efeitos e aspiragdes ligadas a
agéncia humana. Neste trabalho, a aproximag¢do com os atores e o contexto
institucional ao qual pertencem trouxeram discussées de cunho especifico, ou
seja, aspectos que podem néo reverberar em outros contextos do modelo EPT.

O percurso seguido iniciou com uma aproximagdo com 0S aspectos
regimentais e organizacionais do campus Jacobina, passando por modelos nao
prescritivos de integracdo das Ciéncias Sociais no moédulo de formacao
profissional e tecnoldgica. Seguindo até o reconhecimento do potencial da
sociologia como area do conhecimento e sua defesa como referencial de
pesquisa no nucleo tecnoldgico do itinerario formativo do curso de informatica.
Abordagens certamente ligadas a um contexto especifico, mas com uma aposta
no valor reflexivo de seus resultados.

As instituicdes da Rede Federal, aqui mais especificamente o IFBA, como

ja discutido, tiveram e tém no processo de interiorizagdo dos seus campi a
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ambicdo de levar uma educacdo publica, gratuita e de qualidade aos mais
diversos territérios de identidade da Bahia e seus municipios. E a partir dos
trabalhos de adaptacdo do modelo didatico-pedagodgico e a definicdo dos
itinerarios de formagdo a serem oferecidos que os lugares das areas do
conhecimento passam a ser estabelecidos em uma sede (campus). Defendo
gue, a partir do entendimento dos lugares que uma area do conhecimento (como
a sociologia) ocupa em um contexto institucional, tem-se um passo importante
na construgdo de um modelo que demonstre nas a¢gdes de ensino, pesquisa e
extensdo a promocdo alguns principios importantes como: uma sublimacao
democratica, promocao de acdes cooperativas, respeito aos arranjos produtivos
locais e, também, respeito a diversidade cultural de um territorio.

Assevero que a conscientizacdo sobre o0s espacos ocupados e
potencialmente ocupaveis por uma &rea do conhecimento pode ser uma
importante ferramenta problematizadora para um profissional de educacdo em
seu local de atuacdo, contribuindo na reflexdo e debate sobre modelos
operacionais, aspectos regimentais e percursos didaticos que podem ser
mantidos, melhorados ou modificados em um contexto.

Sequencialmente, conforme estruturado neste trabalho, o recurso do
relato de experiéncia didatica oferece um importante modelo reflexivo (relativo a
pratica docente), assim como ilustrativo, do lugar que conhecimentos ocupam,
ou passam a ocupar, em um contexto. E preciso sempre atentar-se para que tais
relatos ndo se tornem uma exposi¢cédo vaidosa. Conservo, aqui, que no uso do
aporte conceitual e operacional de modelos fenomenoldgicos de analise,
recursos criticos de cunho etnografico e de métodos ativos de organizacéo das
interacBes didaticas — como a pesquisa acao —, pode-se obter uma descricdo
onde falhas e sucessos possuem 0 mesmo valor para 0S processos pesquisa em
educacao.

No contexto apresentado neste trabalho, o relato didatico é tido como um
importante recurso nao prescritivo de demonstragcéo das motivacdes, dos modos
e potenciais efeitos da acdo humana em um modelo interativo — tanto do ponto
de vista docente, quanto discente. Este modelo de exposicdo ajuda a refletir
sobre as incertezas, inconstancias, sinuosidades, possibilidades e formas de
adaptacao atinentes aos processos de interacdo educativa, podendo demostrar

0 quanto o ensino-aprendizagem pode escapar do ciclo de reproducdo de
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modelos lineares pouco problematizadores, limitadamente participativos e que
tolhem a autonomia dos sujeitos cognoscentes.

E no mergulho contextual que se torna e se tornou possivel também
exercitar a arte da compreensdo das condutas e impressées humanas. Neste
processo, a aposta em um modelo de integracdo dos estudantes ao coletivo
investigador — um modelo ativo que busca incentivar que os dicentes possam
explorar a interconexdo entre suas relagdes, identificacbes e desejos aos
processos institucionais de producdo de pesquisa — pode ser uma importante
ferramenta motivadora. Nao se tratando somente de uma motivagao ao uso da
sociologia como referéncia, € também uma possibilidade de, na prética, valorizar
0s conhecimentos e experiéncias dos jovens em relacdo as suas conexodes
ramificadas, seus diversos interesses. E o movimento, cada vez mais
necessario, de permitir que os estudantes valorizem as praticas desenvolvidas
além das contencdes institucionais, a experiéncia fora dos muros que podera ser
benéfica ndo somente para si, como também para a comunidade da qual faz
parte e para a instituicao de ensino.

Reforgo aqui a importancia, no ensino profissional e tecnolégico, de
modelos de ensino que permitam o incentivo a producdo de conhecimentos
interconectados as diferentes areas do conhecimento nas pesquisas de pratica
profissional. Modelo de producdo amparado por momentos de elaboracdes
discursivas — onde sdo dados espacos para que os estudantes exercitem a
exposicao de suas escolhas e onde suas finalidades e aspiracdes possam ser
compreendidas.

Mesmo sendo a finalidade deste trabalho a identificacdo dos usos e
sentidos da sociologia nos projetos de pratica profissional dos estudantes de
informatica, o processo percorrido buscou nos modelos de ensino, baseados em
metodologias ativas, um trabalho em prol da liberdade de escolha do estudante,
na exploracdo de sua capacidade problematizadora — permitindo-lhes uma
expressao mais aproximada possivel, ou mesmo direta, de seus reais interesses
e conexdes sociais diversas. O estabelecimento de um espac¢o de producéo,
escuta e aprimoramento de ideias, assim como de articulacdo de saberes, se
mostrou util ndo somente para as(os) estudantes interessadas(os) no uso da
sociologia como area de apoio em sua pesquisa. Mesmo aqueles mais inclinados

para as areas de exatas expressaram ter tirado proveito dos modelos de ensino
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e modelagem de pesquisa trabalhados. Sendo entédo a funcédo primaria o respeito
a pluralidade de ideias que, como consequéncia, buscou contribuir ndo somente
para o processo de autoidentificacdo dos seus potenciais criativos (por parte
do(a) estudante), mas também para a aproximacdo do docente, papel que
desempenhei aqui, com os conhecimentos prévios e experiéncias de vida dos
sujeitos com os quais trabalha. Criando um ambiente de aprendizagem mutua,
em vez de uma mera apresentacdo linear de conhecimentos da parte do
docente.

Assim como temos a utilidade de compreenséo contextual em relagéo aos
atores e instituicdes, sustento também a necessidade de trabalhos como este
para a difusdo da nocao de relevancia da sociologia e sua continuidade nos
itinerarios formativos mais diversos. A sociologia ndo € uma ciéncia presa no
passado (ndo que seja negativo ou errado olhar para ele). Concordamos que ela
€ uma area ampla, interconectada e ao mesmo tempo auténoma, ecoando a
nocao de que ela visita o passado, compreende o0 presente e leva em conta as
perspectivas futuras, sempre de modo critico e embasado.

Tépicos como Ciéncia, tecnologia e inovacdo’?, por exemplo, ndo séo
elementos de analise estranhos para a sociologia. S&o tépicos explorados em
seus mais diversos niveis de estudo e pesquisa — dando suporte para novos
desdobramentos nas mais diversas realidades institucionais. O que €
adicionalmente apontado, aqui, € a veemente rejeicdo da ideia difundida, em
alguns circulos de defesa da inovacéo e desenvolvimento tecnolégico no Brasil,
de que areas das ciéncias humanas estdo fadadas ao desuso. Pelo contrario, a
Sociologia, assim como outras areas das ciéncias humanas, tem muito a
oferecer para o progresso cientifico e tecnolégico em diferentes contextos,
principalmente nos mais diversos modelos de educacdo (como por exemplo o
EPT).

Até aqui, foram utilizados recursos de reflexdo nos moldes
fenomenoldgicos e etnograficos para compreender e demonstrar, no nivel basico
da educacdo profissional e tecnoldogica, formas ainda elementares de
contribuicdo da sociologia em relacdo a pesquisa em ciéncia, tecnologia e

inovacdo, ou seja, muito ainda pode ser explorado. Na Rede Federal, a

72 Tépicos importantes para as reflexdes trabalhadas nesta dissertac3o.
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importancia do modelo cientifico e tecnologico de ensino — que busca associar o
profissional e o intelectual, o saber fazer e o saber ser — € uma importante base
para a continuidade de estudos que aproximem a atualidade do pensamento
sociolégico dos fundamentos e principios que orientam o modelo de educacédo
publica, gratuita e de qualidade — amparada pelo tripé do Ensino, pesquisa e
extensdo — que os Institutos Federais oferecem (e precisam continuar

oferecendo).
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APENDICE

APENDICE A — PLANO DE ENSINO DO COMPONENTE ‘COMPUTADOR E
SOCIEDADE

INSTITUTO
FEDERAL
Bahia

Campus
Jacobina

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA -
CAMPUS JACOBINA

PLANO DE ENSINO

CURSO: Técnico em informética Integrado ao Ensino Médio
_DISCIPLINA: Computador e sociedade
CARGA HORARIA: 30 horas/ 36 horas-aula/ 1 aula semanal (50 min)

1.0 OBJETIVO

Avaliar o papel do computador como instrumento de transformacédo da sociedade atual,
sob os aspectos econémicos, politico, social e tecnoldgico e sua importancia no que se
refere a utilizagdo na educacao.

Identificar o impacto da utilizagdo de computadores sobre a sociedade. Analisar os
efeitos do uso da informatica na sociedade e sobre o individuo. Discutir o impacto da

digitalizacdo da informética, a internet e as novas tecnologias de informéatica.

2.0 EMENTA

Impacto da utilizacdo de computadores sobre a sociedade; Efeitos do uso da informatica
na sociedade e sobre o individuo; O impacto da digitalizacdo da informatica, a internet

e as novas tecnologias de informatica.

3.0 CONTEUDO PROGRAMATICO

3.1. UNIDADE |

Estudos introdutérios das abordagens sociolégicas sobre ciéncia tecnologia,
estabelecendo um didlogo com a perspectiva de estudo CTS. Exercicio da nocao

de inovacao conectada ao modelo de construcao social da tecnologia.

3.1.1 CONTEUDOS
- Sociedade, comunidades e computadores;



3.1.2

3.1.2

3.14

3.2 UNIDADE 1I
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- Dualismo tecnolégico

- Tecnologias da informacdo e comunicacao: definicdo, usos e
funcoes;

- Perspectivas sociol6gicas sobre Ciéncia, Tecnologia e
Inovacgéao

METODOLOGIA

- Aulas expositivas, debates, aula invertida.
MATERIAIS

- Textos, slides, videos, livros.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
- Prova oral

Discutir, a partir dos eixos teméaticos oferecidos, materiais que contemplem

uma analise e compreensédo sobre o individuo e suas intencionalidades, em suas

interacbes com computadores e tecnologias diversas, assim como a presenca

dos computadores nos mais diversos campos de atuacdo humana.

3.21

3.2.2

3.2.3

3.24

3.3 UNIDADE llI

CONTEUDOS

- Tecnologias e sociabilidades;

- Tecnologias, educacéo e aprendizagens;

- Tecnologias, género e diversidade;

- Tecnologias, saude, esporte e lazer;

- Tecnologias Estado e participacédo politica;

- Tecnologias, memoria e identidade cultural;

- Tecnologias e incluséo social.

METODOLOGIA

- Aulas expositivas, aula invertida, pesquisas bibliogréficas.

MATERIAIS

- Textos, slides, videos e

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

- Pesquisa do estado da arte da tecnologia de acordo com a
tematica escolhida

- Arguicédo sobre resultados de pesquisa

- Avaliagéo escrita

Discussbes e pesquisas que contemplem as Tecnologias sociais e seus

beneficios (sociais, politicos, econémicos, culturais etc.), quando aplicadas em

parceria com as comunidades.

3.3.1

CONTEUDOS

- O que séo tecnologias sociais?

- Aplicagbes das tecnologias sociais

- Diretrizes institucionais para Pratica profissional
- O método cientifico.
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- Etica e desenvolvimento tecnoldgico
- Principios éticos em pesquisa

3.3.2 METODOLOGIA

- Aulas expositivas, debates, estudos de caso.
3.3.3 MATERIAIS

- Textos, videos e slides.
3.3.4 INSTRUMENTOS AVALIACAO

- Seminarios/ relatérios;

3.4 UNIDADE IV

Tendo em vista a carga horaria reservada para a pratica profissional, os
estudantes serdo incentivados a desenvolver pré-projetos e diarios de atividade
de estagio. Tem-se como finalidade, incentiva-los a refletir sobre os impactos
sociais e os principios éticos de suas pesquisa e/ou atividades de estagio.

3.4.1 CONTEUDO
- Construcao e apresentacdo de um projeto de pesquisa para
TCC
- Relatorio de Estagio
3.4.2 METODOLOGIA
- Aulas expositivas, discussdes, aula invertida
3.4.3 MATERIAIS
- Textos, apostilas, documentos institucionais, legislacdes
3.4.4 INSTRUMENTOS
- Elaboracéo e apresentagéo de projetos
- Arguigdo sobre o projeto
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APENDICE B - (QUADRO 6) AMOSTRA DE PROPOSTAS DE
IMPLANTACAO DE TECNOLOGIAS SOCIAIS

TECNOLOGIAS SOCIAIS, MEIOS DIGITAIS E DESENVOLVIMENTO LOCAL

ASPECTOS CONTROVERSOS
# ONDE PROPOSTA CATEGORIA(S) |(LEVANTADOS DURANTE ADISCUSSAO ASPECTOS ETICOS
COLETIVA DAS PROPOSTAS)
Promog&o do letramento digital,
ofertando oficinas de informética As regibes mencionadas ndo dispdem
L x ) . A proposta envolve elementos
hésica que evoluirirdo para de um servigo de internet em alta X . «

. - o . iy nao so ligados a educagéo como
Comunidades de |capacitacdes e qualificactes em velocidade e parques tecnoldgicos que {AThém 208 a1TaT0S Drodutivos
Coxo de Dentro |{desenvohimento de software; Outra ~ |[EDUCAGAOE  |possam atender plenamente a0 projeto. |, . « oS

. e < locais, atengéo aos aspetos
e Janipapo proposta envolve o uso de softwares de [RENDA Sendo necessério integrar doagaoes

(Jacobina - BA)

baixo custo para auxiliar no
gerenciamento da producdo de
pequenas propriedades da regido e na
producéo de sizal (em Jenipapo)

de equipamentos e programas para
instalag&o, assim como reciclagem de
computadores.

materiais, imateriais e morais na
interag&o da comunidade foram
levantados

Promogdo da diversidade - trabalhando
tematicas como tolerancia e combate a
violéncia contra a comunidade

LGBTQIA+, enfrentamento do discurso

Grupo aponta a existéncia de uma
politica "conservadora na regido que
pode impor dificuldades para a

O grupo reconhece a
necessidade de assegurar 0
respeito a dignidade, a liberdade
e a autonomia dos individuos -
uma vez que o projeto atende ao

(Jacobina - BA)

procuram meios para suprir suas
necessidades. Complementarmente, 0s
meios digitais seriam utilizados como
forma de ajudar no gerenciamento da
producéo e aproximacao dos
produtores organicos com potenciais
compradores, melhorando o
escoamento e a divulgagao dos
produtos da regido.

RENDA

gratuitos, indicaria uma aproximagéo
do projeto com uma légica mais voltada
a0 mercado do que de desenvohimento
social.Sendo defendido pelas
proponentes que o significado estaria
ligado as necessidades de cada
produtor beneficiado.

2|Jacobina - BA . . . EDUCACAO  |realizagdo de atividades educativas  [pluralismo politico e ideoldgico,
de adio praticado na internet contra . oA "y
o o N como a que foi proposta. A resisténcia {sem o intuito de adentrar nenhum
minorias, por meio de interagdes L . . .
: dos responsaveis pelos Jovens tipo de "ideologia forcada’, ja que
amparadas por uma Metodologia . ) ) o .
. . menores de idade é também fatorada. |a metodologia ativa depende mais
construtiva e ativa. s -
dos proprios participantes do que
0s ministradores.
Consiste na implementacdo de uma N
< « Dentre as solugdes propostas estava 0
solug&o para captacéo,
, uso de um modelo de plataforma ERP,
armazenamento e reaproveitamento da . .
] . um sistema de gestéo integrado de
agua da chuva acumulada em cisternas ) _ N
. . , baixo custo, para integrar ao processo |Por envolver a produgao de
com capacidade de até 52 (cinquenta e N . _ .
o o . de captacéo, armazenamento e organicos, aspectos ligados &
dois) mil litros. O projeto visa solucionar o L o A
irrigagao a um controle digitalizado,  |regras sanitarias, transparéncia e
. problemas enfrentados pelos , , 3 T
Distrito de . - assim como qualidade da producdo e  |observancia as legislacdes
. agricuttores de produtos organicos da  |RECURSOS o . . . L
Cachoeira -« ] distribuicdo de organicos. Foi apontado (ligadas ao Ministério da
regido, que sofrem por conta da seca e [HIDRICOS E . . .
Grande (ue embora de baixo custo ou Agricultura, Pecuéria e

Abastecimento(MAPA). Apontada
preocupagéo com 0s aspectos
materiais dos individuos
paricipantes da intervenc&o.




