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RESUMO

O estudo em questéo busca fazer uma analise qualitativa acerca da identificacdo de
temas socioldgicos em romances a partir da percepcao dos estudantes do 3° ano do
ensino médio do Colégio Estadual Senador Luiz Viana Filho — Almadina/Ba. Essa
dissertacdo de mestrado tem como objetivo a andlise da influéncia exercida pelo
campo, habitus e capital cultural sobre os estudantes do 3° ano do ensino médio no
processo de desenvolvimento das categorias de percepcao das abordagens
sociologicas em obras da literatura brasileira. A técnica de investigacdo usada foi
grupo focal com a participacdo de doze estudantes do 3° ano, mediados a partir de
um roteiro inicial com questdes sobre os principais recortes epistemologicos da
sociologia, possivelmente percebidos na leitura dos romances, buscando nortear a
verbalizacdo quanto aos temas, conceitos, e teorias do conhecimento sociolégico.
Além da aplicacdo de um questionario estruturado para obtencdo de informacdes
sobre o0s aspectos socioculturais dos agentes da pesquisa. Para responder a questéo
de pesquisa, buscaremos tracar um percurso tedrico-metodologico pautado nos
pressupostos de pesquisa segundo a teoria da pratica em cumplicidade ontol6gica
entre as estruturas objetivas e as subjetivas, desenvolvida por Pierre Bourdieu,
denominada estrutura estruturada (opus operantum) e estrutura estruturante (modus
operandi) numa relacdo dialética entre estruturas objetivas e as disposicdes
subjetivas. Os resultados obtidos poderdo nos auxiliar a pensar sobre o estudo
sociolégico da percepcdo socioldégica no contexto literario do ponto de vista dos
enredos sociais presentes e identificados na producdo de autores criticos da literatura
brasileira, sendo, portanto, uma pesquisa evidentemente delineada pela
interdisciplinaridade (Sociologia e Literatura).

Palavras-chave: percepc¢ao; interdisciplinaridade; capital cultural; abordagens

sociologicas; obras literarias;



ABSTRACT

The study in question seeks to make a qualitative analysis on the identification of
sociological themes in novels from the perception of third year high school students at
Colégio Estadual Senador Luiz Viana Filho - Almadina / Ba. This master's thesis aims
to analyze the influence exerted by the field, habitus and cultural capital on students
of the 3rd year of high school in the process of developing categories of perception of
sociological approaches in works of Brazilian literature. The investigation technique
will be a focus group with the participation of twelve students of the 3rd year, mediated
from an initial script with questions about the main epistemological cuts of sociology,
possibly perceived in the reading of the novels, seeking to guide the verbalization on
the themes, concepts and theories of sociological knowledge. In addition to the
application of a structured questionnaire to obtain information on the socio-cultural
aspects of the research agents. To answer the research question, we will seek to trace
a theoretical-methodological path based on research assumptions, according to the
theory of practice in ontological complicity between objective and subjective structures,
developed by Pierre Bourdieu, called structured structure (opus operantum) and
structure structuring. (modus operandi) in a dialectical relationship between objective
structures and subjective dispositions. The results can help us to think about the
sociological study of sociological perception in the literary context from the point of
view of the social parcels present and identified in the production of critical authors of
Brazilian literature, therefore, a research evidently outlined by interdisciplinarity

(Sociology and literature).

Keywords: perception; interdisciplinarity; cultural capital; sociological approaches;

literary works;
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1. INTRODUCAO

O estudo sociolégico da percepcdo no contexto literario € um tema que
nao encontramos em nenhuma producdo académica (monografia, dissertacéo
ou tese). Ja a relacdo entre Sociologia e Literatura tem sido abordada em
diversos estudos, mantendo a Literatura como uma area do conhecimento de
grande interesse socioldgico.

Esses estudos buscam articular a Literatura a Sociologia de diversas
maneiras: mediante a leitura, estabelecendo relacdo entre autor e leitor
(Lenhardt, 2018); visualizando a Literatura como possivel caminho perceptivo
para o aprofundamento do conhecimento da sociedade (Sevanen, 2018); pelo
valor estético entre forma (literaria) e conteddo (sociol6gico) (Gaudez, 2018); e
ainda como potencial revolucionario, propondo mundo alternativos (Cortazar,
1980). Nao se deve ainda confundir o estudo sociolégico da percepcao
sociolégica com a sociologia da percepcéo, esta usada nas pesquisas de opiniao
publica sobre os servigcos sociais com o intuito de gerar indicadores que oriente
a reforma e modernizacdo do setor (Schiavinatto, 2011).

A forma de percepcdo dos estudantes do terceiro ano do ensino médio
guanto aos recortes epistemolégicos da Sociologia (temas, conceitos e teorias)
em romances da Literatura Brasileira é consequéncia do processo de
apropriacao e exposicéao diferencial do capital cultural objetivado ou incorporado
num transito dialético entre o opus operatum para o modus operandi
(interiorizacdo da exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade) (Bourdieu,
1994, p. 47).

Formas diferentes de percepc¢des resultam do processo de transferéncia
do capital cultural herdado (através da familia) e/ou capital cultural inculcado
(durante a escolarizacdo) ou ainda das estruturas de pensamentos resultantes
das relacdes sociais que tendem a gerar disposicdes subjetivas (habitus)
capazes de contribuir para a reproducao coercitiva dentro de um determinado
campo relacional ou situar o agente numa posi¢ao diferenciada, conforme as
condigbes e formas de manutencao ou reproducédo do capital cultural.

Entdo a andlise sociologica da percepcédo socioldégica dos recortes
epistemoldgicos no contexto literario esta pautada na perspectiva teorico-

metodolégica de Pierre Bourdieu, a partir dos conceitos de capital cultural,
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habitus e campo relacional que nos permitiu entender a teia de relacdes entre as
estruturas objetivas (campo) e as disposi¢cdes subjetivas (habitus) usados para
a apropriacdo de capital cultural como sistema de esquemas adquiridos que
funciona no nivel pratico como categorias de percepcéo e apreciacao (Bourdieu,
2004), das abordagens sociologicas no contexto literario por parte dos agentes
participantes da pesquisa.

Nesta pesquisa, objetivamos elucidar, por meio de uma abordagem
qualitativa, a contundéncia metodoldgica, apresentando um estudo socioldgico
da percepcao sociolégica no contexto literario. Ou ainda poderiamos considerar
como uma possibilidade de estruturacdo de um método ao qual denominamos
Sociologia da percepcéo (socioldgica) no contexto literario. Consiste em uma
andlise sociologica do aprendizado escolar interdisciplinar, onde através da
percepcao das abordagens epistémicas, de determinada disciplina, no enredo
literario (romances) por parte do estudante (leitor), é possivel avaliar o nivel de
incorporacdo do capital cultural através do processo ensino-aprendizagem de
determinada area do conhecimento, levando-se em conta as estruturas
estruturadas e estruturantes (campo, habitus e capital cultural) nas quais esses
estudantes encontram-se inseridos.

Sendo assim, € um potencial método de estudo aplicavel nas demais
disciplinas das ciéncias humanas. Ao usa-lo é possivel desenvolver estudos
sobre: A sociologia da percepcao geografica no contexto literario; A sociologia
da percepcao historiografica no contexto literario; A sociologia da percepcéo
filosofica no contexto literario, com o propdsito de analisar como 0s recortes
epistemologicos das varias disciplinas sdo percebidas e contextualizados no
enredo literério.

Abre-se uma vertente para a pratica interdisciplinar ou multidisciplinar
entre a Sociologia, Literatura e demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas,
enquanto meétodo, pode ser usado por disciplinas das demais areas do
conhecimento, a depender do enredo do romance escolhido, para avaliar a
percepcao das abordagens epistémicas da area pesquisada.

Quanto ao recorte epistemolégico do conhecimento de Sociologia, nas
OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN, 2008, p. 125), é
feita uma importante distingdo entre temas, conceitos e teorias, onde orienta-se

que sejam trabalhados mutuamente como referentes as trés dimensdes
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necessarias a que deve proceder no ensino de Sociologia: uma explicativa ou
compreensiva — teorias; uma linguistica ou discursiva — conceitos; e uma
empirica ou concreta — temas.

Segundo a forma como os estudantes demonstraram perceber as
abordagens sociolégicas nas obras literarias é possivel analisar as praticas
relacionais de transmissdo do capital cultural realizada pela escola, quanto aos
niveis de interdisciplinaridade e contextualizacdo (Art. 26 da LDB, 1996),
contribuindo para continuar despertando o interesse dos pesquisadores pela
concomitante pesquisa etnografica, metodologica e estrutural em Sociologia da

Educacdo.

1.1. Objetivos

O objetivo desta dissertacdo é promover uma analise sociologica
(influéncia do campo, habitus e capital cultural) sobre as formas como os
estudantes do 3° ano do ensino médio do Colégio Estadual Senador Luiz Viana
Filho (CESLVF) percebem os recortes epistemoldgicos da Sociologia (conceitos,
temas e teorias) no enredo de romances da literatura brasileira (contexto
literario).

Para alcancar o objetivo geral, os seguintes objetivos especificos foram
tracados:

e Analisar as estruturas sociais objetivas onde se encontram inseridos 0s
agentes participantes da pesquisa e as possiveis influéncias relacionais
no processo de aquisi¢cdo do capital cultural;

e Investigar as estruturas subjetivas de orientacdo préatica (habitus) dos
estudantes pesquisados;

e Pesquisar a posicdo dos agentes no espaco social, onde encontram-se
inseridos, para melhor compreender o volume e a composi¢ao do capital
cultural e a trajetéria social dos agentes da pesquisa,

e Analisar a relacéo entre as formas de percepcéo dos estudantes quanto
as abordagens socioldgicas (conceitos, temas e teorias) identificadas nos
enredos de romances da literatura brasileira e o campo, habitus e capital

cultural.
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1.2. Justificativas

Essa dissertacdo de conclusédo de curso apresenta uma importante
reflexdo, com base na teoria de Pierre Bourdieu, sobre a influéncia exercida pelo
campo, habitus e capital cultural (estruturas estruturadas e estruturantes) no
processo de desenvolvimento das categorias de percepcdo dos estudantes
quanto as abordagens socioldgicas (conceitos, temas e teorias) em obras da
literatura brasileira.

Nessa articulacéo entre Literatura e Sociologia, o0 romance € apenas 0
elemento empirico relacional que nos empresta o enredo para se chegar, através
da percepcéo dos estudantes, a andlise do volume de capital cultural incorporado
transmitido pela escola mediante o processo de inculcagcdo dos recortes
epistemoldgicos prescritos pelas Orientacdes Curriculares Nacionais — OCN
(2008, p. 125) para o ensino de Sociologia.

Para Durkheim a escola € uma instituicdo responsavel pela socializagéo
e integracao social, inculcando nos educandos os valores morais que fundam a
sociedade. Dessa forma a ordem social € mantida gracas a capacidade que a
escola tem de libertar os individuos dos seus particularismos familiares
(Durkheim, 2011).

Marx entende que o homem € o sujeito da praxis: existe inventando a si
mesmo. Porém essa invencao constante depende da insercdo social do homem
a partir da qual ele se torna capaz de tomar iniciativas e projetar sua acao. As
transformacdes na educacdo e pela educacédo, decisivamente, ndo ocorrem
simplesmente pela pratica educativa. A atividade do educador & parte do
sistema. Antes de exercer influéncia formadora, ele préprio € influenciado e
formado pelo sistema em que esté inserido. (Marx, 1974).

Weber, tal como Marx, ndo se dedicou muito a analise da educacdao.
Quando escreveu seu texto sobre os letrados chineses estava preocupado com
questdes relacionadas a burocratizagéo e o lugar social dos intelectuais (Weber,
1982).

Os livros de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron: Les Hérities: les
etudiants et la aculture (1964) e A reproducéo: elementos para uma teoria do

sistema de ensino (1970), refinaram o objeto da Sociologia da Educagéao quando
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buscaram compreender as relacdes estabelecidas entre a reproducao cultural e
a reproducéo social.

A partir dos anos 1970, pés maio de 1968, a escola passa a ser percebida
como espaco do exercicio de poder a servico da manutencdo de grupos sociais
e ndo mais o lugar, por exceléncia, de emancipacéo e progresso. Para Pierre
Bourdieu, o I6cus inicial do debate, e que aqui nesse trabalho se configura na
percepcao das abordagens sociolégicas em romances da literatura brasileira, é
a estruturacdo familiar (primeira socializa¢&o). E nela onde se forma o primeiro
mundo do individuo pelo habitus na sua posicéo de filho (a), a partir da relagéo
estabelecida com os condicionamentos sociais do seu meio e classe social.

A posicao na hierarquia social, em conjunto com 0s capitais econdémico,
cultural, social e simbdlico sdo inculcados na crianc¢a, formando um habitus que
atua como esquema de percepcado (modo de ver e classificar o mundo) e
esquema pratico de acdo (modo de agir no mundo e em um campo especifico
como o da escola). (Bourdieu, 2007)

Segundo Bourdieu, a instituicdo escolar contribui para reproduzir tanto a
distribuicdo do capital cultural quanto a do préprio espaco social. A reproducao
da estrutura da distribuicdo do capital cultural opera na relagdo entre as
estratégias das familias e a l6gica especifica da instituicdo escolar sob a forma
de credenciais ao capital cultural incorporado ou objetivado, como no acesso a
obras literarias e a prética da leitura.

Grande parte dos professores no Brasil sdo provenientes de familias em
qgue a funcéo profissional desempenhada pelos pais exigia pouco ou nenhum
nivel de instrucéo. Isso evidencia que a apropriacdo do capital cultural da maioria
desses profissionais ocorre através da inculcacdo promovida pela escola num
processo tardio de aprendizado.

As familias detentoras de maior capital cultural, capazes de proporcionar
aos seus filhos a transferéncia desse capital, através das relagdes sociais no
ambito familiar, desenvolveram propensdes para outras profissées com forte
tendéncia a ocupar posi¢cdes na hierarquia social favoraveis a manutencao,
ampliagéo e reproducao do capital dentro de determinado campo, favorecidos
pela cultura do bacharelismo no Brasil.

Para melhor justificar esse tema da pesquisa, vale ressaltar que:

Almadina, cidade onde esta situado o colégio em que estudam os agentes da



19

pesquisa, € uma pequena cidade do Sul da Bahia com menos de 6 mil
habitantes, com forte repulsdo populacional desde o inicio da crise da lavoura
cacaueira em 1992, cuja economia passou da estagnacao a depresséo. Possui
57% (Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica - IBGE, 2016) da populagéo
adulta constituida por analfabetos e apenas 9,1% (IBGE, 2016) da populagéo
entre 15 e 17 anos encontra-se matriculada no ensino médio.

Inseridos nessas condicfes especificas no campo relacional e levando em
conta o que determina o Art. 35 da Lei de Diretrizes e Base — LDB (1996) sobre
cidadania, o Art. 205 da Constituicdo Federal - CF (1988) sobre o dever do
Estado e da familia em parceria com a comunidade; Art. 26 da LDB (1996) sobre
interdisciplinaridade e contextualizacdo e ainda com base no que determina as
OCN (2008, p. 125) sobre o ensino de Sociologia de maneira interdisciplinar,
contextualizada e articulado com os recortes epistemologico do ensino dessa
disciplina (conceitos, temas e teorias), cabe a essa pesquisa tentar responder:

e Como os estudantes de Almadina, concluintes do ensino meédio,
percebem as abordagens sociolégicas presentes no contexto literario
(enredo dos romances da literatura brasileira)?

e Se as familias de boa parte desses estudantes sdo desprovidas de um
certo capital econémico e cultural (objetivado e incorporado), a escola tem
conseguido complementar ou instituir esse capital cultural incorporado?

e Se o0s recortes metodolégicos (conceitos, temas e teorias) sao
imprescindiveis no ensino de Sociologia assim como a pratica educativa
interdisciplinar, ao final do ensino médio, os estudantes de Almadina/Ba
sdo capazes de identificar abordagens epistemoldgicas da Sociologia no
contexto literario?

e Porfim, a escola tem contribuido para romper com a reproducao coercitiva
do campo relacional? Tem instituido disposi¢cfes subjetivas de orientacédo
pratica (habitus) que facilite a aquisicdo das diversas formas de capital,
ou tem apenas legitimado as desigualdades existentes no contexto social
em que se encontra inserida?

Na perspectiva de tentar responder a tais questdes, através dessa forma
relacional de analise, € que desenvolvemos esse estudo sociolégico da
percepcao socioldgica no contexto literario. Esse trabalho pode contribuir tanto

para 0 ensino mais significativo de sociologia quanto da literatura, despertando
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maior interesse pelas obras literarias de forma contextualizada também com
outras disciplinas da area de Ciéncias Humanas, ja que, fazendo uso empirico
do romance, é possivel desenvolver estudos sociolégicos sobre a percepcéo
geografica, historiografica ou filoséfica no contexto literario.

Abre-se novas possibilidades de averiguacéo da eficicia da transmisséo
escolar do capital cultural incorporado e da constatacdo de como, ao final do
ensino médio, os recortes epistemologicos e metodoldgicos das diferentes areas
das ciéncias humanas sao percebidos pelos estudantes e ainda de compreender
os niveis de influéncia exercida pelos campos relacionais e habitus no processo
de aquisicdo de capital cultural.

Longe de tornar o debate dialético entre as estruturas objetivas e as
disposicdes subjetivas como algo determinista, o que se pretende aqui reforcar
€ a importancia da transmissao do capital cultural aos individuos por parte da
familia e da escola. Se as familias, inclusive dos professores, ndo foram
oferecidas as condicbes de acesso aos bens culturais, as geracdes futuras
estardo vulneraveis ao acesso a esses bens ou os terdo de maneira ineficiente,
0 que deixa evidente que a negac¢ao dos direitos assegurados pelo Art. 205 da
CF (direito a educacéo) € consequéncia da negacao histérica de outros direitos.
Isso é tipico das sociedades onde impera acentuada desigualdade cuja
responsabilidade pela superacdo dos problemas diversos é ingenuamente
transferido para a escola.

1.3. Delimitacéo do estudo

Dentre as diversas formas de analisar um objeto de estudo e mediante a
complexidade da realidade de um dado fenbmeno social, € impossivel esgotar
todas as vertentes explicativas das formas de percepcdo das abordagens
sociologicas no contexto literario, sobretudo pela subjetividade dos elementos
cognoscitivos que envolvem a percepgao.

A delimitacao é principalmente conceitual-metodoldgica, pois a percepgéo
nesse trabalho é abordada a partir de uma perspectiva praxioldgica da sociologia
de Pierre Bourdieu (1994) em que as abordagens subjetivas, fenomenoldgicas e

estruturalistas possibilitaram o desenvolvimento de um género de conhecimento
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em articulacdo entre o agente e a estrutura social de forma dialética (Gondin,
2016).

Outra delimitacéo € literaria, especificamente do género textual narrativo,
tipo textual romance, uma vez que tal género nos “empresta” seu enredo para
identificacdo e percepcdo dos elementos extrinsecos (aspectos socioldgicos) a
partir da leitura. Quanto a singularidade dos participantes, a delimitacdo esta
restrita a escolaridade, ja que os agentes da pesquisa sao estudantes do 3° ano
do ensino médio (2019), portanto pertencentes a uma mesma Série,
independente das trajetérias e do tempo de percurso social trilhados por cada
um.

Do ponto de vista geografico esse estudo se desenvolveu no espaco
social do municipio de Almadina, situado na parte sul do Estado da Bahia, na
regido denominada, geograficamente pelo IBGE, de Mesorregido Sul Baiano na
microrregido Ilhéus—Itabuna, territério de identidade Litoral Sul, ainda
denominada economicamente de regido cacaueira. Almadina estende-se por
uma area territorial de 246,89Km2 compreendida entre 14°43’'S e 39°39'W. Foi
elevado a categoria de municipio através da Lei Federal n°. 1.641, de 15 de
marco de 1962. Seus limites fazem fronteiras ao sul com Floresta Azul, a
Sudeste com Ibicarai, a Leste com Coaraci, a Norte/Nordeste com Itapitanga e
a Oeste/Sudoeste com Ibicui.

Essa dissertagcdo nao pretende generalizar os resultados, dada a sua
natureza qualitativa. O que se almeja é promover uma analise sociolégica
(causas) das formas de percepcdo das abordagens epistemoldgicas da
sociologia nos enredos literarios demonstradas pelos participantes.

N&do € objetivo deste estudo a classificacdo das capacidades de
percepcdo e muito menos o uso de descritores para avaliar a capacidade
perceptiva, mas sim apresentar meios viaveis de andlise sociolégica da
percepcado epistemologica de recortes metodoldgicos das diversas disciplinas
das ciéncias humanas no enredo literario. Nesse trabalho, especificamente da

disciplina de Sociologia.
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1.4. Contextualizacdo do tema de pesquisa

A principio tivemos a intencéo de formar o GF com 12 estudantes, seis do
3° Ano V1 e seis do 3° Ano V2, mas entendendo e considerando a boa vontade
dos estudantes, o grupo foi constituido por 13 agentes. No entanto uma
estudante da turma do 3° V2 nao devolveu o questionario e ndo participou dos
GF. Dessa forma procedemos com as analises apenas dos que forneceram
informacdes através de um dos métodos de coleta de dados.

Antes de definir quais aspectos sociolégicos seriam submetidos a
percepcdo dos estudantes leitores dos romances, tivemos o cuidado de fazer
uma leitura do livro didatico usado por eles durante os trés anos do ensino médio
e, apos constatar, através de uma leitura na integra, que os conceitos, temas e
teorias faziam parte do conteudo programatico do livro Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia (Bomeny, et. al. 2014), optamos por propor que, durante
a leitura do romance e nas discussdes nos GF, os estudantes estivessem atentos
as abordagens sociolégicas, especificamente o0s recortes epistemoldgicos
conceitos, temas e teorias.

O conceito é um fundamento metodologico bastante presente ao longo de
todo esse livro didatico. Ao final de cada capitulo, as autoras apresentam uma
secdo denominada: fiqgue atento. Nessa secdo sao destacados os principais
conceitos estudados naquele capitulo. Nas atividades, ao final de cada capitulo,
tem uma parte especifica denominada assimilando conceitos, onde sao inseridas
charges, tirinhas, textos, imagens, graficos, infogréficos, e tabelas para que os
estudantes respondam as perguntas revisitando o0s conceitos estudados
anteriormente.

A partir da p. 358 o livro apresenta uma outra secdo denominada
Conceitos sociolégicos. Um tipo de glossario em que os conceitos sdo definidos
de forma bem abrangente, complementados por informacbes referentes: ao
autor do conceito, contexto em que foi desenvolvido, publicacdes bibliograficas
que tratam ou abordam tais conceitos, a teoria que o fundamenta e os temas que
pode usé-lo para explicacfes da realidade social. Os principais conceitos, vistos
em todo o livro, encontram-se nessa parte do livro didatico de Sociologia.

Outra importante secdo Olhares sobre a sociedade visa demonstrar

modalidades de consciéncia social, como a literatura e a musica, que auxiliam
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na reflexdo sobre a vida social. A presenca de diversas obras literarias ao longo
do livro com evidente tentativa de relaciona-las as abordagens sociologicas foi
determinante para que o tema dessa pesquisa fosse definido. Portanto a
pesquisa tem relacdo direta com as abordagens sociologicas (conceitos, temas
e teorias) identificaveis em um contexto que bem caracteriza a
interdisciplinaridade com a literatura proposta pelo livro do aluno ao longo do
seu arcabouco didatico metodoldgico.

Dessa forma, compreendemos que a incumbéncia em identificar os
recortes epistemoldgicos da sociologia (conceitos, temas e teorias) em obras da
literatura brasileira esta condizente com a vivéncia escolar do estudante, ja que
o livro didatico de Sociologia, por ele usado, possibilita condicbes necessarias
para o desenvolvimento de categorias de percepcdo das abordagens
sociolégicas através de glossario contextualizado, atividades, producbes de
texto, interpretacéo de gréaficos, charges, tabelas, imagens, etc.

Os temas aparecem articulados com conceitos e teorias ao longo de todo
o livro e, de forma mais especifica, nos boxes e secdes. Na parte das atividades,
ao final de cada capitulo, h4 uma sec¢do denominada Exercitando a imaginagao
sociologica, onde € proposto a producdo dos mais variados tipos textuais
(dissertativo-argumentativo, prosa, carta, etc.) com base nos mesmos temas
usados nas provas de redacdo de diversas universidades brasileiras,
apresentando  textos coletdnea motivadores bastante eclético, contendo
charges, obras de artes, textos cientificos, textos jornalisticos, trechos de
romance, muasicas, depoimentos, entrevistas, etc., caracterizando a variedade
de recursos onde poderado estar presentes 0s temas sociolégicos.

Dessa forma, o recorte epistemoldgico, tema, também encontra-se
presente no livro didatico de Sociologia do Ensino Médio, inclusive como
proposta de producéo textual ao final de todos os capitulos, na tentativa de
familiarizar o estudante com o0s temas socioldégicos propostos para
desenvolvimento dos textos nas provas de redacédo de diferentes vestibulares
das principais universidades do pais e ainda no Exame Nacional para Ensino
Médio - ENEM.

A teoria é também um recorte epistemoldgico presente na parte central da
proposta programatica do livro Tempos Modernos, Tempo de Sociologia.

Partindo da apresentacdo da teoria dos principais sociélogos do mundo as
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autoras reconstroem numa linguagem acessivel, mas sem fugir do rigor
epistémico que esse recorte exige.

Confiante na possibilidade desses diversos temas, conceitos e teorias
terem sido estudados pelos agentes participantes da pesquisa durante o ensino
médio, nos pareceu exequivel essa proposta a partir da percepcado dos
estudantes. Essa pesquisa compreende um recurso investigativo sobre a forma
de apropriacdo do capital cultural nas ciéncias humanas, especificamente em
Sociologia, correspondente aos propdsitos didaticos especificos das séries
cursadas durante os trés anos letivos do ensino médio, demonstrado através de
exteriorizacdo da percepcao internalizada durante a leitura do romance.

Asseguramos haver uma integracdo entre os recortes epistemolégicos
submetidos a percepc¢édo e a vivéncia dos agentes pesquisados. Sendo assim,
propusemos um estudo que parte da realidade e vivéncia cotidiano dos
estudantes, através de um meio empirico (romance) escolhido por eles e que,

em variados niveis, apresentam abordagens sociolégicas em seus enredos.

1.5. Organizagé&o do estudo

Na secao anterior, foram elencadas as formulagdes referentes ao tema do
trabalho, os objetivos, a justificativa e a delimitacdo do estudo. Em seguida serdo
apresentados os conceitos tedricos que referenciam a pesquisa, dentre os quais
merecem destaque: campo, habitus e capital cultural (objetivado, incorporado e
institucionalizado), percepcdo e o0s recortes epistemoldgicos da sociologia:
conceitos, temas e teorias.

Na sequéncia, sera descrita a metodologia empregada na coleta e
analises de dados e ainda as limitac6es do método. A parte seguinte do trabalho
traz a discussdo dos resultados. Finalizamos com as consideracdes finais,

limitacdes e sugestdes de estudos futuros, além das referéncias.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Capital Cultural

Segundo Bourdieu ha quatro formas de capital a saber: econémico
(dinheiro e bens); cultural (formas de conhecimento, preferéncia de gosto
estéticos e culturais, linguagem narrativa e voz); social (afiliacbes e redes,
heranca familiar, religiosa e cultural); e, simbdlica (coisas que representam todas
as outras formas de capital e podem ser trocados em outros campos —
credenciais) (Thomson, 2018, p. 98).

Para Bourdieu (1997, p. 36), “o capital cultural corresponde a um principio
de distincdo com poder semelhante ao do capital econémico, j& que sua forma
de evolucéo e distribuicdo é imprescindivel para compreensao da luta politica”.
A escola, enquanto instituicdo social, instituida em forma de sistema, portanto
algo dinamico, € uma importante aliada na manutencdo da ordem social
existente, promovendo a classificacdo, reclassificacdo ou desclassificacédo
necesséria a selecao responséavel pela manutencéo desta ordem.

Bourdieu (2001) parte da concepcao de arbitrario cultural ao considerar
gue nenhuma cultura pode ser definida objetivamente como superior a qualquer
outra. Portanto os valores que norteiam cada grupo, em seus comportamentos
e atitudes, sdo definidos pelo campo relacional (Wandenberghe, 2010) e pela
posicdo que cada agente ocupa, bem como pelas motivacdes ou disposicdes
subjetivas (habitus) (Bourdieu, 1994) existentes e usadas para a apropriacao do
capital cultural. Ndo ha nenhuma razdo objetiva universal que os fundamente.

Apesar de arbitrarios, os valores de cada grupo se incorporam de
exclusividade e legitimidade. A escola é o locus de legitimacdo do arbitrario
cultural, onde a “cultura boa” e “consagrada” ocorre, sendo transmitida e aceita.
Apesar de arbitraria e questionavel, a cultura escolar seria socialmente
reconhecida como a cultura legitima, como a Unica universalmente valida
(Bourdieu, 2018).

Na perspectiva de Pierre Bourdieu (2001), um arbitrario cultural,
convertido em cultura legitima, sé pode ser compreendida se se levar em

consideracdo a relacdo entre os varios arbitrarios em disputa dentro de um



26

determinado campo, em uma determinada sociedade e as relacdes de forca
entre 0s agentes ou classes sociais presentes nessa mesma sociedade.

Nas sociedades de classes, as classes que sustentam tal sociedade sao
as que dispdem da capacidade de legitimagcdo de um arbitrario cultural. De um
modo geral, os valores arbitrarios sédo impostos pela escola e sustentados pelas
classes dominantes como cultura legitima. Para Bourdieu, portanto, a cultura
escolar, estaria a servi¢co da reproducao das desigualdades, através da “cultura
legitima”, imposta de forma dissimulada e arbitraria, incorrendo da violéncia
simbdlica. (Bourdieu, 2018)

Ao ser considerada legitima, socialmente neutra e democrética, a escola
passa a exercer o seu papel de forma insuspeitavel, cujas funcdes de legitimacéao
e reproducdo das desigualdades sociais estdo ancoradas no discurso de
equidade formal.

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas
de transmissao e dos critérios de avaliacéo, as desigualdades culturais
entre as criancas das diferentes classes sociais. (Bourdieu, 1998, p.
53).

Essas segregacdes materializam-se em distingdo de natureza marcada
pelo direito de os alunos adquirirem um nome, um titulo, numa espécie de
acontecimento natural, produzido pelo carater simbdlico, semelhante aos atos
de classificacdo. Logo, o capital cultural/sistema escolar resulta de selecao que
institue uma relacéo de ordem — onde os eleitos sdo marcados por sua trajetéria
de vida e sua pertinéncia escolar — e uma relagéo de hierarquia — onde esses
mesmos eleitos transmutam-se em nobrezas diversas ocupando posicdes
superiores na hierarquia social.

O capital cultural institucionalizado, simbolicamente representado pela
entrega de diplomas futuros, que, mediante cerimbnias solenes (formaturas)
comparaveis ao ato de sagrar cavaleiros (Bourdieu, 2008, p. 39), detém uma
funcionalidade técnica que é: formar/transmitir uma competéncia e selecionar 0s
mais competentes, os consagrados portadores da competéncias aptos a dirigir

as instituicdes sociais, politicas e econdémicas de uma determinada sociedade.
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Essa nobreza de escola (Busetto, 2006) compreende parte significativa
dos herdeiros da antiga nobreza de sangue e de sobrenome. Nesse ciclo quase
que ininterrupto de transferéncia técnica as geracfes herdeiras, a escola
legitima, prioriza e cobra o capital cultural j& herdado, numa condi¢éo favoravel
a reproducdo da ordem social vigente, mas que no sistema escolar sao
justificados néo pelas estratégias de reproducdo e manutencdo dessas
desigualdades, mas pela meritocracia (Bourdieu, 2001) que justifica e legitima a
violéncia simbdlica exercida pela acdo pedagdgica através da autoridade
pedagdgica.

A instituicdo escolar, dessa forma, contribui para reproduzir tanto a
distribuicdo do capital cultural quanto a do proprio espaco social. Essa
reproducao da estrutura da distribuicdo do capital cultural, se efetua na relacéo
entre as estratégias das familias e a légica tipica da instituicdo escolar. Tal
instituicdo legitima a reproducéo, sob a forma de credenciais ao capital cultural
e através do processo de manutencdo das propriedades de posi¢do dentro de
um determinado campo

Indistintamente, milhares de docentes aplicam a seus educandos
categorias de percepcdo e de autoanalise que serdo por estes internalizados,
exercendo importante interferéncia futura, em suas proprias acfes sociais.
Podemos citar como categorias de percepcdo as concepcgdes de alunos
inteligentes e alunos burros usadas pelos docentes na diferenciacao feita entre
os detentores de capital cultural e os desprovidos desse capital.

A escola se comporta dentro de uma suposta neutralidade, se eximindo
de qualquer responsabilidade, onde, supostamente as oportunidades sao iguais
para todos, deixando uma impressao de que o mérito ou o fracasso é uma
consequéncia dos esforcos individuais e ndo das praticas educacionais. Aos
seus professores, esses meninos estudiosos e inteligentes, proporcionam a
experiéncia escassa do sentimento positivo de ser (de sentir-se positivamente
realizado) na sua profissao (Souza, 2009).

Segundo Bourdieu (1999, p. 211-213) O capital cultural pode existir sob
trés formas: incorporado, objetivado e institucionalizado. No primeiro tipo, o
capital cultural, supde um processo de interiorizacéo, (inculcagcéo) nas praticas
do processo de ensino e aprendizagem, que implica, pois, um investimento de

tempo. Desse modo, o capital cultural incorporado compde-se como parte
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integrante do agente, ndo podendo, justamente por isso, ser trocado em curto
periodo de tempo, tendo em vista que estd associado até mesmo as
particularidades biologicas desse agente social. Dessa forma esta propenso a
uma transmissao hereditaria que se da de forma quase imperceptivel.

Bourdieu (1997, p. 86) nos assegura que a acumulacdo de capital
cultural desde a mais tenra infancia — pressuposto de uma apropriacao rapida e
sem esforco de todo tipo de capacidades Uteis — s6 ocorre, sem demora ou perda
de tempo, nas familias detentoras de um capital cultural consolidado, de tal
forma que transformam o periodo de socializacdo em momento de acumulacao.
O resultado é a transmissdo do capital cultural de forma dissimulada de
transmissao hereditaria de capital.

Portanto, se as familias desses estudantes ndo sao portadoras de um
certo tipo de capital cultural que viabilize essa transmisséo, ainda na tenra
infancia, através da socializacdo que possibilite a acumulacdo de capital
enquanto heranca familiar, compete a escola esse papel de incorporacéao,
inculcac@o do capital cultural em um periodo de escolarizacdo relativamente
longo.

A falta da pratica habitual de leitura, por exemplo, passa a ser uma
categoria de percepcéo apropriada pelos professores para justificar o fracasso
escolar de uma parcela significativa dos estudantes. Ao transferir a culpa, os
professores se isentam da sua contribuinte responsabilidade para com a
reproducao do processo de exclusao, legitimado por meio da atribuicdo de notas
e conceitos aos alunos submetidos as suas avaliacdes obrigatérias como forma
de averiguar os indices de aquisicdo do arbitrario cultural imposto pela acao
pedagdgica (Bourdieu & Passeron, 2018, p. 26).

Uma pesquisa feita pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE) e pelo Instituto Pro-Leitor em 2015, denominada Retratos da
Leitura no Brasil demonstra que quase 40% dos professores pesquisados
declararam que n&do gostam ou gostam pouco de ler. Logo, a categoria de
percepcdo usada para justificar a segregacdo dos alunos, sé encontra
legitimidade na autoridade pedagdgica, embora parte dos detentores dessa
autoridade ndo leem, mas incorrem da violéncia simbdlica para imposi¢do de um
arbitrario cultural praticado através da acédo pedagdgica que, segundo Bourdieu
e Passeron (2018, p. 27)
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(...) & objetivamente uma violéncia simbdlica, num primeiro sentido,
enquanto que as relacbes de forca entre 0s grupos ou classes
constitutivas de uma formagao social estdo na base do poder arbitrario

que é a condicdo da instauragdo de uma relagdo de comunicacao

pedagégica, isto é, da imposicdo e da inculcacdo de um arbitrario
cultural segundo um modo arbitrario de imposicdo e de inculcacéo

(educacéo).

Ja o capital cultural objetivado, diferentemente do anterior, pode ser
transferido materialmente a partir de um suporte fisico (objeto), ficando claro
tratar-se da transferéncia de uma posse legitima, uma vez que relaciona-se com
o capital cultural incorporado, ou seja, com as faculdades culturais incorporadas
que permitem fazer uso desses bens culturais, como por exemplo, a leitura de
um livro. Logo, o capital cultural objetivado pode ser apropriado de duas
maneiras: materialmente (capital econdmico) e simbolicamente (obra de
arte, livros, discos, etc.) (Bourdieu, 2007).

A aquisicao do capital cultural incorporado concomitante a formacgao do
habitus, integrado a estrutura corporal e mental e mais a adaptacdo aos campos
de transmissao (escola ou universidade), contribuem para a apropriacdo de um
terceiro tipo de capital por parte do agente: o capital institucionalizado.

Conforme as concepcdes de Collins (1979), Bell (1976) e Bourdieu (1998),
podemos defini-lo como credenciais educacionais exigidas pela sociedade
moderna enquanto estratégia de manutencdo dos grupos privilegiados
provenientes dos campos relacionais onde nem sempre a competéncia
prevalece.

Esse tipo de capital é a legitimacdo do capital herdado ou incorporado
numa sociedade que, supostamente adota processos democraticos de aquisicao
e comprovagao do conhecimento. Bourdieu (1998) se refere a esse tipo de
capital cultural como certiddo de competéncia cultural. No estado
institucionalizado, forma de objetivacdo que se observa em relagéo ao certificado
escolar, confere ao capital cultural — de que €, supostamente a garantia —

propriedades inteiramente originais. (Bourdieu, 2018, p. 82).
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2.2. Habitus

As praticas de aquisicdo material do capital cultural objetivado tém relacéo
direta com o habitus e ndo necessariamente com o poder aquisitivo dos agentes
sociais. Logo indispor de capital cultural ndo se justifica exclusivamente pela
significativa parcela da populacdo brasileira que indispde de poder aquisitivo
suficiente para a compra de livros, por exemplo. Isso pode, assim, indicar as
diferencas reais que separam tanto as estruturas (campo) quanto as disposicdes
subjetivas (habitus) e cujo principio é preciso procurar ndo na singularidade das
condicBes materiais, mas nas particularidades de histérias coletivas diferentes.
(Bourdieu, 2008, p. 15).

O habitus € o que faz um agente ser detentor de uma determinada
apreciacao e das opcoes e preferéncias relacionadas as condi¢fes objetivas de
existéncia. A posicdo social ocupada pelos sujeitos detentores de um
determinado poder em um campo social especifico de existéncia necessita,
principalmente, dos capitais nas dimensdes supracitadas. E a forma assumida
pelos capitais objetivados (livros, discos, obras de artes, etc.) e incorporados
(habitus) que determinam as classes sociais e, consequentemente, constituem
as praticas que classificam as distin¢oes.

Logo o habitus é determinado pela posicdo social do individuo na
sociedade. Posicao esta que lhe permite pensar, ver e agir nas mais variadas
situacdes. “O habitus traduz, dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicos,
morais e estéticos, além de ser também um meio de acéo que permite criar ou
desenvolver estratégias individuais ou coletivas”. (Vasconcelos, 2002, p. 79).

Conforme Failla, (2012, p. 35-6) a melhoria da renda do brasileiro, ocorrida
nas duas primeiras décadas do século XXI, e a consequente mobilidade social
das classes mais baixas para a denominada classe média, ndo repercutiu na
ampliacdo do consumo de bens culturais, principalmente livros, por parte desta
classe. A autora conclui que “a mudanca no padrdo de consumo depende de
mudancas culturais que sdo mais lentas e envolvem a valorizagdo e interesse
desses consumidores”.

No caso do Brasil, a nova classe média incrementou o poder de consumo
de bens materiais como automoveis e eletronicos (TVs digitais, computadores e

celulares), o que caracteriza a inexisténcia de habitus incorporado que
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resultasse em expressivo acesso aos livros por parte das familias da nova classe
meédia. (Failla, 2012)

Sobre essa disposicdo Jessé Souza nos induz a uma reflexdo, sobre o
quanto € marcante, para a crianga, a percepcdo sobre a capacidade de
concentracdo dos pais para a leitura de livros e jornais e por ama-los e admira-
los acabam por se identificar afetivamente com essa disposi¢céo do pai, ou ainda

a admoestacéo da importancia do estudo e da escola.

E precisamente esse tipo de “aprendizado invisivel” de disposicdes, por
heranca afetiva e familiar, que permite criar criancas de classe média
“vencedoras”, mesmo antes de se chegar a escola, que muitas vezes
apenas ratifica e “carimba” com o selo do Estado ou do mercado o
estatuto de vencedor no futuro mercado de trabalho competitivo. Para
as criangas da ‘ralé”, para quem o aprendizado das disposigdes
afetivas que serdo exigidas pela escola Ihes é algo estranho e externo,
o “carimbo” da escola como mau aluno, repetente e finalmente
desistente é apenas a primeira experiéncia de que existe um mundo
para o qual ele simplesmente nao foi “convidado”. (Souza, 2009, p.
413)

Essa € a forma hereditaria de transmissao do capital cultural, doméstica,
bem dissimulada cujo aprendizado invisivel faz do capital cultural, “o mais oculto
e determinante socialmente dos investimentos educativos” (Bourdieu, 2007), por
ser precoce e duravel.

Conforme afirma Bourdieu (2007c), as familias sdo agentes de
transmissao das disposi¢coes de operacdo de modos relativamente eficaz de
atuacao do agente no mundo social. Toda acao é regulada pelo habitus, principio
gerador que incidira no reconhecimento do valor e do sentido atribuido ao jogo
no campo social (Bourdieu, 2007a). Se as familias de boa parte dos estudantes
das redes municipal e estadual de ensino do municipio de Almadina s&o
analfabetas, logo as condi¢cOes objetivas de existéncia (ocupacao profissional,
nivel de escolaridade, condicbes de moradia, preferéncia esportiva, religiosa e
culturais, etc.) produz habitus que tende a reproduzir praticas no campo e no
grupo social, inclusive quanto as formas de apropriacéo do capital cultural que

inviabilizam a aquisicédo de certo tipo de capital.
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Sendo assim, a ldgica do habitus presente inicialmente na estruturacao
familiar atua como presenca do passado de que € produto, guiando sua razao
pratica no campo escolar. Com isso, se as demandas exigidas pelo campo da
escola tiverem uma logica diferente da formada pelo habitus do aluno no campo
familiar (como no caso de boa parte das familias pobres, com pouco capital
cultural e econbmico), ha uma fragilidade na percepcdo, na estrutura de

pensamento e na agao, ja que ha uma relacao direta entre habitus e campo.

2.3. Campo

Segundo Pierre Bourdieu, o espaco social é formado por diversos campos
sociais: artistico, econémico, jornalistico, politico, religioso, escolar, etc. A teoria
dos campos de Bourdieu, consiste em colocar em evidéncia a similaridade da
estrutura e funcionamento entre estes diferentes dominios da vida social.

Campo é definido por Bourdieu como:

[...] num espaco social estruturado, um campo de forcas — ha
dominantes e dominados, h& relagbes constantes, permanentes, de
desigualdade, que se exercem no interior desse espago — que é
também um campo de lutas para transformar ou conservar esse campo
de forgas. Cada um, no interior desse universo, empenha em sua
concorréncia com os outros a forca (relativa) que detém e que define
sua posicdo no campo e, em consequéncia, suas estratégias
(Bourdieu, 1997b, p. 57).

A primeira vez que Pierre Bourdieu utilizou o conceito de campo foi em
1968 num artigo intitulado Champ intellectuel et projet createur (Campo
intelectual do projeto criador) (Thomson, 2018, p. 95), onde se discutia uma
diferenca de opinido entre dois académicos franceses, Bartes e Picard. Nesse
artigo Bourdieu sugeriu que, apesar das diferencas aparentes de opinides entre
os dois académicos, ambos tratavam de um mesmo empreendimento académico
e da mesma forma acreditavam no valor controverso do que debatiam (Lane,
2000).

A nocao de campo social € apenas parte de um meio de investigar a

atividade humana, ou seja, por si sé a ideia de campo social ndo é capaz de
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explicar a realidade. Apenas é parte da metodologia que, de forma relacional,
depende dos conceitos de habitus e capital para compreensdo do mundo social.

De forma metaférica Bourdieu usa o jogo para explicar como funcionam
0S campos sociais. Dentro de cada campo existe um capital em disputa, por
exemplo, no campo politico o capital disputado € o poder.

Para que um campo funcione é preciso que haja lutas, ou seja,
individuos que estejam motivados a jogar 0 jogo, dotados de habitus
implicando o conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do
jogo (Bourdieu, 2003, p. 114).

Os individuos, dentro de um determinado campo, sdo motivados a agir em
razdo da aposta do campo onde a manutencdo ou aquisicdo de um capital
especifico justifica a luta concorrencial regida por regras que permitem a
manutencdo do campo. Em relacdo ao espaco social, podemos descrever o
campo como um espaco de posicoes e de relacdes entre as posicOes dos
diferentes participante. (Jourdaim e Naulin, 2017).

Para manutencéo e consolidacdo do campo é necessario que 0s agentes
(jogadores) acreditem no jogo e no valor da aposta e estejam interessados em
jogar por essa aposta. Esse interesse compartilhado pelo jogo Bourdieu
denomina illusio (Bourdieu, 2009). A interiorizacdo da illusio especifica de um

certo campo é possivel gracas a aquisicdo de um habitus ajustado a esse campo.

Cada campo produz sua forma especifica de illusio, uma espécie de
relacdo de “encantamento” com um jogo, fruto da cumplicidade
ontoldgica entre as estruturas subjetivas e as objetivas. Quando as
estruturas incorporadas e as estruturas objetivas estdo de acordo, e
guando a percepcao € constituida de acordo com as estruturas do que
€ percebido, tudo parece evidente, tudo parece “natural’, esse é o
efeito da illusio. Porém, quando ha um desalinhamento dessa relacao,
ocorre o efeito de histerese, um desajuste entre o que se espera dos
comportamentos dos agentes em relacdo a sua posi¢ao social (Gondin,
2016, p. 38).

E ainda o habitus que possibilita a interiorizacdo do conhecimento e

reconhecimento das apostas e das leis dos campos e ainda permite o ajuste
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espontaneo entre as praticas e as exigéncias do campo sem necessitar que 0s
agentes tenham que fazer calculos conscientes de interesse.

Apesar das especificidades de cada campo — regras, apostas, capital,
reconhecimento e illusio — existe entre os campos algo em comum que segundo
Bourdieu séo as relacdes que se estabelecem entre as posi¢des no interior do
campo. Os agentes que detém maior capital especifico naquele campo exercem
dominio sobre os que pretendem adquirir tal volume de capital. Os dominadores
(detentores de maior volume de capital) possuem os meios de fazer o campo
funcionar em seu proveito (Bourdieu, 1980).

Héa estratégias em varios campos que, de forma homologa, ndo séo
compreendidas pelos membros do campo porque a doxa opera para que 0S
agentes desconhegcam o quanto contribui para o campo geral do poder e para a
reproducao das desigualdades sociais (Bourdieu, 1989).

Apesar da organizacao hierarquizada das estratégias dominantes que
norteiam o funcionamento do campo, esses ndao sdo imutaveis. Mudancas
demograficas, tecnoldgicas, politicas, econbmicas e desastres naturais sao
eventos potenciais de mudangas no campo.

O conceito de campo nessa pesquisa nos ajudou a planejar o método para
compreender 0s aspectos geradores de habitus capazes de produzir categorias
de percepcao sobre as abordagens sociolégicas no contexto literario. Seguimos
a analise da posicao no campo em relagdo ao campo de poder, estabelecendo
a estrutura objetiva das relacBes entre as posicdes ocupadas pelos agentes
(estudantes) inseridos no campo (educacional) e por fim analisamos os habitus
dos agentes, os sistemas diferentes de disposi¢cdes que eles adquiriram através
da interiorizacdo de um tipo determinado de condi¢des sociais e econémicas que
encontram uma trajetéria definida no interior do campo em questdo mais ou

menos favoravel a se realizar (Bourdieu, 2005).

2.4. Percepcao

A unidade entre o ato de conhecer e o objeto conhecido encontra na
fenomenologia a possibilidade da instauragao da ideia de que o fato e o objeto
tém a sua unido estabelecida mediante a estrutura basica da consciéncia de ter

um objeto. Nesse aspecto a fenomenologia cumpre o papel de distinguir e revelar
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0 que ha de essencial na percepcdo. Desta forma citamos a influéncia que a
fenomenologia exerceu sobre o arcabouco tedrico desenvolvido por Pierre
Bourdieu, visando relacionar consciéncia aos conceitos de habitus e capital
cultura incorporado enquanto fatores responsaveis pelo processo de
desenvolvimento das categorias de percepcdo e que provieram da
fenomenologia. Nao ha pretenséo de explicar os processos cognoscentes do ato
perceptivo, apenas usaremos as definicbes conceituais de percep¢do segundo
a concepcédo de algumas teorias que utilizam esse conceito e que nos seré util
nesse estudo, além da relac@o conceitual bourdiesiana.

Segundo Thiry-Cherques, (2006) a Fenomenologia exerceu as seguintes
influéncias sobre a producdao intelectual de Bourdieu: a rejeicdo ao descritivismo;
0 rompimento com 0 Senso comum, com as pré-nog¢des, com as doutrinas, com
os modos de apreender o mundo; o abandono a atitude natural e assumi uma
atitude fenomenolégica, que entende o objeto como um todo e a ele integra a
reflexdo sobre a atitude, tanto dos agentes quanto dos pesquisadores (apud
Robbins, 2002, p. 321); absorve o processo de constru¢ao do fato social como
objeto e a ideia de que s&o o0s agentes sociais que constroem a realidade social,
embora sustente que o principio desta constituicdo é estrutural (apud Bourdieu,
2001, p. 209).

Segundo a Fenomenologia a consciéncia é uma atividade constituida por
atos como a percepcao. Tais atos préprios da consciéncia sdo denominados
noesis. Toda consciéncia é uma intencionalidade, ou seja, toda consciéncia visa
algo. Aquilo que é visado pela consciéncia é denominado noema. (Husserl apud
Chaui, 2006). “Tudo que sabemos sobre o0 mundo — 0s noemas — € a0 mesmo
tempo estabelecido e desenvolvido como uma consequéncia de atos individuais
de percepcdo — a noesis” (Grenfell, 2018, p. 202). Os atos de percepcdo séo
formados conforme certas caracteristicas relacionais do campo social que tende

a ser representado e reproduzido.

Assim, as representacdes dos agentes variam segundo sua posicado (e
0s interesses que estao associados a ela) e segundo seu habitus como
sistema de esquemas de percep¢cdo e apreciacdo, como estruturas
cognitivas e avaliatérias que eles adquirem através da experiéncia
duravel de uma posigdo do mundo social. O habitus € ao mesmo tempo

um sistema de esquemas de producdo de praticas e um sistema de



36

esquemas de percepcao e apreciagao das praticas (Bourdieu, 1990, p.
158).

As noesis podem se da em dois niveis diferentes a saber: nivel empirico
que sao atos psicologicos e individuais para conhecer um significado
independente deles. As noesis empiricas sao passivas pois visam uma
significagéo preexistente; e o nivel transcendental definido como ato do sujeito
constituinte que cria 0s noemas enquanto puras idealidades ou significagdes.
Essas séo ativas porque constituem as proprias significacfes ideais. (Chaui,
1996, p. 7-8).

A filosofia Kantiana define o nivel transcendental como conteudo de
conhecimento que é conhecido como uma condicao a priori e ndo como um dado
da experiéncia, ou seja é a investigacao a cerca das possibilidades de algo, ou
ainda o que constitui a condicdo necessaria de todo o conhecimento possivel
(Kant, 2012, p. 60) O empirico esta baseado na experiéncia vulgar ou imediata,
ndo metddico nem racionalmente interpretada ou organizada, conhecimento
intuitivo.

Foucault (2007, p. 342) afirma que:

N&o é possivel conferir valor transcendental aos conteidos empiricos
sem dar lugar a um modo de pensamento em que os limites de direito
do conhecimento sdo ao mesmo tempo as formas concretas da
existéncia tais como elas se dao precisamente nesse mesmo saber

empirico.

Do ponto de vista epistemolégico a antropologia evidencia igualmente os
limites de direito do conhecimento transcendental como sintese da possibilidade
do conhecimento humano sobre si mesmo.

Na fenomenologia a noesis é o ato de tomar consciéncia “pensar”, “amar”,
“‘imaginar”, etc. todos esses verbos séo aplicados ao que a mente faz. O Noema
€ 0 objeto da percepcdo. A coisa como fendmeno de consciéncia. Portanto a
compreensao sobre percepcédo pressupde um entendimento entre a relacdo da
noesis e o ser noematico. Com base em Husserl podemos, resumidamente,
defini-lo como objeto visado pela consciéncia humana como dois polos da
experiéncia, onde a noesis é o ato de perceber e 0 noema € aquilo que é

percebido.
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A percepcdo € um termo conceitual inerente ao campo de estudo de
diferentes areas do conhecimento. A ciéncia conceitua a percep¢ao como o ato
pelo qual a consciéncia aprende um dado objeto, utilizando as sensac¢des como
instrumento. Para a Gestalt a percep¢do € compreendida através da nocao de
campo, nao existindo sensagdes elementares nem objetos isolados. Dessa
forma a percepcao ndo € o conhecimento exaustivo e total do objeto, mas uma
interpretacdo sempre provisoria e completa (NObrega, 2008).

Merleau-Ponty (1994) ao falar de percepc¢édo se refere ao campo da
subjetividade e da historicidade, ao mundo dos objetos culturais, das relagdes
sociais, do didlogo, das tensdes, das contradicdes e do amor como amalgama
das experiéncias afetivas. Sob o sujeito encarnado, correlacionamos o corpo, o0
tempo, o outro, a afetividade, o mundo da cultura e das relagdes sociais.

A enacado desloca o papel da representacdo ao considerar que o
conhecimento € incorporado. Refere-se ao fato de sermos corpo, com uma
infinidade de possibilidades sensério-motoras e estarmos imersos em contextos
multiplos. A enacdo diz respeito a compreensao da cognicdo emergente da
corporeidade, da experiéncia vivida e da capacidade de se movimentar do ser
humano e ainda enfatiza a dimensédo existencial do conhecer (cogni¢do) que
depende da experiéncia que acontece na acéo corporal. Essa acéo vincula-se
as capacidades sensério-motoras envolvidas no contexto afetivo, social,
histérico, cultural (Assmonn, 1996).

A sensacao antecede a percepcao. Pela sensacao chega-se a percepcao
gue possibilita a atribuicdo de significados aos signos graficos lidos interpretados
e captados de formas diferentes conforme as estruturas objetivas e as
disposicdes subjetivas familiar aos sujeitos da percepcdo. Essa concepcdo da
ciéncia positivista sobre sensacdo como algo distinto da percepcédo foi
amplamente revisada por Merleau-Ponty em sua obra Fenomenologia da
Percepcao (1945). Da mesma forma como nega a sensagao enquanto qualidade
e estado, ndo sendo também consciéncia nem de um nem de outro, contraria a
definicdo dada pelo empirismo e intelectualismo.

As estruturas objetivas sdo responsaveis pela concepc¢éo, enquanto as
disposicdes subjetivas contribuem para a percepgéo. A leitura de um romance
tem caracteristicas graficas captadas por quem o ler, carregadas de significados
conforme o capital cultural e habitus do leitor.
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Para a fenomenologia, a percepgéo é:

Um modo de nossa consciéncia relacionar-se com o mundo exterior
pela mediacdo de nosso corpo (...) € um certo modo de a consciéncia
relacionar-se com as coisas, quando as toma como realidades

qualitativas (...) € uma vivéncia. (Chaui, 1995, p. 236).

Constata-se que a percepc¢do, segundo essa concepc¢ao, é a forma como
as estruturas objetivadas se transformam em disposi¢cdes subjetivadas. Sendo
assim, as abordagens sociologicas sao percebidas, no romance, de forma
diversa, conforme fatores de ordens da mesma forma diversa.

Merleau-Ponty (1999) afirma que os simbolos da ciéncia ndo podem dizer
nada, caso esteja desprovida de uma experiéncia de mundo ou visao propria
formada pelo habitus, disposicdes internalizadas que podem dificultar a
percepcdo desde que o capital cultural seja limitado. O contrario também é
verdadeiro.

Pierre Bourdieu ao amplificar o conceito de habitus usado por teoricos
precursores das suas concepcdo como Mauss (héxis), Husserl (habitualitéat) e
Merleau-Ponty, acaba fazendo reflexdes que aproxima a nocao de
‘incorporagdo” ao afirmar que aprendemos pelo corpo, no qual a ordem social
se inscreve por meio de confrontos permanentes. O uso do conceito de capital
incorporado concebido como “a forma de disposi¢cdes duraveis do organismo,
cuja acumulacao estd ligada ao corpo, exigindo incorporagdo, demandando
tempo necessério para a inculcacdo e assimilacdo exigidas” (Wacquant (2017,
p. 214) também faz uso das concepcbes da percepcdo fenomenoldgicas de
Merleau-Ponty de conhecimento incorporado. As percepc¢des sdo formuladas em
forma de representacdes sociais inerentes ao campo relacional, habitus e ao
capital cultural de cada agente.

Pierre Bourdieu concebe as representacdes sociais como consequéncias
da influéncia exercida pelas ideias, valores, crencas e ideologias existentes
anteriormente em um determinado campo social, gradativamente incorporada na
linguagem comunicativa, nas religides e crencas, no chamado senso comum que
compdem o habitus de cada agente, nas concepcbes que circulam entre os
participantes dos campos sociais, grupos profissionais e classes sociais.

“Diferentes classes de sistema, de preferéncias, correspondem a classes de
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condi¢cbes de existéncia, logo, de condicionamentos econémicos e sociais que
impdem esquemas de percepcdo, apreciacdo e acao diferentes.” (Bourdieu,
2006, p. 131). A percepcao se configura em representacdes sociais (formas de
ver o mundo).

Toda representacdo social deriva de um processo histérico e coletivo.
Essas representacdes sociais existem no inconsciente sob influéncias pretéritas
das representacfes sociais residentes no inconsciente. Ao agirmos e
interagirmos com outros agentes, do inconsciente aflora a capacidade de
formular e reformular nossas representacdes particulares e assim orientar 0s
pontos de vista que elaboramos sobre a realidade e as decisfes praticas que
adotamos.

Essas representacdes recaem sobre o habitus ao qual pode-se aferir a
seguinte definig&o:

Sistema de disposic¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas
a funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio
gue gera e estrutura as praticas e as representacdes num processo de

interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade.
(Bourdieu, 1994, p. 60-61).

As representacfes sociais recebem forte influéncia das hierarquicas
posi¢cdes sociais que ocupamos Nos campos relacionais dos quais participamos.
Desta forma, as nossas representacdes sao elaboradas conforme a pretensao
de conformidade com os interesses consciente ou inconscientemente ligados a
posicdo que ocupamos nos campos e na sociedade. Os agentes e 0s grupos
relacionais (amizades, associa¢des profissionais, classes sociais, racas, etnias,
géneros, religides, etc.), desenvolvem representacdes tipicas para cada campo,
dando sentido e explicando as diversas posi¢cdes situacionais na sociedade.
Como nos ensina Pierre Bourdieu (2004, p. 158), as representacdes dos agentes
variam segundo sua posicao (e os interesses associados a ela) e segundo o
seu habitus como sistema de esquemas de percepcdo e apreciagdo, como
estruturas cognitivas e avaliatérias que eles adquirem através da experiéncia
duravel de uma posi¢cdo no mundo social.

Os esquemas inconscientes de percepcao, avaliacdo e apreciacao as

vezes sdo expressdes resultantes do aprendizado da lingua e dos valores e
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ideias expressas pelas manifestagcdes culturais das quais fazemos parte.
Quando elaboramos nossas representacées do que seja 0s conceitos, temas e
teorias realizamos entdo a percepcdo e a avaliacdo do existente no contexto
literario, mas essa elaboracao ja é filtrada (ou condicionada) pelos pressupostos
cognitivos, valores, interesses e conhecimentos que possuimos.

Simultaneamente a esta percepcdo dos recortes epistemologicos
definidos para identificacdo, a representacdo social elaborada tem também,
como contetdo, o interesse em demonstrar as representacdes para outros
agentes, modificando-as segundo o ponto de vista que atende as necessidades
de quem formula e condiciona tais representacdes. No grupo focal pode estar
em jogo uma disputa em torno das representacdes que serdo reconhecidas
como mais ou menos adequadas a realidade literaria lida.

As representacdes mentais sdo “atos de percepcgéo e de apreciacdo, de
conhecimento e de reconhecimento, em que 0Ss agentes investem seus
interesses e pressupostos” (Bourdieu, 1996, p. 108). Toda teoria € um gerador
de representacdes sobre o pensamento e sobre a realidade, ou seja, sobre a
producdo da capacidade de percepcdo da realidade através de “categorias de
percepcao do mundo social” (Bourdieu, 1996, p. 123) que possibilitam descrever,
segundo tais categorias, quais sdo e como se relacionam 0s agentes e grupos
sociais dentro de um determinado campo relacional.

As diversas areas do conhecimento instituidas como disciplinas escolares
“transforma a representacdo do mundo social e, a0 mesmo tempo, o proprio
mundo social, ao viabilizar praticas ajustadas a essa representacdo
transformada” (Bourdieu, 1996, p. 122-123). Supostamente neutro e meramente
descritivo 0s ensinamentos disciplinares escolares se transformam em
prescricao ao condicionante das percep¢des que 0s agentes passam a ter sobre
as possibilidades de intervir e interpretar a realidade através da subjetividade
dos conceitos, temas e teorias.

Enfim, as representacdes sédo conceitos, temas e teorias, interpretados e
internalizados conforma as estruturas que comportam as concepcoes, ideias,
valores e principios com 0s quais pensamos e atribuimos significados a realidade
e as circunstancias que geram as condi¢des de existéncia de cada individuo ou
grupo humano. Assim séo as representacdes que formamos em nossas mentes

sobre quem somos, o que devemos aprender, o que devemos fazer e como
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devemos interagir com as outras pessoas e com 0 campo, que orientam as
nossas praticas, as nossas atitudes cotidianas e as nossas percepcoes,

representacdes sociais e formas de ver o mundo.

2.5. Recortes epistemoldgicos da sociologia

Como afirma Reis (2018, p. 54), a “Episteme esta ligada ao entendimento
de algo”. A ciéncia tem um carater comunicativo que exige estratégias
pedagdgicas. Pedagdgico pode ser entendido como a caracteristica de
conducado a um determinado conhecimento. Nada raro se ouvir ou fazer a relacao
entre exceléncia da profissdo docente com a didatica e/ou a metodologia
empregada na préatica pedagdgica. Essas sao estratégias pedagodgicas usadas
para tornar o conhecimento epistémico algo que nao nos permita esquecer, ou
pelo menos se fazer cumprir a inculcacdo promovida pela escola num processo

de transferéncia do “capital cultural incorporado”.

A sociologia da educacéo configura seu objeto particular quando se
constitui como ciéncia das rela¢des entre a reproducado cultural e a
reproducdo social, ou seja, no momento em que se esfor¢ca por
estabelecer a contribuicdo que o sistema de ensino oferece com vistas
a reproducdo da estrutura das relacdes de forca e das relagdes

simbdlicas entre as classes. (Bourdieu, 2015, p. 295).

A ciéncia da reproducdo das estruturas entendidas como sistema de
relacdes objetivas desenvolveu, ao longo desses anos, praticas e estratégias
capazes de transmitir suas propriedades aos agentes sociais através das
relacfes que se estabelecem no campo educacional.

Desta forma os sistemas de educacéo criaram orientacdes curriculares
contendo principios epistemoldgicos que caracterizam a pesquisa e 0 ensino das
ciéncias sociais (estranhamento e desnaturalizacdo), principios metodologicos
(conceitos, temas e teorias), além da transversalidade (pesquisa). Essas
orientacdes fazem parte de um conjunto de a¢des instituidas pelos sistemas de

educacao, que Pierre Bourdieu (2015) assim define:
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A defini¢ao tradicional do “sistema de educa¢cdo” como o conjunto dos
mecanismos institucionais ou habituais pelos quais se encontra
assegurada, segundo a expressao de Durkheim, “a conservagéo de
uma cultura herdada do passado”, ou seja a transmissao entre geragéo
da informacdo acumulada, permite as teorias classicas dissociar a
funcédo de reproducéo cultural que cabe a qualquer sistema de ensino,
de sua funcéo de reproducéo social. Transpondo-se para o caso das
sociedades divididas em classes a representacdo da cultura e da
transmissao cultural (...) baseia-se no postulado de que as diferentes
acOes pedagdgicas que operam em formacéao social (...) como a que a
escola exerce, colaboram harmoniosamente na transmissdo de um
patriménio cultural concebido como uma propriedade indivisa do
conjunto da “sociedade” (Bourdieu, 2015, p. 296 — 297).

Conforme essa concepcao tradicional, os sistemas de educacdo séo
responsaveis pelos mecanismos de transmissdo do capital cultural e
especificamente nas sociedades dividida em classes, a escola desempenha
esse papel através da acéo pedagdgica que deve ser epistémica e metodoldgica.
Para Pierre Bourdieu, o sociélogo tem todo o interesse em objetivar a
objetivacao, isto €, em assumir o mundo social como um objeto e em incluir-se
na analise socioldgica. Isso significa que, ndo é possivel ao sociélogo a
neutralidade frente ao objeto. Fazer uma sdcio analise possibilita levar em conta
o “olhar” particular que o socidlogo direciona ao seu objeto e o motiva a
intensificar a vigilancia perante as pré-nocdes (Riutort, 1999, p. 31).

Portanto, deve-se assumir, que

Todas as técnicas de ruptura (...) hdo de permanecer impotentes
enguanto a sociologia espontanea nao for atacada no seu amago, isto
€, na filosofia do conhecimento do social e da acdo humana que |he
serve de suporte. A sociologia s6 se pode constituir como ciéncia
realmente separada do senso comum, com a condicdo de opor as
pretensfes sistematicas da sociologia espontanea a resisténcia
organizada de uma teoria do conhecimento social cujos principios
contradizem, ponto por ponto, os pressupostos da filosofia primeira do
social (Bourdieu, 1999, p. 25).



43

Nesse estudo, as abordagens sociolégicas (conceitos, temas e teorias)
constituem os elementos da percepcdo a serem identificados no contexto
literario pelos estudantes que compdem o grupo participante da pesquisa. As
OCN (2008) definem conceito como sendo os elementos do discurso cientifico
que se referem a realidade concreta. Compreende a dimenséo linguistica ou

discursiva no processo de ensino da Sociologia.

2.5.1. Conceitos

Conforme prescreve as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
de Sociologia (OCN, 2008), para trabalhar com conceitos exigem-se duas
condic¢des bésicas: o conhecimento aprofundado de cada um desses conceitos
e a capacidade de articula-los com as teorias e com o0s temas. Isso é de
fundamental importancia para que, ao se optar por esse recorte epistemologico
(conceitos), nao transforme a aula de Sociologia na mera producdo de um
glossario técnico, transformando os alunos em “dicionarios de Sociologia
ambulantes”, permanecendo na recitacdo do que significa tal e qual conceito,
sem nenhuma relacdo com o contexto que lhes dé sentido. (Brasil, 2008).

Os conceitos surgiram dentro de um determinado contexto social. Sendo
assim é necessario contextualiza-lo para que, sua histéria e seu sentido proprio,
possam ser entendidos pelos alunos como um elemento do conhecimento
racional e epistémico que permita melhor explicar ou compreender a realidade
social em um determinado campo e periodo. Esses conceitos podem ser
apropriados e modificados por outros teéricos passando a ter o seu sentido
alterado de uma teoria, de uma sociedade ou de um tempo para outro.

Por exemplo, podemos pensar em um conceito bastante conhecido em
Pierre Bourdieu: habitus. Palavra latina utilizada pela tradi¢cdo escolastica, traduz
a nocao grega de hexis. Na ldade Antiga Aristételes o utilizava para designar
caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em um processo de aprendizagem.
No século XIX foi também utilizada por Emile Durkheim, no livro A evolucio
pedagogica (1995), com sentido semelhante, mas bem mais explicito. Ou seja,

esse autor faz uso do conceito para designar um estado geral dos individuos,
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estado interior e profundo, que orienta suas a¢fes de forma duravel (Dubar,
2000; Bourdieu, 1983a; Lahire, 1999).

No livro Estrutura, habitus e pratica de Erwin Panofsky (1982) Pierre
Bourdieu faz uso do conceito de habitus, no posfacio, no qual, a diferenciacéo
de preferéncias comparativas entre as diferentes classes tem a origem na
instituicdo escolar que desempenha a funcdo capaz de produzir individuos
dotados do sistema de esquema inconsciente (internalizado) (Bourdieu, 1974).

Assim, o termo habitus, que modificado na lingua portuguesa (hébitos)
também é empregado como costume, pratica repetitiva de um determinado ato,
pode se tornar o conceito motivador para analise socioldgica da conciliacao entre
a “oposicado aparente entre realidade exterior e as realidades individuais, a
reciprocidade entre o0 mundo objetivo e as disposi¢cdes subjetivas” (Bourdieu,
1992).

Segundo as OCN, a principal vantagem em se trabalhar com conceitos
seria o desenvolvimento da capacidade, ainda no ensino médio, da abstracéo
exigida como habilidade e competéncia necesséria para o desenvolvimento de
andlise da sociedade, e para romper com 0 senso comum elevando o
conhecimento a um nivel de cientificismo. “Um conceito € um elemento do
discurso cientifico que consegue sintetizar as acfes sociais para poder explica-
las como uma totalidade” (Brasil, 2008).

A principal desvantagem seria a diversidade de significagbes de um
mesmo conceito, isso poderia contribuir para a causa da davida, confusao
conceitual, distorcdo ingénua da realidade ou mau entendimento. Ao mesmo
tempo esses conceitos distorcidos carecem de um aprofundamento e
esclarecimento epistémico como forma de romper com as concepg¢des simplistas
sobre termos complexos e de indispensavel utilidade para uma determinada
teoria, mas que, pela vulgaridade com que séo usados, podem gerar apatia, pré-
conceito, desinteresse e aversao a quem se pretende esclarecer. Podemos citar
como exemplo os conceitos de comunismo e socialismo, incorporados aos
discursos de politicos da extrema direita para se referir, de forma pejorativa, aos
regimes politicos totalitarios de governo de esquerda, sem nenhuma relacao

proximal com a concepcédo formulada pelo seu principal tedrico.
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2.5.2. Tema

Do ponto de vista sociolégico poderiamos definir tema como sendo as
percepcdes de relacdes inteligiveis capazes de agrupar os dados sensiveis de
uma certa realidade social, classificada como assunto ou matéria, cuja
necessidade de esclarecimento evidencia a incapacidade de, por si so
esclarecer-se, exigindo o tratamento racional sobre a dinamica da estrutura das
relacdes de classes que o origina. (Grifo nosso)

O tema é impactado pelo conhecimento sociolégico, pelo viés cientifico-
metodoldgico. Os PCN (2018, p. 117) afirma que “um tema néo pode ser tratado
Sem 0 recurso a conceitos e teorias sociolégicas sendo se banaliza, vira senso
comum, conversa de botequim”. Fica evidente que ao se optar por analises
tematicas, € possivel articula-las a conceitos e teorias. (Moraes & Guimaraes,
2010). Caso contrario ndo passara apenas de uma opinido.

Um mesmo tema pode motivar o desenvolvimento de conceitos variados
e explicac6es multiplas em diferentes teorias e areas do conhecimento. As OCN
(2008, p. 119) exemplifica citando o tema violéncia que

(...) pode ser abordado levando-se em conta onde ela acontece e a
forma como costuma se manifestar. Isso conduz a situagfes concretas
e importa no uso de conceitos, bem como de teorias, para explicar tais

situagbes e manifestacdes.

Logo, esse tema encontra-se presente nas relagbes entre os agentes
sociais e entre estes e as instituicées. Pode ser fisica ou simbdlica. Pode ser
explicado pela teoria politica, racionalista, estruturalista, dentre outras diversas
correntes teoricas. Pode ser considerada legitima ou abusiva, pode ser praticada

em momentos de crise institucional, repressao politica, censura, etc.

Ha violéncia nos meios de comunica¢do, nos movimentos sociais, nos
processos de transformacéo das diferentes sociedades, patrocinada

por governos a direita ou a esquerda. (Brasil, 2008).

L Ver L'opinion publique n’existe pas (Bourdieu, 1983) — concepgdes sobre opinido publica.
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As OCN (2008) ainda chamam a atenc¢é&o para o fato de que, ao se propor
trabalhar com o recorte de temas para o ensino da Sociologia, ndo se faz isso
pensando analisar os chamados “problemas sociais emergentes” de forma

ligeira e imediatista.

Muitas vezes, sem se preocupar muito com o que vai ser analisado, o
professor propde: “Hoje vamos discutir um assunto muito importante: a
sexualidade”, e a partir dai vai perguntando aos alunos o que eles
acham disso ou daquilo. Assim, o que se tem no final € uma colecao
de obviedades ou manifesta¢cdes do senso comum. Ora, a Sociologia
posiciona-se contra esse tipo de abordagem, e o recurso aos temas
visa a articular conceitos, teorias e realidade social partindo-se de
casos concretos, por isso recortes da realidade em que se vive. Nao
se pode trata-los como se fossem “coelhos tirados de uma cartola”,

numa apresentacao de mégica. (Brasil, 2008, p. 120-121).

Portanto, os diversos temas a serem trabalhados pelo professor, seja
escolhido por ele ou sugerido pelos estudantes, devem ser considerados
importantes recortes epistemolégicos e tratados com o devido rigor que a
epistemologia pedagdgica do fazer socioldgico determina.

Se ndo podem ser desconectados da realidade em que estédo inseridos
também ndo podem se desarticular dos conceitos e teorias que podem explica-
los. Quando bem articulados e alinhavados aos demais recortes
epistemologicos, o tema faz do ensino de Sociologia algo significativo, proprio
da vivéncia dos estudantes, cuja relacdo entre a teoria e a pratica é reforcada e
deve facilitar a aproximacao com os acontecimentos sociolégicos do campo do
agente social, bem como o entendimento sobre a reproducdo desse campo
relacional.

Para se trabalhar com temas, da forma como sugere as OCN, o professor
precisa ter uma agucada capacidade analitica e um amplo conhecimento da
realidade social que o cerca. Sem essas duas condi¢cbes basicas, as aulas
pautadas em abordagens tematicas trardo a comoda ilusdo de que se esta
desempenhando a funcdo docente de forma mais interessante. ISso né&o
correspondera a uma realidade. Se ndo houver uma conexdo com conceitos e

teorias ndo passara de uma mera coleta de informacdes, em meios midiaticos,
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nem sempre imparciais, sobre uma certa tematica e da escuta coletiva, em sala
de aula, de opinides infundadas.

As andlises sociologicas das opinides emitidas sobre um certo tema,
certamente ird mostrar que, conforme afirma Bourdieu (1983), “ndo existe um
problema que valha do mesmo modo para todos, ndo ha questao que nao seja
reinterpretada em funcéo dos interesses das pessoas as quais € posta”.

As opinides que as pessoas podem emitir, devem uma grande parte da
sua coeréncia ao ethos de classe. A influéncia da ética de classe sobre a opiniao
a respeito de um determinado tema e a reinterpretacéo conforme o interesse do
agente, encontra na analise racional e relacional do tema um ponto de equilibrio,
levando a interpretacdo a uma reinterpretacdo da interpretacdo através dos
conceitos e teorias sobre a tematica abordada.

A contextualizacdo do tema abre espaco para a interdisciplinaridade com
outras areas do conhecimento, especificamente nessa pesquisa buscamos essa
comprovacdo na analise das categorias de percepcdo dos estudantes através
do romance, que trata de questbes sociolégicas fazendo uso de linguagem
literaria, cujo dominio, por parte do estudante, reflete o processo de transferéncia
do capital cultural realizado pela escola e/ou heranca transmitida pela familia, e
ainda a complementaridade dessa transferéncia e transmisséo e relacdo direta
com o campo relacional e com a disposi¢do subjetiva (habitus) dos agentes

pesquisados.

2.5.3. Teorias

“Teoria é a explicacdo coerente e sistematica de determinado processo
ou fenémeno. E um esforco de conhecimento da realidade a fim de levar ao seu
esclarecimento.” (Moraes & Guimaraes, 2010, p. 52). “Como tal, uma teoria
reconstroi a realidade, tentando dar conta dos fatores que a produziram e dos
seus possiveis desdobramentos”. (OCN, 2008, p. 122).

Em uma teoria, apenas uma parte da realidade se torna inteligivel, ja que
€ constituida por aspectos considerados significativos e relevantes, por parte do
tedrico, sob influéncia de intelectuais que o antecedem, no seu tempo, no espaco

ou campo relacional e quanto a sua posicao dentro deste campo e do
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reconhecimento da tentativa de elucidar determinadas explicacbes tomadas
como verdades por outros intelectuais que legitimam tal teoria.

Como todo conhecimento humano € limitado, nas ciéncias humanas, uma
teoria sera sempre o conhecimento complementar, inovado, obtido através de
novas metodologias e abordagens. Portanto nas Ciéncias Sociais as teorias
concorrentes, quase sempre convivem sem haver anulacdo de paradigmas
tedricos, ja que elementos epistemoldgicos de algumas refutam, reforcam ou
complementam outras.

Como a sociedade € dindmica e o0s campos relacionais, ao se
reproduzirem, evidenciam outras formas de compreensdo de determinados
fenbmenos mediante 0 uso de novos métodos de pesquisa, isso faz com que
haja desuso de algumas teorias antecedentes, suplantadas por explicagdes que
tem maior capacidade de convencimento no momento atual, frente as realidades
contemporaneas.

Desse modo, as Orienta¢des Curriculares Nacionais alertam para que:

Ao se tomarem, por exemplo, as trés vertentes, sempre referidas como
classicas, que permeiam todo o pensamento sociolégico, é necessario
conhecer o momento histérico em que cada autor viveu e as razbes
que os levaram a construir suas teorias e 0s conceitos que

caracterizam cada uma delas. (OCN, 2008, p. 123)

N&o seria possivel compreender o pensamento de Karl Marx, traduzido
em materialismo histérico, se ndo for levado em conta o momento histérico da
Alemanha durante a sua formacéo intelectual, sob influéncia de Hegel e seus
criticos, da leitura critica das concepcdes de tedricos com 0s quais néo
concordava (Adam Smith e David Ricardo), e os estudos do pensamento dos
socialistas anteriores, Saint-Simon, Charles Fourier e Robert Owen. Além disso
ainda é preciso saber da sua participacdo social nos movimentos dos
trabalhadores da Europa. (OCN, 2008).

Alfred Schutz assina a seguinte afirmacéao:

O campo de observacao do cientista social (...) ou mais precisamente
a realidade social, tem um significado especifico e uma estrutura de

relevancia para os seres humanos que vivem, agem e pensam dentro
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dele. (...) Os objetos de pensamento construido pelo cientista social
para captar essa realidade social tem de ser fundamentados nos
objetos de pensamento construidos pelo pensamento do senso comum
dos homens que vivem sua vida diaria dentro do seu mundo social.
Assim o0s constructos das ciéncias sociais séo (...) de segundo grau,
ou seja, constructos dos constructos feito pelos atores no cenario
social, cujo comportamento, o cientista social tem de observar e
explicar de acordo com as regras de procedimento da sua ciéncia.
(Castro, 2019, p. 53).

O contexto historico em que viveram, as influéncias intelectuais e a
participacdo deles nos debates e embates tedricos e politicos de seu tempo,
definiram como cada um construiu seu arcaboucgo tedrico e seus conceitos a
partir de bases epistemoldgicas diferentes. Marx usa a dialética como método, a
historicidade das relagcdes sociais como fundamento e os conceitos de modo de
producdo, divisdo social do trabalho, classe e luta de classes, revolucéo,
ideologia, alienacéo, mais-valia, capital, dentre outros, levaram-no a desenvolver
a critica mais aguda ao sistema capitalista desde entdo. As ideias de contradi¢éo
e conflito nas relagbes sociais permearam todo o0 seu pensamento, e sem elas
nao se pode compreender sua teoria. (OCN, 2008, p. 123).

Ao analisar a teoria contemporanea de Pierre Bourdieu, € necessario que
se tome conhecimento da trajetdria de vida desse importante tedrico, bem como
a forma de insercéo no espaco académico francés. Sua relacéo instrucional com
a Filosofia, o desenvolvimento das primeiras pesquisas etnograficas e o encontro
com a sociologia, onde foi possivel reunir, elementos da obra de varios autores,
algo para desenvolver sua teoria e sua pratica socioldgica.

Assim, ao retomar e ao elaborar os conceitos de habitus e de campo,
contribuiu para entender a sociedade além das dicotomias individuo - sociedade,
aspectos objetivos e subjetivos das relagdes individuais e sociais (OCN, 2008).

Ainda que procure identificar estruturas transfactuais, que escapam a
observacdo empirica, e pense que a realidade s6 possa ser conhecida gracas a
intervencdo de teorias e arcabougos conceituais, ele considera estruturas
determinadas no espago e no tempo (ndo-universais), que devem ser

desveladas com o auxilio de métodos empiricos. (Thiry-Cherques, 2006, p. 29).
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As teorias trazem consigo elementos, estruturas e objetos de pensamento
gue revelam a maneira como o tedrico vé as sociedades, especificamente as
relacdes sociais proprias das estruturas estruturadas e estruturas estruturantes.
Essa contextualizacdo rompe com a equivocada interpretacdo idealizada da
teoria, como se essas fossem feitas no gabinete. Deve haver a compreensao,
em sala de aula, de que, embora o cientista social explicita as questdes de seu
tempo e campo relacional, as suas concepcdes podem se tornar uma teoria
classica, a depender da amplitude em que seus métodos, técnicas de obtencao
de dados e interpretacdo da realidade social sejam aplicadas em diferentes
tempos e espacos. Logo, tornam-se universais.

Enquanto recorte epistemologico das abordagens didaticas
metodoldgicas da Sociologia, pode contribuir para reflexdo dos educandos
quanto a ruptura com a continuidade do pensamento pautado no senso comum,
dogmatizados, inquestionaveis e acriticos. Reforcamos a ideia de que os trés
recortes devem ser trabalhados concomitantemente, desta forma, temos entéo,
parametros fundantes para buscar analisar as categorias de percepcdo das
abordagens sociolégicas (conceitos, temas e teorias) no contexto literario a partir

dos estudantes pesquisados ao final do ensino médio.

3. METODOLOGIA

Este capitulo aborda a metodologia de pesquisa usada nesse estudo. No
tdpico a seguir faz-se a diferenciacao entre os métodos de pesquisa quantitativa
e qualitativa, sendo posteriormente explicado e justificado a escolha pelo método
qualitativo. Logo em seguida sdo apresentados a coleta de dados e a forma
como os questionarios foram tabulados e analisados e como os grupos focais

foram tratados.

3.1. Tipos de Investigagéao

Esta investigacdo desenvolvida na linha de pesquisa Educacéo, escola e
sociedade, do Programa Nacional de Mestrado em Sociologia, ministrado pela
Universidade Federal do Ceara, consorciada com a Universidade Federal do
Vale do Sao Francisco — UNIVASF/Juazeiro-Ba, fundamentou-se na sociologia
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reflexiva (Bourdieu, 2001), em seu aspecto racional e relacional (Vandenberghe,
2010), por meio de uma abordagem qualitativa (Denzin e Lincoln, 2006).

O objetivo principal foi investigar a percepcao dos estudantes do 3° ano
do ensino médio do Colégio Estadual Senador Luiz Viana Filho — Almadina/Ba,
quanto as abordagens socioldgicas (conceitos, temas e teorias) presentes no
enredo literario de romances da Literatura Brasileira.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos dois instrumentos de
coleta de dados: questionario estruturado com questdes objetivas e subjetivas e
GF com doze estudantes. Os dados foram produzidos entre margo e dezembro
de 2019 e submetidos a analise de conteudos proposto por (Bardin, 2011). O
referencial tedrico pautou-se nos conceitos de Pierre Bourdieu: campo, habitus
e capital cultural, além do conceito de percepcdo de Husserl e Morleau-Ponty,
denominado na pesquisa ainda como categorias de percepgao e representacao
social conforme as necessidades de adequacéo as concepcdes conceituais de
Pierre Bourdieu

A investigagdo empirica de Pierre Bourdieu é conduzida pelo quadro
referencial formado pelos conceitos de habitus e seus componentes bem como
pelo conceito de campo e a sua coercitividade. Transitando da Filosofia para
Etnografia até chegar a Sociologia, desde 1955 seus principais conceitos vém
sendo desenvolvidos ao longo das quatro décadas seguintes, dedicados a
pesquisar, compreender, interpretar e explicar a realidade social.

Seu arcabouco teérico-metodolégico rompe com a linearidade para que
as retomadas possibilite as inversées metodoldgicas conforme descrito em sua
obra Responses: pour une anthropologie réflexive (1992), onde Bourdieu
considera o0 método como um oficio, um modus operandi, presente de forma
extensa em seu trabalho (Bourdieu, 2005, p. 184 -185).

Esse aspecto racional e relacional da metodologia proposta por Bourdieu,
nos fez optar por este autor. Tendo a investigacdo pautada no conceito de
campo, ha uma flexibilizacdo adaptativa do trabalho cientifico, onde durante o
percurso investigativo as variaveis que se revelam podem induzir a modificacéo
da problemética e uma alteracdo da hipotese.

E na pesquisa que o campo pode revelar as homologias estruturais dos
agentes sociais, rompendo com as pré-no¢cdes e nos fazendo enxergar a

din&mica prépria de cada campo. Por isso mesmo Bonnewitz (2002) nos afirma
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que essa sequéncia operacional em Bourdieu € constituida de dupla fungéo:
limitar o campo e inovar a visdo em relacao a esse.

O campo relacional age de forma coercitiva sobre o agente. Toda
investigac&o deve ter o objetivo de dar conta de explicar essa caracteristica do
campo, sua condicao estruturante que inibe a acédo do individuo e o transforma
em sujeito. No entanto, ao sofrer influéncia do meio, ao mesmo tempo em que
atua nesse campo conforme a posicédo que ocupa e ainda de acordo com sua
capacidade de desenvolvimento de categoria de percepc¢éo, 0 sujeito passa a
ser individuo.

Para Bourdieu essa forma independente ativa (individuo) ou passiva
(sujeito) de acdo no campo social ndo existe. Para esse autor o espaco social é
constituido por agentes sociais. E a0 mesmo tempo produtor e produto da
sociedade e o campo se apresenta como estrutura estruturada, mas também é
uma estrutura estruturante. Dessa forma a investigacdo tera atingido seus
objetivos se conseguir dar conta de conhecer as estruturas em suas formas
relacionais com 0s agentes. As estruturas sao estruturadas (campo) e também

estruturantes (relagdes sociais dos agentes) (Ortiz, 1994).

Os condicionamentos associados a uma classe particular de condi¢6es
de existéncia produzem habitos, sistemas de disposi¢des duraveis e
transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, ou seja, enquanto principios geradores e
organizadores de praticas e representacbes que podem ser
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a visada consciente dos
fins e do dominio expresso das operacdes necessarias para atingi-los,
objetivamente “regradas” e “regulares” sem ser em nada o produto da
obediéncia a regras, e, em sendo tudo isto, coletivamente
orquestradas, ndo ser o produto da acao organizadora de um maestro.
(Bourdieu, 1980, p. 88-89)

O meétodo bourdieusiano consiste em estudar o campo mediante a
aplicacdo dos conceitos, pré-formados, de modo a desvelar os objetos sociais,
o conjunto de relacdes interacionistas que explicam a logica interna do campo
(Thiry-Cherques, 2006, p. 41-42).

A realidade empirica é apenas hipotética que precisa desvelar os reflexos

analdgicos através de um processo de passagem das assertivas facilmente
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verificaveis para outras que a constatacdo depende da generalizacao
probabilistica do conhecimento.

Em Bourdieu, as proposi¢cOes tedricas sao testadas como forma de
transitar entre os reflexos analdgicos da realidade social até a identificacdo dos
conceitos por ele empregado (habitus, doxa) regentes do campo e usados pelos
agentes no illusio na busca de formas de apropriacao do capital cultural.

Conforme afirmou a Axel Honneth em entrevista concedida em 1985
(Bourdieu, 1990) “Eu queria abandonar o ponto de vista arrogante do
antropdlogo que elabora planos, mapas, diagramas, genealogias”. No método
de Pierre Bourdieu pretende-se encontrar seus conceitos no campo, através das
praticas sociais dos seus agentes. O método precisa descobrir o habitus, a doxa,
0S NOMOS.

Bourdieu se preocupou com o problema da relacao entre o pensamento e
a realidade social e propés uma teoria pratica das praticas. Nesse ponto situa a
possibilidade de encontrar as rupturas epistemolégicas, em relacéo a influéncia
que sofreu de Bachelard, para sujeitar todas as praticas, inclusive sua propria
pratica sociolégica, a uma monitoracdo socioldgica de terceiro grau num nivel
diferente (Robins, 2018, p. 61).

Mesmo assim pode-se considerar que seu fundamento epistemoldogico, o
materialismo racional, resulta da influéncia de Bachelard, bem como o protocolo
de investigacdo estruturalista, e ainda a experimentacdo como realizacdo ou
atualizacao do fenbmeno e o percurso epistemoldgico do racional ao real (Thiry-
Cherques, 2006).

O racionalismo aplicado de Bachelard que serve ao fundamento
metodologico de Bourdieu considera ser indissociavel a razdo e a empiria em
gue o questionamento sistematico sobre o objeto viabiliza uma perspectiva
dialégica capaz de extrair propriedades gerais ou invariaveis.

Quanto ao aspecto relacional, Ernst Cassirer serve como base para
Bourdieu, que em recorréncia ao livro Substéncia e funcgdo, analisou a
substituicdo da logica aristotélica das substancias por uma légica funcional das
geracOes relativas. O objeto € gerado pela logica e ndo mais pressuposto por
ela. Os conceitos cientificos ndo permanecem isolados uns dos outros, mas séo
organizados em campos ou figuracdes conceituais coerentes, ou ainda em série

ordenada de progresséao (Vanderberghe, 2010, p. 57).
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As etapas metodolégicas desenvolvidas por Bourdieu, segundo Thiry-
Cheques (2006, p. 42) sao os seguintes:

Marcacdo de um segmento do social com caracteristicas sistémicas
(campo); Construcao prévia do esquema das relagfes dos agentes e
instituicbes objeto de estudo (posicdes); Decomposicdo de cada
ocorréncia significativa, caracteristica do sistema de posi¢cdes do
campo (doxa, illusio...); Andlise das relacGes objetivas entre as
posicdes no campo (l6gica); Analise das disposicdes subjetivas
(habitus); Construgé@o de uma matriz relacional corrigida da articulagéo

entre as posicdes (estrutura); Sintese da problematica do campo.

Referendado por estas etapas, abordamos o processo investigativo da
pesquisa segundo a metodologia de Pierre Bourdieu, através da qual a
espontaneidade da percepc¢do precisa sofrer uma ruptura, evitando-se a preé-
nocao, ignorando o que € supostamente sabido e evitando as generalizagdes.
Deve-se pensar na pesquisa de forma racional e relacional para néo ser induzido
ao engodo do pré-construtivismo do objeto e da falacia escolastica (Bourdieu,
2001).

O que propbe Bourdieu (2001) é uma pratica de pesquisa sociolégica
reflexiva, numa perspectiva fenomenolégica, onde é evitado a pretensdo de
conhecer o fato social e a sua determinacao pelos seus atores e testemunhas e
sermos levados pela representacdo dominante.

O método usado por Bourdieu reflete as influéncias exercidas por
diferentes concorrentes espistemoldgicos que Ihes embasaram a formulacéo de
andlise da realidade social. Do estruturalismo de Saussurre e de Lévi-Strauss,
aceita e herda a concepcéao da existéncia de estruturas objetivas, independente
da consciéncia e da vontade dos agentes e inova ao fazer uso do estruturalismo
de forma critica, visando desvelar a articulagdo social, analisar os mecanismos
de dominacéo, da producéo de ideias e da génese da conduta.

De Bachelard absorve a filosofia das ciéncias, a relacédo entre teoria e
pratica, o racionalismo aplicado (Bachelard, 1949) e a rejeicdo em aplicar
sistemas classificatérios aos objetos que investiga; de Cassirer, a filosofia das
formas simbdlicas, concepcdo relacional de conhecimento; de Husserl e

Merleau-Ponty (com quem estudou) incorpora a fenomenologia uma ciéncia de
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“retorno as coisas mesmas” (Grenfell, 20018, p. 42), absorve principalmente o
rompimento com 0 Senso comum, com as pré-no¢des, com as doutrinas, com 0s
modos de apreender o mundo, processo de construcdo do fato social como
objeto (Robinson, 2002), (Bourdieu, 1990) e a ideia de que 0s agentes sociais
constroem a realidade social, embora o principio desta constituicdo seja
estrutural (Bourdieu, 2001); de Lévi-Strauss, o estruturalismo, tendéncia
objetivista contraposta ao existencialismo, uma antropologia que enxergava a
cultura como uma forma de transmisséo de regras estruturais que governava a
pratica (Grenfell, 2018, p. 42), coercitividade do campo, acdo pessoal
pertencente ao sistema de relacbes; do Marxismo incrementa as concepcdes
sobre a luta pela dominacéo e a consciéncia de classe integradas ao conceito
de habitus, mas substitui as categorias ligadas a luta de classe (falsa
consciéncia, alienagdo, mistificacéo) pela concepcao de exercicio da dominagao
mediante violéncia (bruta ou simbdlica), coacao fisica, espiritual ou sobre a
consciéncia (Dollé, 1998).

Do individualismo metodoldgico rejeita a ideia de que o fenbmeno social
€ exclusividade das ac¢fes individuais. Para ele os atos e pensamentos dos
agentes ocorre mediante constrangimentos estruturais, recomendando que, na
pesquisa, se tenha cuidado permanente com as condi¢des e limites da validade
de técnicas e conceitos. As atitudes de repensar cada operacdo da pesquisa
ainda que sejam as mais obvias e rotineiras, deve-se tecer criticas aos principios
e uma profunda analise das hipéteses. Isso assegurara a determinacao de sua
origem logica (Bourdieu, 1990).

Do positivismo rejeita o pragmatismo do cientificismo metodico-
sistematico pautado na observagdo. Bourdieu preconiza que ao se tomar como
objeto de estudo um ente que pensa e fala, a investigacdo assume carater
subjetivo (Bourdieu, 1990). Para esse pensador, a pesquisa espontanea tende a
obscurecer o fato social, este por ter um carater, a observacéo sera tanto mais
produtiva quanto melhor articulada for a reflexdo logica que a antecede e mais
sistematica for a teoria que predetermina os dados pertinentes e significantes
subjetivos (Bourdieu, 1990).

Mesmo considerando o positivismo caracteristico das ciéncias exatas,

Bourdieu faz uso de métodos estatisticos basicos no levantamento e andalise
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social, essa € uma heranca positivista, mas a principal é “o principio de que as
leis sociais poderiam ser tratadas como leis naturais” (Grenfell, 2018, p. 39).

Para se compreender a forma de investigacdo de Bourdieu € necessario
superar a dificuldade inerente ao seu método que, ao ser estudado, exige que o
faca no contexto da pesquisa em que é emareado. Est4 na esséncia do que ele
denomina de “estruturalismo genético” em que as ideias, tanto epistemologicas
quanto filosdfica, cientifica ou artistica, provém da sua condicdo de producéo
(Thiry-Cherques, 2006, p. 29).

E uma metodologia de pesquisa em trés niveis: construcdo do objeto de
pesquisa, a andlise de campo e a objetivacdo participante. A analise de campo
enguanto estagios de investigacdo ligam os agentes e suas posicoes relativas
dentro de campos, inclusive de poder.

A partir do “estruturalismo genético”, Bourdieu incorporou de outras
metodologias o0 que melhor complementa a sua pretensdo de articular agentes e
estrutura social de forma dialética. No livro de sua autoria, Coisas ditas (2004, p.

12) Bourdieu se refere ao “estruturalismo genético” da seguinte maneira:

Se eu gostasse dos rotulos, que é muito praticado no campo intelectual
desde que certos filésofos introduziram nele os modos e os modelos
do campo artistico, eu diria que tento elaborar um estruturalismo
genético: a andlise das estruturas objetivas — as estruturas dos
diferentes campos — € inseparavel da analise de génese, nos
individuos bioldgicos, das estruturas mentais (que sdo em parte
produto da incorporacao das estruturas sociais) e da analise da génese

das préprias estruturas sociais.

Pierre Bourdieu usa ainda a denominacdo de “estruturalismo
construtivista” ou “construtivismo estruturalista” para se referir ao “estruturalismo
genético” em um outro trecho desse livro (p. 50). A natureza do estruturalismo
genético € a superacdo da posicdo entre objetivismo e subjetivismo, tornando
possivel aos socidlogos que disponham dessa capacidade para promover a
ruptura objetivista e a reintegracdo das visbes de mundo subjetivas para, na
pesquisa, contribuir com a construgdo de um conhecimento do mundo social
(Jourdain & Naulin, 2017).
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Segundo Gondin (2016), Bourdieu n&o satisfeito com a posicao e
limitacbes das abordagens subjetivas, fenomenoldgicas e estruturalistas,
desenvolveu um género de conhecimento que pretendia articular o ator e a
estrutura social através da dialética, a quem denominou praxiologica.

O termo praxiologico € empregado tanto para se referir ao método quanto
ao conhecimento. Enquanto conhecimento, Bourdieu afirma que sé ha trés
maneiras tedricas de se chegar ao conhecimento do mundo social: através do
conhecimento fenomenoldgico, objetivista e/ou praxioldgico. A releitura dos
critérios do objetivismo e da fenomenologia, possibilita a sua andlise
epistemoldgica da sociedade através do método praxiolégico. Esse método
busca uma reacado dialética entre os dois primeiros modos de conhecimento
Bourdieu (1994).

Bourdieu converte em método o conhecimento praxiologico, estruturado
sobre o conceito da pratica enquanto fundamento fundante do habitus, e o define

da seguinte maneira:

O conhecimento (...) praxiolégico tem como abjeto o sistema das
relagBes objetivas que o mundo objetivista constréi e as disposicdes
estruturadas nas quais elas se atualizam e estruturadas nas quais ela
se atualizam e que tende a reproduzi-las, isto €, o duplo processo de
interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade:
este conhecimento supde uma ruptura com o modo de conhecimento
subjetivista, quer dizer um questionamento das questdes de
possibilidade e, por ai, dos limites do ponto de vista objetivo e
objetivante que apreende as praticas de fora, enquanto fato acabado,
em lugar de construir seu principio gerador, situando-se no proéprio

movimento de sua efetivagcéo (Bourdieu, 1994, p. 47).

A praxiologia de Bourdieu possibilita desenvolver um trajeto metodologico
pautado na teoria da pratica em cumplicidade ontolégica entre as estruturas
objetivas e disposi¢cdes subjetivas, denominadas estruturas estruturadas — opus
operantum (produto) e estruturas estruturantes — modus operandi (processo)
numa relagao dialética e interacionista entre essas duas estruturas (Bourdieu,
1994, p. 60).

Os estatutos epistemoldgicos cunhados por Bourdieu no campo cientifico

sociologico, nos possibilita uma analise da esfera social do ponto de vista
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objetivista e das disposicdes subjetivas (habitus) dos agentes sociais. Essa
sociologia critica e reflexiva, praxiologica, possibilita uso de um arcabouco
tedrico metodoldgico que bem explica as relagdes que engendram a objetividade
e a subjetividade de andlise das relagbes que se estabelecem no campo social.
Essas relacdes tem suas disposicdes definidas conforme as formas de
apropriacdo do capital cultural (reificada) dispostos aos agentes coletivos
mediante o habitus, articulado com as categorias de percep¢do (esquemas
mentais).

Esta pesquisa sobre a percepcado das abordagens sociolégicas em obras
da literatura brasileira carecia de uma metodologia que superasse a dicotomia
subjetivista (disposicdo dos agentes da percepcdo) e obijetivista (estruturas
estruturantes e estruturadas) mediante a tentativa de interpretacdo analitica da
realidade social. Esse método praxiolégico atende da melhor forma possivel as
expectativas. Para além das categorias de percepcéo (formas de ver o mundo),
ha a necessidade de compreender a dindmica do agente com o0 campo
relacional.

Se por um lado os aspectos subjetivos poderiam ser compreendidos pela
fenomenologia, ethometodologia ou interacionismo, o interacionismo genético
cumpriria o papel de fornecer subsidios para compreensdo do objetivismo. Ao
desprezar rétulos dicotdmicos epistemoldgicos, Pierre Bourdieu desenvolveu
uma metodologia qualitativa dispondo de recursos tedrico-metodolégicos que

viabiliza um estudo analitico das relacdes entre agentes sociais e estruturas.

3.2. Coleta de dados

Ao fazer uso dos recursos tedricos-metodoldgicos oferecidos pela
Sociologia reflexiva de Pierre Bourdieu para analisar as categorias de percepcgéo
das abordagens socioldgicas no contexto literario por parte dos estudantes do 3°
ano do CESLVF, fizemos a op¢do por duas técnicas de investigagédo: Grupo
Focal (GF) e Questionario Estruturado (QE) com questdes objetivas e subjetivas.

Além de um instrumento empirico: romance da literatura brasileira.
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3.2.1. Grupo focal

A turma do 3° ano V1 era constituida por vinte e seis estudantes e o 3°
ano V2 por vinte e quatro estudantes. Portanto o GF foi constituido por 23% e
25% dos estudantes das respectivas turmas. O critério usado para definir o
namero de participantes foi 0o método de coleta de dados GF que segundo Pizzol
(2004) para sua formacéao “deve-se levar em conta que o tamanho ideal € aquele
que permita a participacao efetiva dos participantes e a discussao adequada dos
temas”.

O numero ideal de participantes foi definido em virtude ainda do objetivo
da pesquisa, o nivel de complexidade dos temas, neutralidade dos tépicos a
serem abordados, o tempo estimado destinado a fala de cada participante e o
namero de encontros previstos.

Conforme orienta diversos autores, o numero ideal de participantes
encontra-se entre seis e quinze, ndo havendo um numero exato ou regra que
determine um numero ideal, sendo que um numero inferior a seis seria
insuficiente para motivar o dialogo enquanto que, em GF com numero de
participantes superior a quinze ndo permitiria uma oportunidade igualitaria de
participacdo dos seus componentes quanto ao tempo de explanacdo dos seus
argumentos (ponto de vista), incorrendo ainda de um outro agravante para o
moderador que seria a perda do controle da discussao (Vaughn; Schumm;
Sinagub, 1996).

Gatti (2005), considera que ao se fazer uso da técnica do GF, ha interesse
nao somente No que as pessoas pensam e expressam, mas também, em como
elas pensam e por que pensam, por iSSO, optamos por essa técnica para o
desenvolvimento da investigacdo como forma de estimular a exterioridade da
interioridade.

Morgan (1997) define GF como uma técnica de pesquisa que coleta
dados, através das interagfes entre os membros do grupo, ao se discutir um
determinado assunto posto a discusséo pelo pesquisador. “Como técnica, ocupa
uma posicao intermediaria entre a observagao participante e as entrevistas em
profundidade” (Veiga & Gondim, 2001).

Flick (2002), considera que os GF podem ser conceituados também como

um "prototipo da entrevista semiestruturada” e os resultados obtidos por meio
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desse tipo de entrevista. No GF é possivel discutir temas (recortes
epistemoldgicos da sociologia) que se atrelam ao objeto de estudo (percepcao),
no qual permite ao investigador informacdes relevantes sobre as atividades
desenvolvidas e observadas (contexto literario). Pode ser caracterizado também
COMO um recurso para compreender 0 processo de construcao das percepcgoes,
atitudes e representacdes sociais de grupos humanos (Veiga & Gondim, 2001,
grifo nosso).

Para Kitzinger (2000), GF é caracterizado como uma técnica que permite
a realizacdo de entrevistas com o grupo, baseada na comunicacdo e na
interacdo. Define ainda que seu principal objetivo é reunir informacdes
detalhadas sobre um tépico especifico, onde este € sugerido por um
pesquisador, coordenador ou moderador do grupo. Quanto ao moderador, esse
busca colher informacdes que possam proporcionar a compreensao de
percepcdes sobre um tema. A principal diferenca entre a técnica de pesquisa GF
e a entrevista individual é que o primeiro possibilita a interacdo entre os
integrantes. Considera-se importante que a formagéao do grupo nao deve ser feita
de maneira aleatdria, é necessario obedecer a critérios previamente definidos. O
principal critério que usamos para definicdo do GF foi a escolaridade (esta
matriculado no 3° ano do ensino médio).

SO para ressaltar, além desse tipo de pesquisa, o GF atende a outros
propdsitos mais especificos em sua utilizacdo nas investigacdes, tais como:
focalizar a pesquisa e formular questdes mais precisas de investigacao; orientar
0 pesquisador para um campo de investigacdo; avaliar um servico ou programa;
desenvolver hipéteses de pesquisa para estudos complementares (Morgan,
1997).

Conclui-se que a técnica de GF tem sua significativa importancia para
estudos qualitativos, por possibilitar ao pesquisador compreender o objeto
pesquisado, através de um processo interacionista. Além disto, favorece a
compreensao de elementos subjetivos presentes no discurso e nas concepcdes
dos agentes participantes, abrindo vertentes para que se proponham novos

guestionamentos para estudos futuros.
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3.2.2. Questionéario estruturado

N&o existem procedimentos exatos que garantam que 0s objetivos de um
guestionario sejam alcancados com boa qualidade. Por isso mesmo Aaker et al.
(2001) considera que a construgdo de um questionario é uma “arte imperfeita”.
No entanto esse autor ressalta que fatores como bom senso e experiéncia do
pesquisador podem evitar erros na elaboracdo de um questionario. Entretanto
existe uma sequéncia logica que precisa ser considerada na elaboracédo de um
questionario: planejamento, formulacdes de perguntas necessarias a obtencao
das informacgbes, definir o texto, ordem das perguntas e aspecto visual,
desenvolver testes buscando evitar omissdes e ambiguidades e diante de algum
problema, proceder com novas formulacdes e outros testes.

A elaboracao do questionério estruturado seguiu a metodologia proposta
pelo Centro Regional de Fomento ao Livro na América Latina e no Caribe —
CERLALC/UNESCO (Failla 2012, p. 24). O questionario foi entregue aos
estudantes para que respondessem em casa e devolvessem assim que possivel.
Contendo questdes sobre perfil: demografico; local de residéncia; raca; religido;
renda familiar; escolaridade dos pais; rede de ensino em que 0s pais estudaram;
modalidade; os pais que fizeram faculdade; tipo de livros normalmente lidos por
vocé; qual a sua principal dificuldades para ler; leitura feita nos ultimos trés
meses; caso ndo tenha lido, indique a razéo para nao ter lido nos ultimos meses;
0 que a literatura significa; o que gostam de fazer em seu tempo livre; gosto pela
leitura; motivacao para ler; fatores que mais influenciaram na escolha de um livro;
preferéncia editorial; géneros lidos frequentemente; frequéncia com que
veem/viam os pais lendo; frequéncia com que os professores indicam a leitura
de livros no ensino fundamental I, Il e E.M; frequéncia com que ganha ou ganhou
livros; qual a principal forma de acesso aos livros? costuma emprestar livros para
outras pessoas?; onde compra livros? qual o motivo para escolher onde comprar
livros? quais os lugares que costuma ler livros? vocé sabe se existe na sua
cidade ou bairro alguma biblioteca? esta biblioteca € de facil ou dificil acesso?;
0 que a biblioteca representa para vocé? frequéncia com que costuma usar a
biblioteca; avaliagdo da biblioteca quanto ao atendimento: é bem atendido? acha

gque é bem cuidada? gosta da biblioteca que frequenta? as pessoas que
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trabalham na biblioteca fazem indicagbes de outros livros? encontra todos os
livros que procura?

Para fins de andlises as perguntas foram agrupadas em trés categorias
levando-se em conta: as estruturas sociais objetivas — campo (onde reside, rede
de ensino e modalidades onde os pais estudaram, local onde costuma ler livros,
0 que a biblioteca representa); Estruturas subjetivas de orientacdo pratica —
habitus (dificuldade para ler, leitura feita nos ultimos trés meses, razao para néo
ter lido, o que gosta de fazer no tempo livre, propor¢ao de gosto pela leitura, ler
por prazer ou obrigacdo, motivacdo para ler, frequéncia com que viam os pais
lendo, frequéncia com os professores indicavam a leitura de livros, frequéncia
com gque costuma a usar a biblioteca); Posicdo do agente no espaco social —
volume de capital, composicdo do capital e trajetéria social (género, idade raca,
religido, renda, escolaridade dos pais, tipo de livro que ler, o que a literatura
significa, fatores que mais influenciaram na escolha de um livro, preferéncias
editoriais, géneros lidos frequentemente, outros aspectos editoriais, formas de
acesso ao livro, empréstimos de livros, quantidade de livros comprados nos
altimos meses, onde compra livros, motivo para escolher onde comprar livros,
acesso e frequéncia a biblioteca, avaliacdo da biblioteca quanto ao atendimento?.

Os questionarios foram respondidos sem maiores dificuldades, apenas
algumas duvidas quanto a validade das respostas com mais de uma opc¢ao
assinalada nas perguntas de mudltiplas escolhas. A partir do questionario
respondido, obtivemos importantes elementos complementares para anélise do

grupo focal.

3.2.3. Selecao de participantes

Uma vez definido a técnica de investigacdo, o niumero de participantes e
tendo o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica e Deontologia em
Estudos e Pesquisas (CEDEP-UNIVASF) em 19/03/2019, agendamos com 0s

estudantes, para a semana seguinte, um momento durante a aula, quando o

2 Como as estruturas estruturantes sao também estruturas estruturadas, o habitus €, ao mesmo
tempo objetivo e subjetivo, pois 0 que prevalece € estrutura (objetividade). Portanto a aparente
dicotomia entre objetividade e subjetividade relacionada a habitus e campo tem o objetivo
meramente didatico de diferenciacao das perguntas que compuseram o questionario.
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projeto de pesquisa seria apresentado como etapa que antecederia o convite
direcionado a todos os estudantes das duas turmas do 3° ano.

A formacao do grupo de agentes de pesquisa se deu de forma voluntaria.
N&o fizemos uso de nenhum critério como: desempenho escolar em Sociologia
ou Literatura; disposicado de capital econdmico; idade; género ou sexualidade;
cor; religido etc., ja que o interesse € no processo, desprovido do intuito de
manipulacdo ou inducédo previsivel de resultados. Consideramos satisfatoria a
pertenca a uma mesma série (escolaridade) e essa foi a Unica condicdo
necesséria para se compor o grupo focal e que definiu o recorte epistemolégico
da pesquisa.

Sobre critérios de composicédo do GF, esses podem ser

(...) Selecionados no que diz respeito ao ambiente de trabalho, o
exercicio da profisséo, partilhar das mesmas caracteristicas em nivel
de escolaridade, condi¢gdes sociais ou sendo todos funcionarios de um
Unico setor publico, atentando para que a formacao do grupo permita
um ambiente favoravel a discussdo, e propicie aos participantes

manifestar suas percep¢des e pontos de vista (Minayo, 2000).

Apos a oficializacdo e a formalidade do convite estendido a todos e todas,
imediatamente os estudantes interessados concordaram com as exigéncias: a
realizacdo da leitura de um livro da literatura brasileira a ser escolhido por cada
um, e, posteriormente a socializa¢do, em grupo, das abordagens sociologicas
identificadas durante a leitura. Essas foram as condi¢des e exigéncias feitas para
quem pretendia participar do grupo de pesquisados.?

O tem que ler e falar fez com que muitos estudantes ndo se interessassem

pela participacao.

O “é preciso ler” repetido nem sempre € convincente, nem
acompanhado de efeito porque o gosto pela leitura é frequentemente
rebelde, nem sempre se curva as injuncdes dos especialistas atilados
ou as incessantes seducdes publicitarias. A leitura continua sendo uma

pratica sempre errante e incontrolavel. (Lafarge & Segré, 2010, p.148).

8 O necessario ato impositivo de leitura do livro de literatura brasileira como condigdo
indispenséavel para a participacdo na pesquisa, restringe o carater democratico de participacao e
revela um grupo averso a leitura, também digno de estudos, em momentos mais propicios.
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A guantidade de estudantes que de imediato aceitou fazer parte da
pesquisa revela, que reconhecem a relevancia da leitura. No entanto, maior que
a parcela que demonstrou interesse em praticar a leitura e identificar as
abordagens sociologicas em obras literarias, € a outra parcela que, inerte a
participacdo, revela uma aversdo a leitura, e a reflexdo sobre a
interdisciplinaridade socioldgico-literaria, a prépria sociabilidade com a classe e
indiferenca a pesquisa cientifica.

O que levou alguns estudantes a se interessarem pela leitura literaria e
outros ndo, embora ndo seja o conjunto de problemas a serem tratados no

decorrer desse estudo, é cabivel de andlise, uma vez que

O uso dareflexividade se torna uma premissa epistemoldgica: qualquer
pesquisa nas ciéncias sociais deve ser reflexiva criticamente para
revelar as categorias nao pensadas do pensamento que

predeterminam e delimitam o que é pensavel. (Deer, 2018, p. 259).

Um outro conceito presente nas analises de relacdes estruturais de
Bourdieu, interesse, pode contribuir para uma compreensdo maior sobre a

(in)disposicao dos estudantes em participar da pesquisa. Segundo esse autor:

O interesse esta no corac¢éo da filosofia de Bourdieu, ja que precisamos
ver a experiéncia fenomenolégica priméaria como algo que ocorre num
meio que esta saturado de valores — o interesse esta na concepgéo
humana e subsequente socializa¢é@o (...) o interesse € uma palavra
utiizada para compreender a légica do campo, que permite atos
instintivos e semiconscientes de comportamento em termos de uma
maximizac¢do do lucro de acordo com formas simbdlicas correntes.
(Grenfell, 2018, p. 202 — 203).

Diante de determinadas circunstancias em que os individuos sao
motivados a tomar certas decisbes, eles contam com o arcabouco de
disposi¢cdes que expde sua origem social e trajetorias particulares. Mediante as
afinidades e aversodes eles transitam nas opg¢oes sociais que melhor representa
os valores e interesses de suas proprias proveniéncias, visdes e praticas sociais.
Ser noético. E desse modo que os interesses sdo afirmados, reafirmados ou

negados.
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Nesse estudo ndo serdo avaliadas as origens sociais e trajetérias
particulares dos estudantes que ndo demonstraram interesse em participar da
pesquisa. No entanto, conforme afirma Bourdieu e Wacquant, (2005, p. 92), (...)
O interesse nao se opde a qualquer nocao de desinteresse ou de gratuidade”.

E provavel que haja um interesse em parecer desinteressado por parte
daqueles que rejeitaram o convite em participar da pesquisa. Entende-se com
iISSO que o interesse ndo € uma invariavel antropolégica, ele é uma construcéo
histérica, arbitraria porque surge de condicbes soécio historicas especificas
compreendido através de uma analise socio historica que sO seria possivel
comprovar mediante a insercdo dos estudantes, que rejeitaram o convite, no
contexto da pesquisa.

Para Bourdieu (1997) a compreensado € sempre uma expressao de certos
interesses relacionados aos campos onde transitaram ou permanecem. Sendo
assim, é o interesse que molda a atitude pretérita, presente ou futura do
individuo. A pesquisa apresenta regras definidas, podendo ser analogicamente
comparada a um jogo, portanto constitui um campo e, como tal, forma um espaco
social temporario (com data definida para o seu desenvolvimento e concluséo),
em que, por caracteristicas particularizantes de seus componentes ou agentes
pesquisados, todos estardo, supostamente, incumbidos de fazer a leitura de uma
obra literaria, cuja regra explicita é demonstrar a percep¢do das abordagens
sociolégicas nesse contexto literario.

Nesse sentido a logica do campo esta permeada de interesses que
permite atos instintivos e semiconscientes de comportamentos no que se refere
a uma maximizacdo de um retorno, em comum acordo, com as formas
simbdlicas correntes, envolvendo tanto o pesquisador quanto 0s agentes
pesquisados, compondo “interesses compartilhados” (Bourdieu, 1977) numa
coletividade ajustada, nem por isso isenta de disputas que podem se evidenciar,
simbolicamente, na demonstracdo de maior capacidade perceptiva, em que a
demonstracao da illusio ficcional repercute em reconhecimento da aquisicao do
arbitrario cultural.

O préprio recorte epistemologico dessa pesquisa esta impregnado de
interesse, cujo objetivo é também um interesse e indiretamente busca constatar,
atraves da percepcao demonstrada no GF pelos estudantes, o nivel de aquisicéo

do arbitrario cultural ou ainda a eficiéncia da transferéncia ou transmissao do
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capital cultural incorporado pela escola, mesmo que seja através da violéncia
simbdlica, prépria desse processo.

A condicdo de estudante do ultimo ano do ensino médio despertou no
pesquisador grande interesse pela maior probabilidade de poder contar com
participantes que tenham familiaridade com temas, conceitos e teorias
sociologicas e com uma diversidade de romances da literatura brasileira durante
0 processo de ensino aprendizagem dessa Ultima etapa da educacéo basica, se
comparado com o0s estudantes do primeiro e segundo ano. Fazer parte desse
campo educacional foi um outro fator de interesse em desenvolver essa pesquisa

com 0s agentes desse espaco social.

3.2.4. Selecao dos romances

A instituicdo escolar, através da direcao, ja havia deferido a autorizacao
para a realizacdo da pesquisa. Na semana seguinte, ap0s a apresentacao do
projeto de pesquisa e formalizagdo do convite, foi agendado o encontro para que
devolvessem os Termos: de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
assinado pelos pais dos estudantes menores de idade e de Assentimento
assinado pelos estudantes maiores de idade.

Para esse encontro foi planejado ainda a apresentacao dos livros de
literatura disponiveis no meu acervo bibliografico, num total de aproximadamente
cinquenta livros; uma lista contendo o titulo de cinquenta classicos da literatura
brasileira; e, mais dois catalogos editoriais que foram compartilhados. Os
romances foram minuciosamente folheados durante um periodo de quase duas
horas.

Apos esse periodo, concluiu-se a escolha dos livros. Em seguida foi
entregue, aos estudantes, uma planilha para que informassem os nomes, 0s
respectivos pseuddnimos que seriam usados na pesquisa, o titulo do livro e o
autor. Alguns livros escolhidos ndo constavam no acervo bibliografico particular,
outros constavam no catalogo e outros ainda nédo estavam nem na lista, nem no
acervo e nem nos catalogos apresentados, caracterizando uma escolha diversa.

Sobre esse momento podemos afirmar que o processo de escolha dos
livros se deu numa dimenséao sociologica com a preocupacéo do desvelamento

das percepcdes por meio das leituras que antecedem a decodificacéo gréfica,



67

mediante os sistemas de referéncia diverso e difuso de interesse, como a capa,
namero de paginas, ilustracdo, cor, autores, comentarios proferidos por outros
leitores, etc.

Desse modo é possivel refletir como os estudantes definem as acgfes de
escolhas dos livros, quais 0s aspectos objetivos e subjetivos que se relacionam
com o interesse de escolha de um determinado livro em detrimento de outro, a
subjetividade da escolha do livro, a decisdo em participar ou ndo da pesquisa e
a relacdo dessa decisdo com o habitus, capital cultural e campo social.

Dessa forma, é provavel que algumas escolhas tenham ocorrido por
influéncia do contato direto com o livro, inclusive, no questionario aplicado, ha
perguntas referentes aos fatores motivacionais para a escolha de um
determinado livro, onde trataremos com maior especificidade as relacdes
objetivas e subjetivas na opg¢éo por determinados livros em detrimento de outros.

Os livros escolhidos, que ja estavam disponiveis, foram cedidos por
empréstimo, mediante um termo de responsabilidade assinado pelo estudante
participante da pesquisa. Recorremos a “biblioteca (do colégio) municipal” e a
sala de leitura do Colégio Estadual. Ao fazer uma busca nesses campos de
acervo literario e diante da fracassada busca e ainda pela necessidade de
também ter que fazer a leitura de todos os romances escolhidos pelos
estudantes, optamos por fazer a aquisicdo no mercado editorial através de
compras pela internet.

Os romances da literatura brasileira escolhidos, pelos estudantes
integrantes do grupo de pesquisa, foram o0s seguintes: O tempo e o Vento — O
retrato | (Erico Verissimo); Sociedade da caveira de cristal (Andréa Del Fuego);
Nova Antologia Poética (Carlos D. de Andrade); Paixdo segundo G.H (Clarice
Lispector); Vestido de Noiva (Nelson Rodrigues); Triste fim de Policarpo
Quaresma (Lima Barreto); A Moreninha (Joaquim Manoel de Macedo); Viva o
Povo Brasileiro (Jodo Ubaldo Ribeiro); Gabriela Cravo e Canela (Jorge Amado);
O Cortico (Aluisio de Azevedo); O Pagador de Promessas (Dias Gomes) e
Memoérias Péstumas de Bras Cubas (Machado de Assis).

Ao receber, através dos correios, os livros comprados foram transferidos
imediatamente para os estudantes, solicitando que fizessem a devolucdo do
exemplar que havia sido emprestado, dando baixa no termo de

responsabilidade. Uma vez disponibilizado todos os romances para 0S
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participantes da pesquisa, foi agendado o primeiro grupo focal, para trinta dias
apos o inicio da leitura, data que foi alterada por coincidir com o periodo de férias
no calendario letivo do colégio estadual. Duas semanas ap0s o término das férias
teve inicio os preparativos para a gincana estudantil. Concluido esse evento

escolar, conseguimos finalmente agendar o primeiro grupo focal.

3.3. Tratamento dos dados

O primeiro GF aconteceu sob minha coordenagdo com o auxiliar do
assistente, agradeci a todos e todas e em seguida foram feitos os
esclarecimentos sobre dinamica de discussao, 0s aspectos éticos vinculados ao
estudo, sobre o processo interativo.

Para estimular o debate foi feita uma sintese sobre os recortes
epistemoldgicos da Sociologia — conceitos, temas e teorias. O grupo foi
organizado em cadeiras dispostas em circulo na sala da secretaria do colégio.
Essa sala estava isenta de qualquer ruido ou interferéncia.

Para registro das falas, o auxiliar montou um suporte giratério em um dos
cantos da sala, donde era possivel captar a imagem de todos os participantes e
as suas respectivas falas, gestos, comportamentos, através da camera de um
celular LG K10 Android 7.0. Para captacao das falas foi usado o aplicativo de
gravador de voz de um outro celular da mesma marca e modelo do que estava
sendo usado para a gravacdo. Uma forma de evitar multiplas falas ao mesmo
tempo foi sugerir que o celular fosse entregue ao colega que estivesse falando
e soO deveria falar com o celular préximo para evitar falhas na gravagao.

No primeiro grupo focal apenas quatro estudantes se pronunciaram.
Mesmo no siléncio dos demais que ndo expressaram uma sé palavra durante o
grupo focal é possivel desenvolver um estudo sobre os aspectos estruturais e

relacionais que contribuiram para tal comportamento.

Em relagdo ao “ndo dito”, reconhece-se que € tdo importante quanto a
palavra informada pois também consiste em uma forma de
comunicacao (...). Ao mesmo tempo o siléncio também pode se
manifestar diante de um tema que soa como algo “novo”, nunca
pensado ou refletido. (Prates, et. al. 2015, p. 2.489).
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A transmissado oral de ideias atende as funcdes objetivas do sistema de
comunicacao relacional através da qual € outorgado a manipulacéo das palavras
como forma de demonstrar inculcacdo ou assimilacdo. A dificuldade de acesso
aos instrumentos de transmissdo do capital cultural objetivado (livros) revela a
desproporgao entre leitura, categorias de percepgdo, “aprendizado” e a
capacidade de expressdo dos aspectos cognoscitivos da discussao regrada

sobre a percepcéo das abordagens sociolégicas nos romances lidos.

Todo ato de fala e, de um modo geral, toda agdo € uma conjuntura, um
encontro de séries causais independentes: de um lado, as disposi¢des,
socialmente modeladas, do habitus linguistico, que implicam uma certa
propenséo a falar e a dizer coisas determinadas (interesse expressivo),
definida ao mesmo tempo como capacidade linguistica de
engendramento infinito de discursos gramaticalmente conformes e
como capacidade social que permite utilizar adequadamente essa
competéncia numa situacao determinada; do outro, as estruturas do
mercado linguistico, que se impdem como um sistema de sang¢fes e
de censuras especificas. Esse modelo simples da producdo e da

circulacao linguistica como relacdo (Bourdieu, 1996, p. 24).

As disposicOes subjetivas e as estruturas de campo colaboram para o
siléncio no grupo focal. Os que participaram, se expressando verbalmente,
produziram 15:16 (quinze minutos e dezesseis segundos) de gravacgéao. O roteiro
elaborado foi seguido e quando necessario, foram feitas as perguntas
provocativas, na tentativa de estimular os estudantes a falar sobre o romance
lido, os conceitos, temas e teorias percebidos no enredo.

Os questionarios e as falas transcritas dos grupos focais geraram dados
da pesquisa, submetidos a uma andlise minuciosa de contetdos que conforme
Bardin (2011), corresponde as técnicas usadas para descrever o conteudo
obtido no processo de comunicacdo verbal ou textual. Dessa forma, em
consonancia com o que é recomendado por esse referido autor, prosseguimos
a submisséo com trés fases: pré-analise, exploracdo material e tratamento dos
dados.

Na primeira fase, considerada como fase de organizacdo, ocorreu um

trabalho de analise que requer precisdo, com procedimentos bem definidos, no
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entanto flexiveis. Segundo Bardin (2011) essa fase corresponde ao momento de
leitura flutuante, esse € 0 momento do contato primario com o contetdo que sera
analisado. Ocorreu ainda a separacdo do contetudo, as formulacdes das
hipoteses e objetivos, elaboracdo dos indicadores interpretativos, além do
preparativo do material. Seguimos ainda com as recomendagbes da
exaustividade (deve-se esgotar a totalidade da comunicacao, ndo omitir nada);
representatividade (a amostra deve representar o universo); homogeneidade (os
dados devem referir-se ao mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e
colhidos por individuos semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam
adaptar-se ao contetdo e objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento
nao, deve ser classificado em mais de uma categoria). (Camara, 2013).

Na segunda fase (exploracao do material) se define e escolhe as unidades
de codificacdo, observando os critérios de codificacdo, escolha das unidades de
registro (recorte), selecao das regras de contagem (enumeracéo) e escolhas de
categoria (classificacdo), tipos de classificacdo (semantica, sintatico, Iéxico),
categorizacao (classe de acontecimentos).

Na terceira fase segue-se com uma rigorosa andlise dos resultados com
perspicacia, inferéncia e interpretacdo, com o objetivo de condensar, em grupos
categoricos, as informacdes obtidas na analise em coeréncia com o0s
fundamentos tedrico-metodoldgico do tedrico escolhido, especificamente neste
trabalho, Pierre Bourdieu. #

Segundo Bardin (2011), é preciso codificar os resultados obtidos torna-los
significativos e validos tanto o contetdo manifesto quanto o latente. Nessa fase
precisa ocorrer inferéncia, interpretacao (conceitos e proposi¢cdes) e enunciado.
Dessa forma procedemos: classificamos e agregamos os dados, escolhendo as
categorias tedricas ou empiricas necessarias para especificacdo e
aprofundamento do tema em pesquisado.

A partir desse esboco, prosseguimos com as devidas interpretacoes,
estabelecendo relagdo com o campo tedrico-metodologico definido inicialmente,
que, quica sejam possiveis a motivacdo as producdes teoricas e interpretativas

a partir da leitura desse material. Dessa forma, a classificacdo, a adic&o

4 O uso de manual de metodologia atende a fins propriamente didatico. Durante todo o trabalho
realizou-se uma analise de material segundo o arcabouco teérico-metodolégico praxioldgico de
Pierre Bourdieu.
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condensada dos dados foi orientada a partir da exploracdo da questédo de

pesquisa, que possibilitou a discussdo dos resultados.

3.4. LimitagcGes metodolbdgicas

Qualguer método de pesquisa apresenta limitacdes. Nao ha método
perfeito que alcance resultados seguros e rapidos (Vergara, 1997; Gaskell,
2004). A opgéo por um determinado método em detrimento de outros resulta da
pertinéncia aos objetivos da pesquisa, ao perfil do pesquisador e ao tipo de
entrevistado (Gaskell, 2004).

Nesta dissertacdo, procurou-se estabelecer dentro da pesquisa, de cunho
qualitativo, uma orientacdo teorico-metodologica que possibilitasse obter
informacdes referentes as estruturas estruturantes e estruturadas (campo), as
disposicfes subjetivas (habitus) e o volume de capital cultural dos agentes da
pesquisa (Capital cultural). Para obtencdo dessas informacfes foi aplicado
questionario com questdes de mdltipla escolha, abertas e dicotbmicas (Mattar,
1994).

Fazendo uso do romance como elemento empirico da pesquisa,
possibilitamos condicbes de realizacdo do grupo focal onde deveriam ser
demonstradas as percepcdes das abordagens socioldgicas no contexto literario.

Os métodos de levantamento de dados da pesquisa (questionario e grupo
focal) se complementaram. O questionario contribuiu para levantamento das
estruturas sociais objetivas, estruturas subjetivas de orientacéo pratica e posicéo
do agente no espaco social. Enquanto o grupo focal averiguou as categorias de
percepcgao ou representacdes sociais sobre conceitos, temas e teorias no enredo
literario.

Todas as técnicas nos exigiram um amplo processo reflexivo, em que
constantemente se auto avaliou para tratar os dados colhidos com rigor técnico
e ético, ja que na pesquisa qualitativa o pesquisador ndo € um sujeito e nem um
individuo, mas um agente, portanto n&o é neutro. E quase que constantemente
chamado a interpretar e refletir sobre o tema estudado (McCracken, 1988;
Oliveira; Piccinini, 2007). Pois como abordam Bauer, Gaskell e Allum (2004, p.
32) “ndo podemos substituir acriticamente nossos proprios pressupostos pelos

de nossos informantes”.
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Vergara (1997) alerta ainda que a neutralidade é uma ilusdo, ja que nédo
€ possivel ao investigador esquecer suas referéncias culturais, histéricas e
sociais ao empreender uma pesquisa qualitativa, ele pode, por meio de um bom
referencial tedrico-metodoldgico, restringir seu viés, mas sua trajetoria social
exercerd forte influéncia sobre suas concepcoes.

No caso especifico dessa pesquisa, a indisponibilidade de romances da
literatura brasileira escolhidos pelos estudantes na biblioteca e na escola nos
obrigou a fazer a aquisicdo mediante a compra, 0 que exigiu uma adequacéo
das datas previstas para a realizagdo das etapas da pesquisa.

Nos grupos focais os debates foram fragilizados pelo carater de
neutralidade do assunto principal que cada um deveria abordar. Embora a
discussdo devesse abranger também as opinides sobre conceitos, temas e
teorias e as maneiras como esses recortes metodolégicos eram usados pelos
professores de sociologia nas suas aulas e ainda comentéarios sobre a pratica
interdisciplinar entre Sociologia e Literatura, mas, ndo abrangeu e o que se
percebeu foi uma preocupacgéo restrita a expressar as percepcdes desses
recortes epistemoldgicos da sociologia percebidos, exclusivamente no romance
gue cada um leu. Apesar das provocacoes feitas com o intuito de estimula-los a
adentrar em uma vertente de discussdo mais integrada, ndo alcancamos esse
objetivo.

A consequéncia disso € que a técnica do grupo focal ndo gerou dados
complementares que possibilitasse maior inferéncia sobre as praticas docentes
e ja que nao incluimos os professores no grupo pesquisado, ndao dispomos de
parametros para detalhar as provaveis causas subjetivas que influenciam na
identificacdo de habitus e construcdo das representacdes sociais dos recortes
metodoldgicos da disciplina de Sociologia. Apenas as informacbes que
obtivemos na aplicacdo do questionario, onde a imensa maioria dos estudantes
informaram que os professores do EF1, EF2 e EM quase nunca indicavam livros

para a leitura.



73

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa foi estruturada em um questionario contendo trés blocos de
perguntas que possibilitou a obteng&o de dados referentes as estruturas sociais
objetivas (campo); estruturas subjetivas de orientacdo préatica (habitus), e
posicdo do agente no espaco social (volume de capital). Além do grupo focal que
serviu para obtencéo de informacdes referentes as categorias de percepcao ou
representacdo social desenvolvidas pelos estudantes quanto aos recortes
metodoldgicos da sociologia no contexto literario. As respostas nos questionarios
e as falas nos dois grupos focais foram confrontados e associados as teorias
apresentadas na revisdo da literatura.

Este capitulo se inicia com os resultados obtidos através do questionario
sobre as estruturas sociais objetivas (campo), que envolve as questdes
referentes ao espaco social de vivéncia dos agentes pesquisados submetidos as
seguintes questfes: onde residem (moradia) — rede e modalidade de ensino
onde os pais estudaram (escola) — locais preferidos para leitura de livros (espaco
de leitura) — representacao social da biblioteca (espaco de acesso ao capital
cultural objetivado).

O item seguinte trata das estruturas subjetivas de orientacdo pratica
(habitus), onde foi questionado: dificuldades para ler; pratica de leitura nos
altimos trés meses; razdes para nao ter lido; atividades preferidas no tempo livre;
gosto pela leitura; motivacdes para a leitura; frequéncia com que viam o0s pais
lendo; frequéncia com que os professores indicavam leituras de livros;
frequéncia com que costumam usar a biblioteca.

O ultimo tépico do questionario indaga sobre a posicao do agente no
espaco social (campo). Buscou-se obter informacdes referentes: género; idade;
raca, religido; renda; escolaridade dos pais; tipos de livros que ler; representacdo
social da literatura; fatores que exercem influéncia na escola de um livro;
preferencias editoriais; formas de acesso ao livro; compartilhamento de livros
através de troca; livros comprados no ultimo trimestre; local onde compra;
motivos para escolher onde comprar livros; acesso a biblioteca; avaliagdo dos

aspectos objetivos e subjetivos da biblioteca.
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Por fim serd discutido as relacdes entre as respostas dados pelos
estudantes no questionario com as formas de percepc¢édo demonstradas nas falas

dos grupos focais.

4.1. Estruturas sociais objetivas — Campo®

Nesta parte do trabalho apresentamos a analise dos dados obtidos
mediante a aplicacdo do questionario. Como ja exposto anteriormente, o
questionario foi aplicado na integra e depois subdividido em trés secbes
conforme os conceitos de Pierre Bourdieu que ddo embasamento teorico-
metodoldgico a esta pesquisa (campo, habitus e capital cultural). Nessa primeira
secdo as analises serdo feitas referentes as estruturas sociais objetivas,
especificamente o campo social.

O objetivo dessa parte do trabalho foi identificar e analisar os campos
ocupados pelos estudantes do 3° ano do ensino, médio participantes da
pesquisa, para estabelecer relacdo como os habitus e as formas de aquisicdo do
capital cultural bem como as respectivas estratégias de construcdes das
representacbes sociails ou categorias de percepcdo demonstrada na
identificacdo das abordagens sociolégicas em obras da literatura brasileira.

A forma como residem, o tipo de escola onde estudaram os pais, locais
prioritarios para a pratica da leitura de um livro e a representacdo social que
construiram em relacdo a biblioteca corresponde as condicdes objetivas de
existéncia. Essas condi¢cbes sao geradoras de habitus que, segundo Bourdieu é
composta de wuma estrutura estruturante e estruturada, ordenada
sistematicamente. Tal estrutura possui um sistema de disposi¢cdes que geram
percepcdes, apreciacdes e praticas. Bourdieu, (2009, p. 87).

A disposicdo é um termo de suma importancia na relacdo que se
estabelece entre as estruturas e tendéncias (Bourdieu, 1983). A0 mesmo tempo

sdo duraveis, transponiveis com possibilidades de se tornarem praticas ativas

5 O campo relacional, onde encontram-se inseridos os estudantes participantes da pesquisa,
merecia uma dimensdo maior, ndo fosse a delimitagdo do nimero de paginas da dissertacao.
Isso nos fez suprimir um capitulo inteiro e resumir um outro sobre o campo relacional de
Almadina.
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nos diferentes campos. Tais praticas resultam de uma relacdo inconsciente entre
habitus e campo (Bourdieu, 1993) de modo a definir as formas de aquisicdo de
capital cultural que definirh a posicdo ocupada pelo agente na hierarquica
estrutura do mundo social.

Segundo Bourdieu, em Questdo de Sociologia (1983), o estudo e analise
do campo além de situar 0 objeto pesquisado, compreende ainda o exame dos
modos geradores de conhecimentos anterior ao objeto investigado, ou seja,
evidencia as formas de condi¢des materiais (objetivas) de desenvolvimento das
categorias de percep¢do demonstradas pelos agentes submetidos a pesquisa.

As posicBes nas relacbes de consumo cultural correspondem a uma
disposicéo de acdo, pensamento e percep¢ao que externalizam a interioridade
de suas preferéncias individuais. Em cada espaco social ou campo é onde se d&
a competitividade dos agentes, cujo objetivo € melhorar sua posicéo através do
acumulo de capitais, sendo esses, causa e consequéncia, matéria-prima e
produto das lutas dentro do campo social. “Os individuos que participam de um
campo agem em fung&o da aposta do campo e lutam para conservar ou adquirir
mais capital especifico deste campo”. (Jourdain e Naulin, 2017, p. 146). Logo o
capital em disputa no campo escolar é o diploma (capital cultural
institucionalizado).

No campo escolar, os agentes que jA possuem um capital cultural
incorporado herdado da familia, terdo maiores possibilidades de manutencao e
ampliacdo do capital cultural em relacéo aos agentes que, dentro desse mesmo
campo, ndo possuem o capital reconhecido e exigido pelo campo escolar. A
tendéncia € que aqueles que tenham condi¢fes vantajosas avancem para outras
etapas educacionais enquanto os desprovidos desistam durante o percurso.

A apropriacao das diferentes formas de capital, dentro de um determinado
campo, resulta na definicdo da posicéo objetiva dos agentes na hierarquia social,
0 que comumente se define como classe social. Para Bourdieu, o habitus de
classe, € que define a estrutura. Nesse aspecto ha uma diferenciacdo da
concepcao materialista, considerando que “o poder e a dominancia sao
derivados ndo apenas da posse de recursos materiais, mas também da posse
de recursos culturais e sociais. (...) Todo individuo tem um portfélio de capital”

(Grenfell, 2018, p. 122-121). Logo a posi¢cédo ocupada pelo agente pautada no
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capital cultural é resultante de posses e atributos individuais, ndo constituindo

um atributo de classe.

Uma vez compreendido que no campo social rugoso as oportunidades ou

disposicdes das formas de capital ndo sao iguais para todos e que os jogadores

(agentes) que detém maior nimero de capitais ocupam posi¢cdes vantajosas que

Ihes possibilita avancar mais na disputa acumulando capital e gerando habitus

de classe que o diferencia dos demais jogadores na hierarquia dentro do campo,

foi possivel verificar diferentes posi¢cdes dos estudantes pesquisados.

Tabela 1: Estruturas sociais objetivas —residéncia, escolaridade dos pais

e modalidades de ensino (campo)

Entrevistado/ | Residéncia Escolaridade Rede/ Espacos O que a
Nome e Local e condigcao = = Modalidade sociais biblioteca
idade = e onde representa
costuma ler
livros
Rosa de Centro/ Analfabeto Fundamental | Regular/ Quarto Lugar
Saron/16 Aluguel Il Publica tranquilo
Estudante A | Massaranduba/ Ensino Ensino Regular/ Sala de Lugar
/16 Prépria Médio Médio Publica aula aconchegante
Rose/15 Centro/ Fundamental | Superior Regular/ Sala de Local de
Propria Il Publica aula/quarto/ | pesquisas e
pracas leituras
Fernanda/ Centro/ Ensino Ensino Regular/ Quarto Local de
16 Propria Médio Médio publica estudos
Liz/ Centro/Prépria Fundamental | Fundamental | Mista/publica Quarto Local de
17 Il Il pesquisas e
leituras
Kell/ Rua Nova/Prépria | Ensino Fundamental | Mista/ publica Quarto Local de
16 Médio | pesquisas e
leituras
Swagger/ Liberdade/Prépria | Fundamental | Fundamental | Regular/publica | Quarto Lugar
22 | | tranquilo
Mel/ Zona Ensino Ensino Mista/publica Quarto Lugar
17 Rural/prépria Médio Médio aconchegante
José/ Zona Fundamental | Analfabeta Regular/publica | Quarto Local de
16 Rural/prépria | pesquisas e
leituras
Lua/ Centro/aluguel E. M. Ensino Mista/publica Nao Local de
20 incomp. Médio respondeu estudos
Emilly/ Zona Alfabetizacédo | Alfabetizagdo | Regular/publica | Quarto Local de
19 Rural/prépria pesquisas e
leituras
Belchior Rua Nova/prépria | EF1 E.F1 Regular/publica | Quarto Local de
pesquisa

Fonte: pesquisa feita por LACERDA, J. (2020)

A partir da apropriagéo de informacgdes referentes ao volume de capital

gue caracteriza as estruturas sociais objetivas, podemos posicionar 0s agentes

quanto as disposicOes subjetivas para a aquisicdo de capital cultural e
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consequentemente a forma particular de construcdo da representacao social ou

categorias de percepcédo das abordagens socioldgicas no contexto literario.

4.1.1. Residéncia

A casa € um bem material (objetivado) evidente e notorio a todos os agentes
internos e externos ao seu espaco habitado. E resultado do investimento de
capital econ6bmico materializado e transformado em patriménio duravel e
transmissivel que expressa, sob a aparéncia arquitetbnica, as condi¢des de
existéncia e estruturas das quais 0s agentes sao originarios.

Segundo Bourdieu (2017, p. 75):

O interior de cada moradia exprime, em sua linguagem o estado
presente e até mesmo, passado dagueles que o ocupam, revelando a
seguranca sem ostentacdo da riqueza herdada, a arrogancia
espalhafatosa dos novos ricos, a miséria dourada dos “primos pobres”

que pretendem viver acima de seus recursos.

As relacbes sociais subjetivas materializada nas residéncias e nas
relacdes com seus moradores sdo incorporadas de forma relacional e duravel
com o mundo e com os outros. Segundo Bourdieu, no livro A distingcdo: critica
social do julgamento, as escolhas cotidianas em uma residéncia como o
mobiliario, vestuario ou cardapio sdo reveladoras das disposicées profundas e
antigas.

Entendemos que essas relagbes que se estabelecem entre o capital
econdmico, cultural e social e a disposicdo para a ampliagdo ou manutencéo
desse capital, constitui elemento de disposicao para a formacédo do habitus de
classe que recaira no reconhecimento de sentido valorativo sob o efeito de Illusio
(Bourdieu, 2007), enquanto disposi¢ao de lutas no mundo social.

As localizacdes de moradias, no espaco social almadinense, apresenta
conotacgdes de diferentes categorias de analises, para as quais Pierre Bourdieu
usaria o termo analysis situs de uma topologia social. Conforme tabela acima,

apenas dois estudantes (Estudante A e Swagger) ¢, sao residentes dos bairros

§ (Levando em conta as questdes éticas asseguradas conforme determina o Conselho de Etica
em Pesquisa ao qual o projeto foi submetido e aprovado, utilizamos pseuddnimos escolhidos
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Massaranduba e Liberdade e apenas Kell e Belchior sdo residentes da Rua
Nova, enquanto Emylli, Mel e José séo residentes da zona rural. Os demais,
Rosa de Saron, Fernanda, Rose, Liz e Lua, séo residentes do centro da cidade.

Conforme versa Pierre Bourdieu:

Sendo o espaco fisico definido, segundo Strawson, pela exterioridade
reciproca das posicdes (outra maneira de nomear "a ordem das
coexisténcias”, a que se referia Leibniz), o espago social é definido pela
exclusdo mutua, ou pela distingdo, das posi¢cdes que o constituem, isto
€, como estrutura de justaposicdo de posig8es sociais (definidas como
posicBes na estrutura de distribuicdo das diferentes espécies de
capital). Os agentes sociais, bem como as coisas por eles apropriadas,
logo constituidas como propriedades, encontram-se situados em um
lugar do espaco social, lugar distinto e distintivo que pode ser
caracterizado pela posicdo relativa que ocupa em relagdo a outros
lugares (...) e pela distancia que o separa deles. (Bourdieu 2001, p.
164).

Como todo espaco social, assentado em determinado espaco fisico, tem
uma historicidade da sua constituicdo, vale ressaltar que o espaco urbano de
Almadina passou por um processo de planejamento urbanistico na década de
1960, sendo a primeira cidade planejada do Estado da Bahia, com ruas bem
definidas, retilineas, largas avenidas e espacamento padronizado das cal¢adas,
segundo padréo de planejamento urbano da época (conforme imagem abaixo),
mas com um modelo arquitetbnico peculiar ao espaco social de producéo
econdmica local, inspirado nas avenidas de morada de trabalhadores das
fazendas de cacau, construidas em “meia parede”, onde a parede lateral da

edificacdo de uma casa era também a mesma parede da casa ao lado.

pelos proprios estudantes, ndo havendo nenhuma relacdo com os nomes originais dos
respectivos agentes de pesquisa).
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Imagem 01: Vias urbanas de Almadina

Fonte: IBGE cidades

O sitio urbano do municipio de Almadina possui aproximadamente 5 mil
habitantes, por isso ndo disp6e de plano diretor urbano e consequentemente néo
estéa dividido, oficialmente, em bairros. Mas para fins de estudos e com base nas
denominacoes diferenciais de localidades usadas pela populacao local, optamos
por usa-las em referéncia as diferentes partes da cidade: Centro ou “praga”, Rua
Nova, Massaranduba e Liberdade. Em referéncia aos moradores de fazendas
usamos a denominacéo Zona Rural.

O Centro ou “praga” corresponde ao nucleo inicial do processo de
formacdo do sitio urbano. Onde estdo situadas as reparticbes publicas
administrativas municipais e as casas comerciais com maior capacidade de
oferta de produtos diversos. A Rua Nova é a parte da cidade que agrupa um
certo numero de ruas em localizacdo mais distante das reparticbes publicas
municipais e do nucleo urbano original, cujas edificagcbes habitacionais,
construidas no final da década de 1960 era descontinua, em sua imensa maioria
de taipa e cobertas de palha, onde comportava uma parcela da sociedade local
desprovida das diversas formas de capital. O fato de ter surgido depois do
processo de formacao do nucleo urbano original, foi que motivou a denominacgéo
de “Rua Nova™.

O Massaranduba é um bairro formado, em partes, por um conjunto de

casas construidas por programas de habitacdo popular (inicial) e outra parte

7 Termo, até certo ponto, pejorativo usado pelos moradores da “Praga”, (denominagdo genérica
dada ao conjunto de ruas mais antigas da cidade, proximas aos 6rgdos de gestdo publica
administrativa) para se referir a essa parte periférica.
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formado por casas de padrao arquitetdénico mais sofisticado. O Liberdades resulta
da ocupacéo desordenada no inicio da década de 2000, apds invasdes ocorridas
nas casas inacabadas do Massaranduba e a restituicdo de posse ao poder
publico promovido pela policia. E um dos espacos urbanos do municipio com
maior vulnerabilidade.

Os processos de universalizacdo de matriculas e acesso as escolas
publicas municipais e estaduais ocorridos nas duas ultimas décadas nao foram
suficientes para democratizacdo de participacdo em numeros proporcionais no
ensino médio, sendo ainda relativamente inferior o nUmero de jovens concluintes
dessa etapa da educacéo basica proveniente da Rua Nova, Massaranduba e
Liberdade. No grupo que compde a pesquisa temos dois Unicos estudantes, Kell
e Belchior da Rua Nova e um do Liberdade (Swagger) e um do Massaranduba
(Estudante A).

(...) embora variaveis individuais contribuam de forma significativa para
a explicacéo do desempenho escolar, variaveis ecoldgicas, como o tipo
de area de ponderacao (periferia, de classe média ou de elite) e a
proporcao de migrantes recentes na area de residéncia, também sao
importantes para explicar a probabilidade de conclusdo do ensino
médio. (Bittar, 2015, p. 48).

A condicao de residéncia (alugada ou prépria) € implicativo para a
diferenciacdo dos gastos orcamentarios com despesas importantes e com
despesas periddicas e isso tem reflexos no comprometimento do montante de
capital econdmico destinado a aquisi¢éo de capital cultural objetivado, a compra
de livros, por exemplo.

Dentre os agentes pesquisados apenas dois residem em habitacdes
alugadas (Lua e Rosa de Saron). Mesmo compreendendo que o habitus é,
simultaneamente, um principio gerador de praticas objetivamente classificaveis
e um sistema de classificacdo dessas praticas, um meio de diferenciacdo e
apreciagdo dessas praticas e desses produtos (o gosto) (Abreu, 2015),
entendemos que o aluguel exerce efeito de privagdo, aprofundando a

diferenciacdo do gosto de luxo (classe dominante) e gosto de necessidades

8 O intenso processo de éxodo rural resultante da crise do cacau, provocada pela vassoura de
bruxa desde 1991, gerou pressao social com elevado déficit habitacional no espaco urbano.
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(classes populares) comprometendo parte do orcamento que poderia ser

destinado a aquisicéo de capital cultural.

As coincidéncias que ocorrem em posi¢cdes extremas do espaco social
sdo interpretadas como “luxo eletivo” por uns, e como “efeitos de
privagcao”, por outros. (...) As estruturas de consumo sdo constituidas
diferentemente: na classe dominante os principais itens sdo a
alimentacdo, a cultura e as despesas de apresentacdo e de
representacdo, assumindo formas relacionadas com as distintas
formas de capital que os grupos que a compdem, possuem (Abreu,
2015, p. 850).

Uma peculiaridade das residéncias da zona rural de Almadina é que
apenas os donos de terras ou seus parentes mais proximos (herdeiros
imediatos), possuem casa propria nesse meio social. Mel, José e Emilly sdo
residentes de uma propriedade comunitaria de assentamento de reforma agraria.
Portanto, seus pais, possuem a posse definitiva de suas residéncias, estando
isentos das migracdes constantes que ocorrem entre os trabalhadores
contratados pelas fazendas, enquanto mao de obra rural temporaria, nesse
municipio.

Conclui-se, em relacdo ao campo residencial, que a maioria dos
estudantes participantes da pesquisa residem em casas proprias, apenas duas
familias moram de aluguel. A minoria dos estudantes concluintes do ensino
médio mora nas areas residenciais do municipio com maiores vulnerabilidades
urbanas. A concluséo da escolaridade ainda € uma realidade distante para os

vizinhos de Kell, Belchior, Swagger e Estudante A.

4.1.2. Campo escolar frequentado pelos pais

Quanto a escolaridade, apenas a mae de Rose possui nivel superior. Os
pais do Estudante A, Fernanda e os pais de Mel concluiram o ensino médio. A
realidade de filhos provenientes de lares almadinenses em que o0s pais
apresentam equivalente nivel de instrucdo ndo é muito comum. As maes de

Rosa e Liz pararam seus estudos no Ensino Fundamental Il esse € o mesmo
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nivel de instrucdo dos pais de Rose e de Liz. O pai e a mde de Swagger, o pai
de José e a méae de Kell tiveram seus estudos interrompidos ainda no Ensino
Fundamental I. Os pais de Emilly foram apenas alfabetizados, assim como o pai
de José. O pai de Rosa de Saron e a mée de José ndo séo alfabetizados. Como
nos assegura Ferraro (2012), na maior parte da histéria do Brasil, o
analfabetismo esteve fortemente associado a sua condicdo de pais agricola,
com a maioria de sua populacéo residindo no campo.

Dos 24 pais pesquisados, 8 concluiram o ensino médio sendo os que
permaneceram por mais tempo no campo escolar, um pouco menos que a mae
de Rose que é pos-graduada. Os pais e maes que cursaram apenas 0 ensino
fundamental Il sdo 4, 0 mesmo numero dos que deixaram de ir & escola no EF1.

Temos ainda 2 pais que nunca frequentaram a escola e 2 que apenas
aprenderam escrever o nome. O curto tempo de permanéncia na escola
compromete a transmissdo de capital cultural incorporado, cuja demanda de
tempo é relativamente longa no processo de transmissdo. Isso podera ter
repercussdes no desempenho e nas estratégias de ocupacédo dos filhos dentro
de um determinado campo social.

Quanto a rede de ensino (publica ou privada) € unanime os pais que
frequentaram o sistema publico de ensino. Aqueles que foram apontados na
pesquisa como frequentadores de escolas publicas, na modalidade regular,
caracterizam uma situacdo em que se encontram fora da sala de aula h4 um
bom tempo e ainda, que ndo houve tentativa de retorno e permanéncia na escola
para concluséo dos estudos.

Na situacao de interrupcao do percurso escolar se enquadram os pais de
Rosa De Saron, Estudante A o pai de Rose, os pais de Fernanda, os pais de Liz,
a mae de Kell, os pais de Swagger, o pai de José e os pais de Emilly. A tendéncia
€ que, guanto menor o nivel de instrucao obtida no ensino regular maior periodo
ausente da escola.

Apesar de residirem na zona rural, os pais de Mel concluiram o ensino
meédio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Isso sé foi possivel,
além das disposi¢fes subjetivas, gracas ao Pnate que foi instituido pela Lei n°
10.880, de 9 de junho de 2004, com o objetivo de garantir o acesso e a
permanéncia, nos estabelecimentos escolares, dos alunos do ensino

fundamental puablico, residentes em area rural que utilizem transporte escolar,
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por meio de assisténcia financeira, em carater suplementar, aos estados, Distrito
Federal e municipios. (Freitas, 2011).

Aqui em Almadina o Pnate atende aos estudantes da zona rural que
cursam o ensino médio, gracas a uma parceria entre Estado, que oferta as séries
do ensino médio, e municipio, que recebe um repasse complementar do Estado

para transportar os estudantes da rede estadual, cursistas do ensino médio.

4.1.3. Estruturas sociais objetivas — local de leitura

Os espacos residenciais sd8o constituidos de significacbes e
representacdes que definem as preferéncias nas atividades cotidianas. O quarto
€ 0 espaco preferencial para as praticas de leitura, conforme respostas dadas
por Rosy, Fernanda, Liz, Kell, Suagger, Mel, Belchior, José e Emily, sendo
possivel observar que esse espaco nao é preferencial apenas das estudantes
sendo comum também aos rapazes. A sala de aula foi o outro espaco citado
como local preferido de leitura para o Estudante A e Rose, esta Ultima ainda citou
as pracas publicas como local de leitura da sua preferéncia.

Os lugares preferenciais sdo estudados por Y-Fu-Tuan através da
fenomenologia e tem significac6es que extrapolam as explicacbes simplistas de
relacédo agente e espaco social. Todo espaco preferido tem relacdo com a afetiva
e confortabilidade.

A fenomenologia tem a ver com o0s principios e as origens do
significado e da experiéncia. E concernente a fenémenos tais como
ansiedade, comportamento, conduta, religido, lugar e topofilia, que ndo
podem ser compreendidos somente através da observagdo e medi¢éo,
mas que devem primeiro ser vividos para serem compreendidos como
eles realmente sdo, como ressalta Tuan (1980) (apud Rocha, 2007, p.
22).

E muito provavel que o quarto seja o espaco da casa que desperta a
topofilia, esse sentimento de afetividade, confortabilidade onde
preferencialmente a leitura é praticada e consequentemente contribui para

manutenc¢ao da topofilia ou desenvolvimento da aversao ou topofobia, passando
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da condicdo de lugar para ndo lugar do espaco residencial, a depender das

experiéncias leitoras e seu nivel de satisfacéo.
4.1.4. Representacao social da biblioteca

A biblioteca € um campo relacional a ser estudado quanto as representacdes
sociais feitas pelos agentes pesquisados sendo um importante espaco de
aguisicao do capital cultural incorporado através do capital cultural objetivado.
Segundo Gomes (2012, p. 124) havia no Brasil, em 2012, 4.763. O numero de
brasileiros que nunca frequentaram uma biblioteca era de 150 milhdes, apenas
Y, da populacéo total ja havia frequentado uma biblioteca e naquele ano estava
previsto o programa “Cada municipio, uma biblioteca” que visava zerar o nimero
de municipios no Brasil sem biblioteca.

Essas medidas, tanto quanto muitos projetos idealizados para a producao
objetiva de estruturas para disponibilizacdo de capital cultural objetivado,
comprovaram apenas a existéncia de uma estrutura estruturada e uma estrutura
estruturante, com distribuicéo diferencial e desigual do capital cultural no campo
relacional familiar e escolar que contribui para manutencédo das desigualdades
gue imperam nessas sociedades de classe.

A inexisténcia de habitus, disposicBes subjetivas para a visita as
bibliotecas faz com que haja uma representagcdo social construida sobre esse
espaco, desconecta do espaco bibliotecério local ja que, como veremos melhor
mais a frente, alguns desses estudantes ignoram a existéncia de uma Biblioteca
Publica Municipal e os que afirmaram saber da existéncia (quase) nunca
frequentam. No Brasil 75% da populacdo que afirma nunca ter frequentado uma
biblioteca, 71% revela que sabe da localizacdo de uma ou mais bibliotecas e
considera ser de facil acesso. (Failla, 2012)

Segundo Bourdieu, “O que esta inscrito no mundo € um corpo para que
possa existir um mundo, incluido no mundo, mas segundo um modo

de incluséo irredutivel a simples inclusdo material e espacial”.

A illusio constitui essa maneira de estar no mundo, de estar ocupado
pelo mundo fazendo com que o agente possa ser afetado por uma
coisa bem distante, ou até ausente, embora participando do jogo no

qual ele estd empenhado. O corpo esta ligado a um lugar por
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uma relacéo direta, de um contato que ndo é sendo uma maneira entre
outras de entrar em relagdo com o mundo. O agente est4 ligada a um
espaco, o do campo, no interior do qual a proximidade ndo se confunde
com a proximidade no espaco fisico (mantidas invariaveis as demais
condicdes, ainda que exista sempre uma espécie de privilegio pratico
daquilo que é diretamente percebido) (Bourdieu, 2001, p. 165).

A biblioteca para os estudantes participantes da pesquisa (agentes) é
essa coisa distante, ausente, cujo contato o coloca em relagdo com o mundo,
considerando relevante os livros, a literatura, no entanto inexiste a proximidade
com esse espaco fisico (biblioteca) que é percebido de longe sem com isso
negar a percepcao dessa espécie de privilégio imaginario sobre o espaco, por
exceléncia, de acomodacéo do capital cultural objetivado. Corresponde a forma
da illusio afeta-lo e inseri-lo no campo, ainda que a pratica da leitura seja algo
distante eles reconhecem a importancia dessa pratica.

Para fins de ilustracdo quanto a forma de percepcdo ou representacao
social que os estudantes tém da biblioteca, observa-se que para Rosa de Saron
e Swagge a biblioteca € vista como um lugar tranquilo, para Estudante A e Mel
esse € um lugar aconchegante, para Lua, José, Emily e Belchior, esse espaco é
um local de pesquisa e leitura, ja para Fernanda é um local de estudos. Foram
essas as representacdes sociais feitas sobre a biblioteca enquanto o espago néo

necessariamente de vivéncia, mas o espaco imaginado, idealizado.

4.2 Estruturas subjetivas de orientacdo pratica (habitus)

Essa parte do trabalho objetiva identificar as disposi¢cOes subjetivas dos
estudantes para aquisicdo do capital cultural incorporado através da leitura. O
habitus desenvolvido, que contribui para disposi¢cdes subjetivas das praticas de
leitura, € um importante elemento explicativo das formas de atuacdo pratica
dentro do campo escolar.

As praticas resultam das relacdes entre as disposi¢cdes (habitus) e a
posicdo num campo (capital), dentro do estado atual do jogo nessa arena social
(campo). Essa formulagcdo concisa enfatiza uma coisa de importancia crucial

para compreender a abordagem de Bourdieu na relagao interdependente no seu
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tripé tedrico-metodoldgico: habitus, campo e capital. (Bourdieu & Wacquant,
1989).

4.2.1. Dificuldades para ler

Questionamos sobre as dificuldades para ler. O Estudante A, Fernanda,
Kell, Mel, Belchior e José responderam que nédo tém dificuldades para ler. Rosa
de Saron, e Liz admitem n&o ter concentracdo para a leitura, Rose né&o
compreende o que |, Swagger alega problema de visao e outras limitagcdes n&o
explicitadas e Lua ndo tem paciéncia para a leitura.

A metade dos estudantes pesquisados que disseram nao ter nenhuma
dificuldade para a leitura, ndo leu nenhum livro nos ultimos trés meses. Por outro
lado, a maioria dos que disseram ter algum tipo de dificuldade, leram algum livro
no ultimo trimestre. Isso evidencia que o habitus é fator muito mais
preponderante na pratica da leitura e consequente aquisi¢do do capital cultural
do que a condicao cognoscitiva. Nesse caso o0 ato desmotivado da leitura ndo se
justifica pelas limitaces, mas pela inexisténcia do gosto pela pratica da leitura,

ja que ndo se encontra incorporado essa pratica leitora.

4.2.2. Estruturas subjetivas de orientagdo pratica — leituras feitas no altimo

trimestre

Quando questionado sobre livros lidos nos ultimos trés meses, Liz, Kell,
José, Lua e Belchior assinalaram néo ter lido nada no ultimo trimestre. Além de
citar o livro lido pedimos também que citasse 0 autor para assegurar maior
validade a resposta. Nos ultimos trés meses Rosa de Saron leu Cidade dos
Ossos, autora Cassandra; Estudante A leu Poesia com rapadura de Braulio
Bessa e o0 Principe de Nicolau Maquiavel; Rose fez a leitura de Academia de
vampiros nao lembrava o autor e leu ainda Bom dia e Bem vindo espirito santo
de autoria de Bem Hinn; Fernanda leu A garota do calendario de Audrey Carlan;
Swagger havia feito a leitura do livro Era uma vez a meia-noite de Edgar Allan
Poe e Mel estava lendo Quem é vocé Alasca? Nao citou o autor.

Segundo Cunha (2012, p. 86):
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A lista dos livros lidos (...) apresenta varios titulos que, com toda
certeza, ndo foram trabalhados pela escola. Isso significa,
possivelmente uma leitura espontanea (...) dado que abre boas

perspectivas para a leitura como escolha.

Nenhum livro considerado um classico da literatura figura entre os que
foram citados pelos estudantes que fizeram a leitura no dltimo trimestre. Assim
como em outros campos, no literario ha uma batalha simbdlica travada entre o
gosto erudito e o gosto popular, travada por aspirantes ao reconhecimento dentro
desse campo e aquisicao do capital necessario a permanéncia no campo literario
ou seu deslocamento para a periferia de tal campo, caso ndo obtenha esse
reconhecimento.

A escola e/ou a familia legitimam o arbitrario cultural® e ajudam a manter
0 canone literario através da violéncia simbdlica que, segundo Bourdieu (2018),
“é a imposicao dissimulada de um arbitrario cultural como cultura universal’. A
espontaneidade na escolha dos livros lidos nos ultimos trés meses pode se
confirmar através da constatacdo de que o mesmo livro ndo foi citado duas
vezes, ou seja, como temos seis estudantes de cada turma, caso a indicacao de
leitura tivesse sido feita pela escola, € muito provavel que a turma estivesse
lendo o mesmo livro e ainda que esses livros fossem, 0 que a critica literaria
denomina, classicos da literatura.

Sendo assim a luta simbdlica entre a literatura classica e nado classica, a
erudita e a popular tem sua legitimidade atestada pela escola e pela familia
através da violéncia simbdlica no processo de inculcac¢éo de um arbitrario cultural
dissimulado, através da indicacéo de certos autores (classicos). A relevancia do
ato de ler pode sofrer inferiorizacdo quando se pergunta: leu qual livro ou qual
autor? Servindo a resposta para uma analise de distincdo conforme a
assimilacao quanto ao valor cultural do livro ou do autor lido por parte de quem

avalia (autoridade pedagogica).

A leitura literaria é legitimada pelo sistema escolar. No decorrer dos
tltimos anos do século XX, um modo de leitura culto, cientifico dos

textos literarios € ensinado (...) leitura baseada na linguistica e na

°® Ver sobre imposicao do arbitrario cultural em (Bourdieu e Passeron, 2018, p. 53).
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semiotica que privilegia o estudo da forma, da prioridade a analise
interpretativa do texto e se separa de uma leitura em que o aluno

investe seus proprios interesses. (Lafarge & Segré, 2010, p. 89).

Procuramos ainda saber quais teriam sido as razfes que justificassem a
nao leitura nos ultimos trés meses. Liz disse que tem preferéncia por outras
atividades; Kell indisposicao; José, Lua, Belchior alegaram falta de tempo e Emily

falta de concentragao.

4.2.3. Gosto pela leitura

Quanto ao gosto pela leitura Rosa de Saron, Rose, Fernanda, Kell,
Swagger, Belchior e Mel afirmaram gostar muito, enquanto estudante A, José e
Emily disseram que gosta pouco de ler e Lua ndo gosta de ler. J& que o habitus
pode ser resumidamente definido como comportamento internalizado,
procuramos saber se a leitura ocorre de forma espontanea ou induzida, se
acontece por prazer ou por obrigacéo. Para essa pergunta a imensa maioria dos
estudantes afirmaram que leem por prazer, enquanto Liz, Lua e Emilly disseram
que leem por obrigagéo.

Dos doze estudantes participantes da pesquisa, mais da metade
responderam gue gostam muito de ler, esses mantiveram a coeréncia quando
guestionados se leem por prazer ou por obrigacdo. A maioria dos que nao gosta
ou gosta pouco de ler s6 faz isso por obrigacao (Liz, Lua e Emilly). Vale ressaltar
que a trajetdria social dos agentes que envolve os aspectos objetivos e
subjetivos produz habitus que aproxima ou afasta o agente do capital cultural
objetivado como o livro. Essa disposicdo subjetiva de aproximacdo do capital
cultural ocorre através de agentes mediadores no seio da familia ou no espaco

escolar.

4.2.4. Incentivador da leitura

Na relacdo social com o agente, dentro de um determinado campo,

identificamos que ocorrem 0s incentivos através dos agentes motivacionais,

geradores de disposicOes e interesse. Nessa pesquisa identificamos os agentes
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incentivadores da leitura. Rosa de Saron relatou que uma amiga da mée foi quem
mais Ihe deu incentivo; Estudante A atribuiu a motivacdo ao professor de
Filosofia; Rose e Lua jamais teriam recebido incentivo de quem quer que seja;
Fernanda, José e Kell encontraram incentivo nos professores; Liz e Belchior na
escola; Swagger nos parentes e amigos; Mel teria sido incentivada pelos pais; e
Emilly encontrou isso nos amigos.

Apenas 1/3 dos estudantes pesquisados citou o professor como principal
motivador. A escola foi citada por apenas duas pessoas, e apenas uma
estudante citou os pais como incentivadores. Logo os professores e 0s pais tém
contribuido pouco para o processo de desenvolvimento do habito de leitura e
aquisicdo do capital cultural através do desenvolvimento do habitus. Dessa
forma encontra-se fragilizada a funcao de “integracao cultural” ou de inculcacao
de “categorias logicas” (Bourdieu, 2015) que caberia a escola e a familia através

de seus agentes.

4.2.5. Pratica de leitura dos pais

O habito de leitura dos pais também foi pesquisado e, refletindo a
tendéncia de uma sociedade onde ainda perdura elevado indice de analfabetos,
onde a pratica da leitura regular atinge um percentual infimo da populacao local,
apenas Mel afirmou que sempre via os pais lendo. Quase todos os outros
disseram que quase nunca viam os pais lendo; Liz e Emilly afirmaram nunca
terem visto os pais lendo.

A pratica da leitura € uma producdo social em que os campos onde
encontram-se inseridos os leitores podem contribuir para o desenvolvimento do
habitus de leitura, conforme a posicao ocupada pelo agente dentro desse campo
e da disponibilidade de capital. Embora a leitura ndo seja uma atividade cultural
exclusivamente familiar ou escolar, mas esses dois campos exercem forte e
decisiva influencia no processo de desenvolvimento do habitus e na transmisséo
do capital cultural. Por ser resultado de uma interacao cultural multidimensional
ela é estruturada e estruturante, envolvendo a interacdo de varios aspectos para

a sua pratica mais perene ou efémera.
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4.2.6. Atividades preferidas no tempo livre

A leitura sofre concorréncia de tantos outros atrativos vistos pelos
estudantes como algo mais relevante a se fazer no tempo livre. Quando
guestionados sobre o que gostam de fazer no tempo livre apenas Swagger disse
gue pratica a leitura. Dentre as mais variadas respostas, acessar a internet, sair
com os amigos e assistir (TV, DVD e videos na internet) sdo as atividades
preferidas dos estudantes.

Essas foram as respostas dadas pelos estudantes: sair com 0s amigos,
Rosa de Saron; praticar esportes, curtir amigos e familia além de acessar
internet, Estudante A; sair com 0s amigos, passear, escrever, sdo as
preferéncias de Rose; acessar redes sociais, assistir tv, ouvir musica, Fernanda;
descansar Liz; estudar, Kell; assistir TV e acessar as redes sociais, Belchior;
assistir TV, escutar masica, assistir videos na internet, sair com os amigos, ler
revistas, texto na internet, passear em pracas, acessar redes sociais e jogar
videogame, Swagger; escutar musica, Mel; descansar, José; assistir DVD e
videos na internet, Lua; navegar na internet, Emily. Sdo essas as preferéncias

dos agentes pesquisados.

4.2.7. Frequéncia com que os professores indicavam leitura de livros na

educacdao basica

A escola embora cumpra um papel de arbitrario cultural através de uma
violéncia simbolica e contribua para manutencdo das desigualdades, mas, ao
mesmo tempo, desempenha o papel de inculcacdo do capital cultural
incorporado, em boa parte isso resulta das praticas de incentivo docente a
leitura. Procuramos entédo saber com qual frequéncia os professores indicavam
leituras de livros nos diferentes niveis da Educacéo Basica. Usamos como opc¢éo
para as respostas nunca, quase nunca, quase sempre e sempre.

Quase nunca foi a opgéo que prevaleceu. Rosa de Saron respondeu que
no EF1 os professores sempre indicaram livros para leitura, ja no EF2 e EM isso
guase nunca aconteceu. Estudante A disse que no EF1 e EF2 os professores

guase nunca indicavam livros enquanto no EM sempre indicaram. Rose, Liz, Kell,
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Swagger, Mel e Belchior informaram que durante toda a trajetéria da Educacao
Basica quase nunca os professores indicavam livros.

A mesma resposta informada por José para o EM por Emily para o EF1l e
EM. Fernanda afirmou que no EM os professores sempre indicaram livros para
leitura mesma resposta dada por Lua em relagéo ao EF1 e EF2

Segundo a imensa maioria dos estudantes, a indicacéo de livros para a
leitura foi uma atitude que quase nunca aconteceu durante a trajetéria escolar.
As opgOes quase sempre e nunca, ndo foram sinalizadas. Além da falta de
incentivo & leitura nas familias, os estudantes também n&o encontram na escola,
essa motivacgao.

A consequéncia disso € que as condi¢des favoraveis das quais dispdem
alguns estudantes, cujo capital cultural foi transmitido pela familia, torna um
diferencial na apropriagdo complementar do pouco que a escola lhes oferece.
Logo, inexiste a escola corretora das disparidades de distribuicdo do capital
cultural desigual proporcionado pelas familias, passando a contribuir

decisivamente para a reproducao e manutencao dessas disparidades.

Uma analise de entrevistas feitas com adultos leitores (...) mostra que
seu gosto pela leitura raramente lhes veio da instituicdo escolar. As
obras aconselhadas pelos professores(...) como uma obrigagéo (tanto
mais se lhes pedirem resumo ou explicagdes referentes a obra lida),
enquanto as obras escolhidas por eles préprios com toda a liberdade,
ou aconselhadas pelos colegas ou por bibliotecarios sdo mais
consideradas leituras de lazer. (...) No mais das vezes, o incentivo
escolar se harmoniza com os estimulos de pais de jovens do meio
favorecido e vais reforcar os interesses dos alunos ja leitores, sem
chegar a estimular o timido gosto pela leitura dos que tém necessidade

de ser mantidos. (Lafarge & Segré, 2010, p. 84).

4.2.8. Uso da biblioteca

Ainda questionados sobre a frequéncia com que costumam usar a
biblioteca, Rosa de Saron, Estudante A, Rose, Liz, Kell, José, Belchior e Emily
afirmaram que nunca usa. Fernanda, Swagger, Mel e Lua declararam que quase

nunca frequenta. As respostas sempre e quase sempre nao foram assinaladas
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por nenhum estudante, evidenciando que a representacdo social que possuem

da biblioteca € desprovida de uma experiéncia pratica.

4.3. Posicao do agente no espago social (campo)

Os capitais dimensionam a posi¢ao social do agente no espaco social,
onde se déao as relagcbes de forca. A posicdo do agente no campo relacional,
determinada pelo volume do capital global possuido e pela relevancia relativa
dos capitais pessoais ha composicao global do capital, implica em um diferencial
de dominacéo e/ou subordinagédo em relacdo as demais posicoes.

Em cada campo especifico, quanto maior o volume e a eficiéncia de um
certo tipo de capital no campo onde o jogo ocorre, maior a probabilidade do
agente ocupar uma posicdo dominante.

Ja que as relagdes de forca do espaco social sdo relacdes de poder, as
posi¢cdes dominantes no espaco social sdo ocupadas por agentes que detém
maior volume de capital simbdlico, sinbnimo de prestigio, fama e imbuidos de
legitimidade por parte dos demais jogadores. Aos detentores do capital cultural
simbdlico, compete o poder de impor as visées do mundo social ao qual pertence
(Bourdieu, 1996).

4.3.1. Idade, género, raca, religido e renda

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa (INEP) em
2016 o numero de jovens que concluiram o ensino médio em Almadina dentro
da faixa etéaria ideal correspondia a 59,4% dos estudantes. Dos 534 jovens entre
15 e 19 anos residentes no municipio, apenas 49 estavam matriculados no 3°
ano do ensino médio ou aproximadamente 9,2% dos jovens almadinenses. A
posicdo desses agentes no campo escolar € marcada por interrupcdes (40,6%)
e desisténcias (91,8%). Diante da relevancia desses dados, procuramos obter
informacdes referentes a idade.

Dos estudantes que responderam ao questionario, menos da metade tem
16 anos (Rosa de Saron, Estudante A, Fernanda, Kell e José); Rose tem 15
anos, sendo a mais jovem do grupo. Liz, Mel e Belchior tinham 17 anos,

enquanto Emilly tinha 19 anos, Lua 20 e Swagger 22.
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Almadina tem uma peculiaridade. E uma cidade com intensa repulsio
populacional. Nesses locais, quando o desemprego é o principio motivador da
migracdo, ha uma tendéncia de permanéncia das mulheres e a migracdo dos
homens. No entanto em Almadina residiam 3.210 homens e 3.156 mulheres
(estimativas do IBGE, 2016).

Para saber sobre a proporcdo de participantes da pesquisa segundo o
género, buscamos também essa informacdo, constatando que prevalece o
género feminino. Esse nimero maior de alunas ndo é apenas na composicao do
grupo de pesquisa, mas em todas as turmas do EM. S&o do género masculino:
Swagger, Estudante A, José e Belchior. Feminino: Rosa de Saron, Rose,
Fernanda, Liz, Kell, Mel, Lua e Emily feminino. E inversamente desproporcional
0 numero de jovens do sexo masculino matriculados em relacdo a populacao
absoluta desse municipio. Ou seja, as mulheres apresentam maior tempo de
estudo e no geral apresentam maior escolaridade que os homens. Embora em
Almadina, de cada 11 professores 8 sejam do sexo masculino. Esse € outro dado
curioso, ja que no Brasil de cada 10 professores 8 sdo do sexo feminino.
(ALMEIDA, et. al 2019).

Em relacdo a denominacao racial predomina a cor parda, sendo esses
(Estudante A, Rose, Fernanda, Liz, Lua e Emily) apenas duas estudantes se
consideram branca Rosa de Saron e Kell. Belchior, José e Mel se
autodenominaram pretos.

Todos os estudantes assumiram religiosidade. Rosa de Saron, Estudante
A, Rose, Liz, Kell, Swagger, Mel e Emily sdo evangélicos enquanto que
Fernanda, José, Lua e Belchior sdo catolicos. Nenhum estudante do grupo de
pesquisa fez mencao a participacdo em religides de matriz africana.

Os estudantes de familias com os maiores rendimentos declarados, sdo
evangélicos. Os estudantes cujas familias possuem os rendimentos equivalentes
a, N0 maximo, um salario minimo, séo catolicos. Embora a religido participe das
trocas simbdlicas com a politica e a escola para a manutencdo da ordem social'°
vigente, as cerimonias, festejos, cultos, devog¢bes, cantos, dogmas e ritos sao

carregados de simbologias representados em forma de producao cultural onde

10 VVer Bourdieu, 2015, p. 70.
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a arte se manifesta em forma de escultura, musica, teatro, danga, cenarios,
figurinos etc. Portanto a religido tem uma relevancia muito grande no processo
de transmissédo do capital cultural por parte dos estudantes pesquisados ja que
os coloca em contato com as diferentes formas de artes usadas pelas igrejas no
cotidiano das suas atividades sagradas!:.

A religido é importante na constituicdo do habitus de seus agentes
expostos inconscientemente a uma pauta de socializagdo marcada pela
experiéncia do sagrado como uma forma de aquisi¢cao de capital cultural erudito
e popular.

Condizente com a realidade local'?2, a maioria dos estudantes concluintes
do ensino médio pertencem as familias com remuneracdo de até um salario
minimo. Nessa condicdo encontram-se as familias de Fernanda, Swagger,
Belchior, Mel, José, Lua e Emilly. A familia de Liz tem rendimento médio mensal
de até dois salarios minimos. Rosa de Saron e Kell fazem parte de familias cuja
renda ndo ultrapassa trés salarios minimos. As familias do Estudantes A e Rose
possuem rendimento superior a trés salarios minimos. Esse parametro nos
permite analisar um certo volume de capital econémico dessas familias.

O capital econdmico designa o conjunto de recursos econémicos de um
individuo englobando tanto seu patriménio material quanto seus salarios. O fato
de dispor de capital econdmico permite adquirir mais facilmente outros tipos de
capitais. (Jourdain e Naulin, 2017, p. 126).

4.3.2. Representacao social da literatura (livros)

Quanto a composicao do capital e ao gosto literario, questionamos sobre
os tipos de livros preferidos. Rosa de Saron, Fernanda e Mel informaram que

11 No catolicismo: reisado (janeiro), as encenacdes da via sacra (Semana Santa), os festejos
de Santo Antbnio, S0 Jodo e S&o Pedro (junho); romaria de Bom Jesus da Lapa (agosto); festa
da padroeira (setembro) e os festejos natalinos (dezembro). Igrejas evangélicas (Batista,
Pentecostais, Presbiterianas e Adventistas): celebra o dia da Mulher Cristd em Ac¢éo - MCC
(marco), Pascoa (abril), més da familia e dia das mées (maio), dia do pastor e dia dos namorados
(junho), aniversario nacional do MCC (julho), més da juventude batista (agosto), Primavera da
Alegria (outubro), dia nacional do evangélico (hovembro), dia da biblia, Natal e culto da virada
(dezembro), além de festivais, semana de aniversario das varias igrejas.

12 Ap6s a crise do cacau, Almadina se situou entre as 92 cidades do Estado da Bahia com os
menores Indices de Desenvolvimento Humano (IDH). Disp8e de poucas oportunidades de
emprego com remuneracdes relativamente modestas.
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leem livros em geral sem nenhum gosto por género ou tipo textual especifico.
Rose, Emilly e Kell responderam livios em geral e acrescentou a biblia como
livro preferencial. Estudante A, Swagger, optam por livros indicados por outras
pessoas. José e Liz seguem as indicacbes de leitura feita pela escola. Lua
prefere nenhum livro.

Foram questionados sobre a forma como percebem ou mais precisamente
qual a representacao social que eles tém da literatura®® :Qual a importancia da
literatura? Todos responderam que € uma fonte de conhecimento para a vida.
Rose ainda complementou acrescentando que além disso é uma atividade
prazerosa, Liz considera ainda ser uma fonte de atualizacdo e conhecimento,
Swagger considera ser fonte de atualizacao profissional.

“O capital cultural é adquirido no cultivo sistemético de uma sensibilidade
onde os principios de sele¢do implicitos de um ambiente se traduzem em
propensdes fisicas e cognitivas expressas em disposicfes a atos de leituras”
(Moore, 2018, 148).

Seguindo ainda a linha da Identificacdo do gosto, procuramos saber quais
fatores influenciam na escolha de um livro. O titulo do livro € o que mais
determina a escolha feita por Rosa de Saron, Estudante A, Rose, Fernanda, Liz,
Kel, Belchior e Lua. Swagger foi enfatico em afirmar que, além do titulo, sofre
influéncia determinante de indicacdes feitas por outras pessoas. Mel leva em
conta o elevado numero de paginas, enquanto José é norteado pela indicacao
de outras pessoas, Emily considera ser a capa a coisa mais marcante na escolha
de um livro.

Quanto as preferéncias editoriais temos um grupo bem eclético nas suas
opcOes com leve vantagem para os livros em relagcdo a outros tipos editoriais.
Esse é o preferido de Rosa de Saron, Rose, Fernanda, Kel, Mel e Belchior,
engquanto Estudante A além dos livros prefere os jornais. Liz opta pela leitura de
textos na internet. Swagger tem preferéncia por livros, Historia em Quadrinhos
(H.Q.) e textos sobre profissbes. José considera mais interessantes textos

escolares, Lua escolhe texto na internet. Emilly opta por livros digitais.

13 Valéria Gomes no livro Retratos da leitura no Brasil 3, organizado por Zoara Failla (2012)
informa que 64% dos brasileiros pesquisados veem o livro como “fonte de conhecimento para a
vida”.
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4.3.3. Formas de acesso ao capital cultural objetivado

Por fim mas ndo menos importante, questionamos sobre aquisicdo do
capital cultural para andlise da posicdo do agente no espacgo social.
Questionados sobre a forma de acesso aos livros, a internet ja € a principal forma
de estar em contato com os livros, tendo sido essa a resposta dada pelo
Estudante A, Rose, Fernanda, Liz, Kell, Mel, Lua, Belchior e Emilly.

José e Rosa de Saron tem acesso aos livros principalmente através da
escola e Swagger através dos colegas. Isso comprova a resposta dada em
relacdo as visitas a biblioteca. Uma outra possivel forma de acessar esse capital
cultural objetivado seria através de empréstimos compartilhados (emprestar e
tomar emprestado). Entdo buscamos saber se essa pratica ocorre entre 0s
estudantes pesquisados e outros apreciadores do “bom gosto” da leitura.

Apenas Rosa de Saron empresta sempre seus livros a outras pessoas e
de vez em quando toma emprestado também. O Estudante A tanto empresta
como toma emprestado sO de vez em quando. Rose nunca empresta, mas uma
vez ou outra toma emprestado de alguém. Essa é a mesma situacao de
Fernanda, Kell e Belchior. Liz, Swagger, Jose e Lua ndo fazem nenhuma coisa
nem outra (nem empresta nem toma emprestado). Mel participa dessa troca
temporaria de bens culturais afrmando que sempre empreste e toma livros
emprestados. Emily quase nunca empresta e quase nunca toma emprestado.

A pergunta seguinte € reveladora de uma importante informacao
relacionada ao meio de aquisicao definitivo de bem cultural. Entdo perguntamos:
onde compram livros? Quatro pessoas responderam que a internet é o principal
canal de aquisicdo. Essa foi a resposta dada por Rosa de Saron Estudante A,
Kell, Rose, Swagger e Belchior. Para isso depende de determinado capital e
dispositivos como um cartdo para pagamento ou pagamento a vista através de
boleto. Essas duas possibilidades nos permitem inferir um diferencial na
disposicéo de capital econdmico cuja posicéo € vantajosa em relacdo aos que
indisp6em. José, Lua e Liz ndo compram livros. Fernanda e Mel compram livros
através das revistas. Rose também compra em revistas e em livrarias. Emily
compra exclusivamente em livrarias.

Buscamos obter informagcfes quanto aos motivos que determinam a

opgao por certo meio de compra dos livros. Rosa de Saron respondeu
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divulgacédo; Estudante A, Rose, Swagger, Belchior e Liz disseram que o titulo é
0 que determina a compra, ou seja, se nao tiver o titulo preferido ndo compram
nenhum outro exemplar em nenhum lugar. Swagger ainda indicou como
segunda opcao o autor. O autor € a primeira e Unica op¢do de Fernanda. Kell,
compra por indicagdo. Mel tem preferéncia por livros que tenham muitas paginas;
José e Lua ndo compram por nenhum motivo e Emilly € motivada a comprar
livros que tenham poucas paginas.

As pequenas localidades como Almadina que indispéem de livrarias,
bancas de revistas e acesso universalizado a web, a tendéncia € que a escola e
a biblioteca municipal fossem os locais de maior acesso ao capital cultural
objetivado. No entanto podemos observar nas respostas abaixo que a biblioteca
€ um espaco onde os estudantes quase nunca frequentam.

Quanto ao acesso aos livros da biblioteca Rosa de Saron, Estudante A,
Rose, Fernanda, Liz, Kell, José, Emilly e Belchior ndo tem nenhum acesso.
Swagger, Lua e Mel tem pouco acesso a biblioteca. Esse é um dado
desanimador, principalmente quando se analisa 0 nUmero de estudantes que
compraram livros nos dltimos trés meses. Em um questionario aplicado nas duas
turmas, de aproximadamente 50 estudantes, apenas trés livros haviam sido

comprados pelos integrantes das duas turmas durante todo o ano de 2019.

5. SOCIOLOGIA E LITERATURA

Para melhor situar o objeto de estudo dessa dissertacdo, faz-se
necessario proceder com alguns esclarecimentos quanto ao que tem sido
desenvolvido entre a Sociologia e a Literatura, mais precisamente na Sociologia
da Literatura e na analise critica da literatura sociologica.

Até entdo os estudos desenvolvidos sobre a relacao estabelecida entre a
Sociologia e a Literatura se dao a partir da leitura enquanto contrato ficcional
entre autor e leitor através do texto como lugar de interesse sociolégico, definido
como “espago mental ficcional em torno do qual podem-se cristalizar as
diferentes formas do mundo, modificando as representacdes sociais” (Leenhardt,
2018, p. 42).

Outra forma seria enxergar a literatura como possiveis caminhos

perceptivos para o aprofundamento do conhecimento da sociedade.
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A sociologia da literatura deve, portanto, ser capaz de responder de
gue modo a literatura moderna trata da realidade sociocultural e que
tipo de conhecimento dessa realidade os trabalhos literarios modernos
oferecem. (Sevéanen, 2018, p. 52).

Outros ainda estudam pelo valor estético entre forma e contetdo. Por
exemplo, Gaudez, com base nas controvérsias de Cortazar, Collazos e Retamar,
guestiona o potencial revolucionario da arte por meio da relacéo entre forma e
conteudo. Quanto a dimenséo estética, Gaudez considera que a literatura nédo
esta restrita a atuacdo politica dos autores, ela se define como lugar onde se
plasmam representagées mentais que permitem vislumbrar certas dimensoes do
mundo social, antes que elas sejam inteiramente construidas.

A literatura, nessa perspectiva, € investida de uma dimens&o cognitiva, ja
que formaliza e, dessa forma, antecipa o que ainda esta disperso, em processo
(Teixeira, 2018, p. 27): “dizer o que de outra forma é indizivel e (...) contradizer.”
(Gaudez, 2018, p. 120).

Franz Kafka, Fernando Pessoa e Mario de Andrade ainda consideram que
o principal elo Sociologia Literatura se d& através do potencial revolucionario do
enredo ao propor mundos alternativos correlacionando forma estética, acéo
politica e producdo de conhecimento (Teixeira, 2018).

Seria a literatura um objeto sociologico, ao fornecer os elementos que
permitem estabelecer relacbes entre o texto literario e 0 momento de sua
producdo, de maneira a fazer emergir aspectos do contexto historico, social e
politico?

Sem ignorar a relevancia da literatura quanto: a possibilidade de atuacéo
politica de forma estética; quanto ao reconhecimento da dimensédo epistémica,
associada a capacidade de leitura do mundo social; quanto a importancia da
atuacao politica do seu autor; estamos, através desta dissertacéo, construindo
um novo percurso de articulagdo entre a sociologia e a literatura a partir da
percepcdo das abordagens sociologicas no contexto literario a partir dos
estudantes do ensino médio.

Na critica literaria intrinseca reside o personagem, o enredo, 0 cenario, a

métrica, a rima, o estilo, etc. considerados de suma importancia para o0 modelo
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estético-literario da produgéo da obra da arte. Diferentemente da analise critica
dos fenémenos literarios, a essa pesquisa interessa a exploracao perceptiva das
caracteristicas extrinsecas do campo literario, do tipo textual narrativo, género
romance por parte dos estudantes do 3° ano do ensino médio do Colégio
Estadual Senador Luiz Viana Filho em Almadina-Ba.

No estudo da percepcdo dos estudantes quanto as abordagens
sociolégicas em romances, a literatura pode ser vista como um arcabouco de
ingredientes originados da experiéncia poeticamente transformada em arte
social pelo seu autor. Na composi¢cdo do romance os elementos intrinsecos nao
se compdem isoladamente dos elementos extrinsecos, sobretudo o sociolégico.

A transposicdo do mundo psiquico mistura homogeneamente com o
material social, devendo ser importante elemento de investigacao da percepcéo
de abordagens socioldgicas, interpretacéo social da representacao ou recriacao
da realidade rugosa e complexa por parte do leitor enquanto atribuidor de

significados.

Se a atencado ao sensivel convém perfeitamente quando se aplica ao
texto, leva a deixar escapar o essencial quando se refere ao mundo
social no qual ele é produzido. O esfor¢o para devolver a vida aos
autores e ao seu meio poderia ser de um sociélogo, e ndo faltam
analises da arte e da literatura que se atribuem como fim reconstruir
uma "realidade" social suscetivel de ser apreendida no visivel, no
sensivel e no concreto da existéncia cotidiana. (...) O sociélogo,
préximo nisso do filosofo segundo Platao, op&e-se ao "amigo dos belos
espetaculos e das belas vozes" que é também o escritor: a "realidade”
gue ele busca néo se deixa reduzir aos dados imediatos da experiéncia
sensivel nos quais ela se entrega; ele ndo visa dar a ver, ou a sentir,
mas construir sistemas de relacdes inteligiveis capazes de explicar os
dados sensiveis. (Bourdieu, 1996, p. 14)

A reconstrucao da realidade social e de sistemas de relacdes capazes de
explicar os aspectos intrinsecos (sensiveis e psiquicos) é atribuida ao sociologo
e consequentemente a Sociologia. Nesse trabalho, através da analise de como
os estudantes do Ultimo ano do ensino médio percebem o0s recortes

epistemoldgicos (conceitos, temas e teorias) presentes nos elementos
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extrinsecos do enredo literario sera possivel interpretar a influéncia do campo
social, habitus e capital cultural exercida sobre os agentes pesquisados.

Se a estrutura do espaco social no qual transcorrem as aventuras dos
personagens é também a estrutura do espaco social no qual seu préprio autor
estava situado (Bourdieu, 1996), logo a analise cientifica da sociologia quanto
as condicdes sociais da producao e da percepcédo das abordagens sociologicas
na obra de arte literaria, longe de a reduzir, possibilita novas formas de
apreensdo da realidade através da experiéncia sociolégico investigativa
interdisciplinar.

Nessa categoria de percepcdo ou representacdo social dos conceitos,
temas e teorias sociolégicas presentes no enredo literario, as formas de
apropriagcdo do capital cultural, as disposi¢coes subjetivas (habitus) e as
caracteristicas do campo relacional, onde se situam, sdo de fundamental
importancia quanto: a capacidade perceptiva dos agentes participantes da
pesquisa e ainda; quanto ao processo de decodificacdo e interpretacdo da
mensagem no momento da leitura; e, quanto ao entendimento do signo sob a
influéncia de toda a trajetéria social familiar e escolar.

Esse estudo se diferencia da sociologia da literatura, essa:

Considerada uma especialidade da sociologia, consagrada a analisar
as obras a partir de um eixo interpretativo que transcende a
configuracdo. Assim, ela se dedicaria a buscar os fatores externos a
obra, os condicionantes de sua estruturacdo, de maneira a delinear as
condicdes sociais de criagdo da obra literaria (Rosenfeld & Almeida,
2018, p. 11).

Também ndo se assemelha a critica literaria que em seara propria,
buscaria a organizacao interna a obra, cabendo ao social a matéria prima da
forca criativa (Rosenfeld & Almeida, 2018). A proposta desse trabalho é
transcender a toda relacdo, até entdo desenvolvida entre literatura e
conhecimento socioldgico, se diferenciando de um estudo entre o enredo literario
e a realidade socioldgica, das complexas relagdes entre a obra e o mundo, entre
0s elementos intrinsecos e extrinsecos, entre 0s elementos objetivos e as

disposicdes subjetivas, entre o ficticio e o real, entre o psiquico e o social.
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Se trata de uma sociologia da percepcao de abordagens epistemoldgicas
no contexto literario. Da mesma forma como estudos referentes a analise
sociologica da percepcdo das abordagens epistemoldgicas da geografia, da
historia ou da filosofia podem ser desenvolvidos, tomando o enredo literario
como campo de analise da percepc¢do para averiguacao do nivel de transmissao
do capital cultural por parte da escola e da capacidade de contextualizacéo
desses conhecimentos referentes aos recortes epistemoldgicos de cada

disciplina no contexto literrio por parte dos estudantes do EM.

5.1. Percepcédo das abordagens sociolégicas nas obras literarias — grupo
focal

Estar disposto a fazer a leitura dos romances foi uma condicao
indispensavel para que os estudantes fizessem parte do grupo participante da
pesquisa. Embora condicionados a uma atividade especificamente cultural, a
escolha do livro se deu de forma bastante democratica, sem indicacdo do
pesquisador como ja descrito na secao selecdo dos romances p. 66.

O objetivo em propor a leitura foi de aprofundar o debate sobre o volume
de capital incorporado, transmitido pela escola através da disciplina de
Sociologia. A provavel familiaridade dos estudantes com a leitura de romances,
estabeleceu essa relacdo de interdisciplinaridade, onde a literatura gentilmente
nos emprestou o enredo literdrio como campo de disposi¢cdo dos conceitos,
temas e teorias a serem percebidos.

Constatada a existéncia de boxes e se¢des no livro didatico de Sociologia
gue tratam especificamente de conceitos, temas e teorias, através de atividades,
producdes textuais, e diversas outras formas que pde em familiaridade o
estudante com esses recortes epistemoldgicos, nos sentimos convictos de que
nao estavamos propondo nada além de uma provavel realidade, mas ao mesmo
tempo compreendendo que s6 haveria percep¢ado mediante a existéncia de um
capital cultural incorporado através do processo de inculcagcdo promovido pela
escola ou através da transferéncia familiar.

A percepcao dos recortes epistemoldgicos da Sociologia no contexto
literario por meio da leitura €, indiretamente, uma apropriacéo prevista pelo Art.

205 da CF e Art. 36 da LDB, diretamente relacionado ao processo de
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transmissao de conhecimento especifico do campo escolar. No entanto os
subcampos, o habitus desenvolvido nas relacfes sociais cooperam para as
diversas formas de apropriacdo de um determinado capital no campo escolar.

Portanto a constatacdo do nivel de percepcao relacionado a apropriacéo
do capital cultural é o elo que fecha o que se pretendeu nessa pesquisa:
compreensao das influéncias estruturais sociais objetivas e estruturas subjetivas
de orientacdo pratica como relevante para o estudo sociolégico das percepcdes
de recortes epistemoldgicas das ciéncias humanas no contexto literario.

Apbs todos os estudantes terem adentrado a sala e se acomodado nas
cadeiras dispostas em circulo, proferimos os agradecimento, ressaltamos a
relevancia da participacéo de todos para a concretizacdo da pesquisa, fizemos
uma breve diferenciagcdo entre temas, conceitos e teorias, estabelecemos o
acordo de bom funcionamento do grupo, comunicamos que durante toda a
reunido eles estariam sendo filmados e teriam suas falas gravadas. Em seguida
franqueamos a palavra.

Apés alguns minutos em siléncio, em que os integrantes do grupo se
entreolharam como se estivessem induzindo o outro a falar, retomamos a fala e
fizemos a seguinte provocac¢ao: durante a leitura do romance vocés conseguiram
identificar, no enredo, algum assunto visto nas aulas de Sociologia durante esses
trés anos do ensino médio? Entdo vao pensando ai e assim que desejarem,
fiqguem a vontade para falar.

De imediato Rosa de Saron quis saber se 0 que ela leu era para explicar.

Voltamos a ressaltar que era pra falar dos temas, conceitos e teorias que
foram estudados na disciplina de Sociologia e que foram percebidos no romance
lido.

Rosa de Saron, desenvolta, segura, mas a0 mesmo tempo preocupada
em organizar as ideias antes de expressa-las, estabelecendo, entre um periodo

e outro da entonacgédo de voz, uma pausa curta, deu inicio a sua explanagéo:

Bom... o livro que eu i, é... o titulo dele € O Tempo e o Vento de Erico
Verissimo e... ele é dividido em trés partes. A parte assim que eu pude
prestar atencdo, que eu pude fazer uma relagcdo com algum tema
abordado pela Sociologia foi o segundo livro, a segunda parte que é O
Retrato, onde conta sobre a historia de vida de um rapaz chamado

Rodrigo. Ele nasceu no...numa cidade chamada Santa Fé no Rio
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Grande do Sul. (...) esse personagem ele veio de uma familia rica. E
ai quando ele chegou a uma determinada idade, ele foi para Porto
Alegre fazer medicina. E ai ele voltou com o sonho de ter um
consultorio ali na cidade dele e tudo mais, pra uma cidade pequena e
de certa forma pobre, e ai mostra os desejos dele. Os desejos pela
arte, pela cultura europeia, os desejos dele referente a politica.
Entdo vocé consegue perceber que pelo fato de ele ter, é... dele ser
rico, ele tem maior acesso a essas coisas. E ai eu levo para questédo
de Bourdieu a respeito do Capital Cultural, onde a gente pode
perceber, segundo ele, que querendo ou ndo, as pessoas que sao
chamadas de pessoas que tem cultura, geralmente sdo pessoas
ricas, geralmente é aquilo que a elite, digamos assim, ela determina.
Rodrigo no livro ele vé tudo referente a Europa, principalmente a
Franca e todas aquelas coisas que vém desses paises, dessa regiao,
serem melhores do que as coisas da propria Terra dele. Ele ndo
gostava, ele ndo concordava de vocé, é...ter, de vocé achar que uma
vida boa é vocé morar em uma fazenda, é vocé ter sua criagcdo de gado,
como o irmao dele, Toribio, gostava. A vida dele ndo era em cidade
grande, ele ndo gostava dessas modas que viviam surgindo ali naquela
época. Ja Rodrigo néo, ele era totalmente o contrario! Tudo que vinha
do exterior para ele era legal, era bom, mas tudo aquilo que o irmao
dele valorizava para ele ndo fazia o menor sentido. Nao entrava na
cabeca dele de que aquilo ali poderia ser visto com bons olhos. E isso
ai! (Rosa de Saron, 16, 2019).

Rosa de Saron, estudante lider de classe e representante de turma no
colegiado, sente-se mais a vontade para falar. Mesmo sabendo que esta sendo
filmada e tendo a fala gravada, consegue relacionar o personagem Rodrigo
Cambara ao conceito de capital cultural. Cita o tedrico Pierre Bourdieu mas fica
evidente que ndo ha uma distin¢ao clara sobre conceitos, temas e teorias.

Relaciona capital econémico e capital cultural, ao considerar que o
primeiro favorece a aquisi¢cao deste ultimo. Ainda da exemplos da distingdo das
formas de vida e da diferenciacdo de gosto, comparando o gosto refinado de
Rodrigo com o gosto rustico de Toribio, seu irmé&o. Fala do valor que Rodrigo
atribui a tudo que vem da Europa e do desprezo a tudo que € local.

Ao concluir a fala, Rosa de Saron complementou com o seguinte

comentario: “A Unica coisa que aprendi em Sociologia durante esses anos”.
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Apds um longo periodo de um siléncio sepulcral, retomamos a fala e
informamos que se eles ndo lembrassem ou nao identificavam no enredo literario
0S conceitos, temas e teorias da sociologia, entdo poderiam falar do habito de
leitura, da forma como a Sociologia era aprendida, se alguma coisa poderia ser
proposta para que melhorasse o aprendizado em Sociologia, a compreensao dos
enredos literarios, etc. Prosseguimos ainda dando exemplos de alguns
romances, destacando o que era tema, conceitos e teorias.

Depois dessa diferenciacdo Estudante A se pronunciou:

A

Entdo...é porque, como eu disse eu “t6” meio que confundindo os dois

tltimos (livros) que eu li, que foi “O 6dio que vocé semeia” e “A
sociedade da Caveira de Cristal”. Sdo dois livros que, tipo, que
abrangem temas socioldgicos. Um que fala mais do... da questdo da
diferenca de como é tratado o negro e o branco, tipo as diferencas,
diferencas de classes sociais e o outro fala mais da questdo das
redes sociais que...por exemplo: ficam se prendendo nas redes
sociais e acabam “entrando de cabega” e nao, ndo... acabam nao
vivendo a..., a realidade, ou trazem parte do jogo pra realidade,
entendeu? Podendo causar diversos problemas, inclusive a
depressdo, é... e diversas, diversas outras coisas! (Estudante A, 16,
2019)

Estudante A conseguiu destacar mais de um tema sociolégico abordado
nos dois ultimos livros que havia lido, mesmo sem usar a denominagdo mais
pertinente para se referir ao tema questdes raciais, ao invés disso usou a
expressao “como é tratado o negro e o branco”. Em seguida relacionou com “as
diferencas de classe” provavelmente para se referir as desigualdades sociais.

Depois se referiu as redes sociais como tema, evidenciando também
que embora haja a percepcdo das abordagens sociolégicas, mas ainda nao
consegue dar conta da diferenciacdo dos recortes epistemologicos conceitos,
temas e teorias no romance lido. E possivel observar que a percepgdo das
abordagens sociologicas ocorre de maneira superficial, genérica e de certa
forma confusa.

Liz se pronunciou depois de outro bom intervalo de tempo entre a fala

de Estudante A e a fala dela.
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E...eu li o livro O vestido de Noiva, ele...ele é dividido em trés planos
gue é o da memdria, da alucinacéo e o terceiro que eu ndo estou me
lembrando. Mas é... o livro conta histéria, € o nome do livro vem do fato
de...mais da questdo da Alucinagcdo. Porque a mogca chamada Alaide
ela sofre um acidente e ai enquanto ela vai fazer a cirurgia ela comeca
a ter as alucinac®es, onde ela, é... cria essa mulher que foi...foi morta
pelo marido e ai 0 nome dessa moca passa a ser madame, madame...
Clessi. E ai o livro ele traz um Choque Cultural entre a burguesia (longa
pausa) ... (Liz, 17, 2019)

Expressando timidez e gestos que demonstravam inconformismo com
0 que nao consegui se lembrar ou se lembrava mas ndo sabia como expressar,
Liz conseguiu falar brevemente sobre o enredo literario e antes de desistir de vez
de continuar falando, relatou o choque cultural abordado no enredo literario de
Vestido de Noiva. Mas também néo definiu se choque cultural é conceito, tema
ou teoria.

Temas como violéncia, feminicidio sdo implicitamente relatados por Liz
ainda que ela ndo os trate como abordagens sociologicas. Fala ainda em
burguesia, que, embora seja um importante conceito sociolégico, ndo foi
mencionado como tal. Liz abruptamente interrompeu a fala e gesticulando com
a mao como quem transferia a vez dela para outra pessoa em um evidente
inconformismo por ter esquecido o que ia falar, concluiu assim sua participacao
no GF.

Rosa de Saron voltou a falar, dessa vez emitindo opinido sobre a
provocacao que havia sido feita apds a primeira fala dela quando a turma se

calou.

Bom... a respeito da questdo de como a escola ou a familia pode
melhorar a questdo do ensino sociolégico, acho que justamente por
meio da leitura. Até porque a escola ela ndo incentiva, de uma certa
forma, alids de forma efetiva, é...0 aluno tanto a ler, né? Ter o habito
da leitura, com também a ndo somente decorar mas... absorver é...

esses estudos da sociologia. (Rosa de Saron, 16, 2019)

Continuou a fala dela dizendo que havia conversado com a mée sobre
0 habito de escrever carta que ja ndo existia mais. Lembrando que na época do

Natal as amigas trocavam cartas, cartbes, desejando um feliz Natal e um
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prospero ano novo. Com as redes sociais a troca de mensagens eletrdnica, o

envio de uma “fotinha” substituiu a escrita das cartas.

Antigamente as pessoas tinham muito costume de ler livros, hoje ja ndo
se tem tanto. La em casa eu tenho assim bastante livro infantil. Quando
eu era pequena eu lia bastante e tal... e hoje eu ja ndo tenho mais
tantos livros assim. Ja...o ultimo livro que eu ganhei foi justamente pra
esse grupo focal e tudo mais e... fora isso tm anos que eu comprei
algum livro, que eu li ele inteiro, entdo acaba... esses costumes estéo
se perdendo, justamente porque algo novo, algum costume novo esta
chegando (...). Ler, o habito da leitura faz, traz grandes beneficios,
tanto pra vocé realmente melhorar sua leitura, quanto “pra” sua
interpretacdo, quanto também vocé poder usar aquilo que t4 naquele

livro seja algo ficticio (...) (Rosa de Saron, 16, 2019)

A fala de Rosa de Saron evidencia a existéncia de histerese! e de
illusio. De certa forma denuncia as estruturas objetivos dos campos onde
encontra-se inserida (familia e escola) ao mesmo tempo relata os aspectos
subjetivos associados a determinados habitus de classe. A falta de investimento
pessoal e coletivo no processo de aquisicdo do capital cultural, embora
reconheca a importancia desses esforgos, principalmente através da leitura, para
aguisicao do capital Gtil para o jogo dentro de determinado campo.

Ela finaliza reforgando a importancia de se conciliar as inovagdes com
os habitos instituidos.

Em seguida, apos esperar mais alguém falar, Mel como quem quisesse
ser a ultima a se expressar, ergueu a mao indicando que falaria e se ateve a
abordar sobre o enredo do livro lido, com um certo entusiasmo, expresso na fala

rapida, mas ao mesmo tempo serena na educacgao que exala ao dialogar.

Bom eu li A moreninha Joaquim Manuel de Macedo ela comega, €... a
histéria comega com uma aposta. Chamada de uma aposta indevida.

Onde ali estd Augusto e os amigos dele, numa mesa conversando, e

14 A histerese dos habitus, que é inerente as condi¢des sociais da reproducéo das estruturas dos
habitus, é sem duvida um dos fundamentos do desacordo estrutural entre as ocasifes e as
disposicdes para aproveita-las que gera as ocasides perdidas e, em particular, a impoténcia
frequentemente observada, para pensar as crises historicas segundo categorias de percepcao e
de pensamento que néo seja as do passado. (Bourdieu, 1983).
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ali o irm&o da principal personagem Karolina, lanca uma aposta porque
Augusto tinha ficado com véarias mulheres, ou seja uma branca cor de
leite, uma rosa palida, mas ele diz que a préxima mulher que vocé vai
ficar vai ser a moreninha e por ela vocé vai se apaixonar. E ele ali faz
essa aposta e diz que ndo vai se apaixonar pela moreninha que é
Karolina. Sé que em uma visita a... a terra de...do irmao de Karolina
gue eu esqueco agora o0 nome. Ele vai para a ilha de Paqueta e la ele
acaba conhecendo Karolina e ela era uma mulher muito a frente do seu
tempo, ela s6 tem 14 anos e é muito a frente de seu tempo. L4 tem
varias mulheres, assim, em uma festa e ele percebe que aquela era a
moreninha que tanto o amigo dele falava porque ela é muito a frente
de seu tempo, ou seja 0 que mais é percebivel no livro € a questao de
género e uma coisa ficticia que que foi...€, um poema chamado “A bala
do rochedo” que a v6 de Karolina contava muito para ela e ela acabou
se inspirando nisso para se tornar a mulher que ela se tornou. Mesmo
com 14 anos ela € muito a frente, ou seja, a igualdade de género que
ela poderia ter com Augusto. (Mel, 17, 2019)

A fala de Mel consegue dar conta de alguns detalhes do enredo literario
sem fazer tanta referéncia as abordagens socioldgicas presente na obra.
Relaciona o enredo relatado com a “questao de género”, o que considera ser a
abordagem sociolégica mais evidente no romance lido. Associa o0
comportamento atipico da Moreninha, a algo “muito a frente do seu tempo”,
repetindo isso na fala como a percepc¢ao mais importante para justificar a relacao
feita com as abordagens socioldgicas, no entanto a personagem se caracteriza
por reivindicar fidelidade aos sistemas das posicdes e relacdes na sociedade do
tempo, onde a reproducéo do capital social no enredo desse romance € evidente
nas estratégias sucessorias, educativas e matrimoniais. Fica evidente que ndo
ha uma relacdo nitida dos conceitos, temas e teorias existentes na obra com a
percepcdo demonstrada.

Apos a fala de Mel, todos mais uma vez se entreolharam, e apos tentar
fazé-los continuar a falar, perguntando “se mais alguém desejaria se pronunciar”,
Swagger sugeriu que fosse dado mais um tempo para gue todos concluissem ou
refizessem a leitura, e na semana seguinte voltariamos a nos reunir. Houve
manifestacdo de apoio ao que foi sugerido, principalmente pelos que néao se

dispuseram a falar.
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O segundo grupo focal aconteceu no dia 09 de dezembro de 2019, na
sala da secretaria do Colégio Estadual Senador Luiz Viana Filho, contando com
a participacao de 11 estudantes, Lua nao participou.

ApGs aguardar por aproximadamente 10 minutos e ao sermos informados,
por uma das componentes do grupo, que Lua nao participaria, entdo decidimos
iniciar. Mais uma vez demos as boas vindas, agradecemos pela presenca de
todos e fizemos algumas perguntas para estimula-los a participar mais
ativamente. Perguntamos se a partir do romance lido seria possivel identificar
algum assunto estudado na disciplina de Sociologia? Qual? Esse assunto faz
parte de qual tema? Qual ou quais 0s principais conceitos vistos nesse assunto?
Qual tedrico ou estudioso da Sociologia aborda esses conceitos? Até que ponto
a escola ou o ensino de Sociologia poderia facilitar ou dificultar a percepcao de
contetdos da Sociologia em contextos literarios? Vocé considera que a sua
percepcao sobre as abordagens sociolégicas tem relacdo com o seu habito de
leitura? Por qué? A familia e/ou a escola tem influéncia no seu habito de leitura?
De que maneira?

Ao terminar de fazer as perguntas, foi franqueada a palavra para que os
estudantes participantes do GF se expressassem a respeito da percepcao das
abordagens sociolégicas no contexto literario.

Rosa de Saron levantou a méo, abrindo um sorriso incontido, como se
dissesse “eu quero novamente falar primeiro” . Ao se pronunciar apenas reforgou
a percepcdao que ja havia expressado no 1° GF. Ela enfatizou mais o “choque de
cultura” vivido por Rodrigo Cambara ao retornar para Santa Fé, formado em

medicina.

(...) E ai que todos os outros de Santa Fé achavam valioso, ndo era
valioso para ele. A vida no campo, como por exemplo essas casinhas
simples, o0 gosto pelo chimarrdo...ele ja preferia festas, bebidas

europeias, musicas europeias (...) (Rosa de Saron, 16, 2019)

Ela cita Bourdieu e fala do eurocentrismo, mas sem fazer referéncia ao
conceito de arbitrario cultural.

Apo6s Rosa de Saron concluir a participacao dela, Belchior levantou a méao
e disse que gostaria de falar. Os olhares se voltaram para ele e, como se

estivesse participando de um grupo de estranhos, se apresentou usando o nome
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verdadeiro e informou que era estudante do 3° ano do Colégio Senador Luiz
Viana Filho, o que suscitou alguns risos contidos, como se 0s demais
participantes do grupo achassem aquilo desnecessario, rindo da formalidade de
Belchior. Falou ainda que tinha lido o romance Escrava Isaura de Bernardo
Guimaraes.

Belchior fez um relato perfeito de todo enredo do romance envolvendo a
principal personagem. Ao final da descricdo da trama literaria, relacionou a

escrava Isaura ao mito da caverna de Platao

(...) Eu relaciono, tipo... tipo ao mito da caverna de Platdo. O povo da
caverna, eles “via” as sombras através de uma caverna que era as
pessoas... as sombras deles “mesmo”, s6 que ele pensava que era de
outras pessoas ao seu redor por isso que eles ndo tinham coragem de
sair da caverna. Pelo reflexo da tocha de fogo ai refletia nas paredes
as sombras das pessoas que eram eles mesmos. E um homem, ele foi
liberto da caverna. Ele percebeu que tudo que tinha c& fora aparecia la
na caverna como reflexos... como as arvores, os homens, os cavalos,
estavam ali e eles pensavam que estava dentro da caverna s6 que
estava pelo lado de fora. Foi 0 que eu entendi, pois ela vivia presa mas
ela sabia também que ela também podia viver uma vida. Que ela
também tinha um romance e esse romance ajudou muito Isaura a

reconhecer e tal...e é isso que eu entendi. (Belchior, 17, 2019).

Embora o mito da caverna de Platdo seja relacional a diversos temas de
Sociologia, € um assunto mais pertinente a Filosofia. Ao ser citado em analogia
a escraviddo ndao houve nenhuma relacdo explicita com essa tematica
socioldgica, assim como nenhum conceito ou teoria possivelmente percebidos
no contexto literario.

Em seguida Rose pediu a palavra, com o olhar voltado para o ch&o, ndo
muito a vontade por conta da sua timidez exacerbada, comecou falando sobre o
livro que tinha escolhido para ler, Antologia poética de Carlos Drummond de
Andrade. Mesmo ndo sendo um romance e ndo havendo meios de convencé-la
a optar por um outro género literario, abriu-se esse precedente e aceitamos a
escolha feita por Rose.

A fala de Rose contemplou uma caracterizagdo das principais teméticas

abordados na poesia desse autor: como a reflexdo sobre o préprio ser e fazer,
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qguestionamentos e recordagbes das vidas amorosas, e da sensibilidade
reciproca com o mundo, familia, amigos e lembrancas.

Fazendo uso eloquente de um vocabulario rebuscado e de uma
concordancia perfeita, descreveu em poucas palavras a consisténcia das
tematicas tratadas por Carlos Drummond de Andrade, sem fazer nenhuma
referéncia aos conceitos, temas e teorias sociologicas nas poesias lidas. Ao ser
questionada sobre a recordacdo de algum assunto de sociologia que tinha
relacdo com as poesias do livro que leu, ela apenas pressionou os labios e
acenou com a cabeca negativamente. Nao conseguia identificar em nenhuma
poesia as abordagens socioldgicas estudadas no ensino médio.

Swagger em seguida falou sobre o enredo de Triste Fim de Policarpo
Quaresma de Lima Barreto por exatos 5 min. e 30 seg. Fazendo um apanhado
perfeito da obra literaria, do contexto historico, das caracteristicas estética
literaria do autor e até citou o nacionalismo, patriotismo, culturalismo, politica,
economia, funcionalismo publico, a realidade burocratica, e a questao fundiéria,

mas estabelecendo pouca relacdo com assuntos da sociologia.

Sobre o Triste Fim de Policarpo Quaresma Lima Barreto escreve a
guestdo do nacionalismo... nacionalismo, patriotismo exaltado do
personagem principal que Policarpo Quaresma (...) que enxerga o pais
como maravilhoso. (...) O Brasil deveria se desligar do Oriente
desenvolver um projeto nacional cultural, politica e econémica (...) com
uma reforma na lingua portuguesa substituindo a pelo indigena. (...)
Lima Barreto organiza um perfil irbnico do Brasil... funcionalismo do
funcionalismo publico do Brasil. (...) Quaresma era funcionério publico

e conhecia a realidade burocratica brasileira. (Swager, 22, 2019).

Imediatamente apds concluir a fala, deu continuidade: “quase esqueci eu
me identifiquei com o romance na questdo do nacionalismo e do patriotismo
porque eu sou também, sou apaixonado pelo meu pais, adoro as coisas que meu
pais tem, as belezas naturais que estado la também”.

Com essa fala concluiu a participacdo dele, mas ndo mencionou 0s
assuntos do livro de Sociologia, nenhum tedrico, conceito, tema ou teoria,
percebidos no romance através da leitura.

Emilly deu continuidade ao GF. Ao se reportar ao romance O cortico,

Emilly ressalta o cenario (uma vila coletiva), o estilo literario (naturalismo), a
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forma de vida das personagens da ambicdo do personagem Jodo Roméo e a
forma como esse explora outros personagens funcionarios dele, como Bertoleza
e do seu antagonista, Miranda. Destaca ainda a ma influéncia exercida por Rita
Baiana sobre Jeronimo. Relata ainda o triangulo amoroso e denuncia que resulta

no suicidio de Bertoleza.

(...) Também gostei de ler muito sobre capitalismo e socialismo
também como as pessoas como aquelas pessoas vivem alguns de
maneira simples outros de maneira mais rica. Também as que pensam
(...) em enriquecer é uma pessoa capitalista que sé pensa em si proprio
no seu dinheiro. (...) Ele também fala sobre a desigualdade social, ele
fala sobre o preconceito sobre o racismo que pessoas, das mas
condi¢des de vida elas (...) Os mais ricos tendem a ter mais valor na
sociedade a também mandar mais em pessoas mais pobres foi mais

ou menos isso que eu entendi. (Emilly, 19, 2019).

O romance O cortico apresenta um enredo literario com relevantes
abordagens socioldgicas, como pode ser observado no relato feito por Emilly,
cuja percepcéo da conta da nocao dos contetdos proprios da sociologia, embora
nao tenha feito a distincado entre os recortes epistemoldgicos: conceitos, temas
e teorias. Isso evidencia um ensino de sociologia com restritas possiblidades de
transferéncia de capital cultural incorporado, onde a percepc¢éo beira o senso
comum, sem muita relacdo com as prescri¢cdes didatico-metodolégica do ensino
de sociologia.

Kell, com a propriedade de quem além de ter lido o romance também fez
uma pesquisa completa sobre o contexto politico, social, econdmico e cultural da
época, apresentou brilhantemente o enredo do livro O pagador de promessas de
autoria de Dias Gomes. Relatou a trama do romance desde a promessa feita por
Zé do Burro até o tragico desfeche do seu assassinato, incluindo na trama o que
Jessé Souza viria a denominar “distor¢ao sistematica da realidade” promovida

pela midia sensacionalista. Ela concluiu com a seguinte analise:

Bom, fazendo uma analise do pagador de promessas, ele traz a tona
uma série de conflitos entre o Brasil Rural e urbano muito evidente na

onda de modernizagdo que o pais passava ao longo da década de 50
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e 60. Tais conflitos sdo sintetizados pelo embate entre a cultura, a
crenca popular e sincretismo que formou a religido e o dogmatismo
como algo rigoroso e a burocratizacdo da igreja. Esse conto ajuda a
refletir sobre as relagdes na instancia politica, econdmico e cultural se
automatizaram nesse processo de modernizacdo, deixando de lado
assim, as necessidades e as demandas do povo. Zé do Burro por ser
entendido como um homem simples teve dificuldade de compreender
a rejeicao do padre ao sincretismo entre Santa Barbara e lansa deve
ser lido como uma representacdo desse ato de formar o pais numa
modernizagdo de uma nova classe média o que se tornava
incompreensivel para aqueles que ndo tinham acesso ao consumo.
Quando o padre, ele impede Zé do Burro de entrar na igreja o autor
Dias Gomes parece querer retratar o desamparo do povo, sobretudo
da populacéo rural. (Kell, 16, 2019).

Essa foi uma contextualizagdo abrangente que estabeleceu uma relacao
entre as estruturas objetivas e as relagdes sociais envolvendo diversas
instituicdes sociais. Embora tenha feito uma contextualizagdo muito pertinente
guanto aos aspectos socioldgicos da obra, ainda assim nao definiu, os conceitos,
temas e teorias tratadas nos aspectos extrinsecos da obra. Se mesmo a
percepcao socioldgica mais agucada se encontra desprovida dessa distingéo, é
forte indicativo que as aulas de sociologia assistidas por esses estudantes
ocorreram sem levar em conta a importancia de abordar concomitantemente os
recortes metodologicos/ epistemolégicos dessa disciplina.

O que reforca a nossa convicgado de que esse € um assunto de suma
importéancia dado a inexisténcia de trabalhos que dé conta dessa conex&o
sociologia, literatura a partir da percepcao dos estudantes em enredos literarios
sobre os recortes epistemoldgicos recomendados pelas OCN para o ensino de
Sociologia. Por isso ndo é possivel encontrar informagcdes sobre os conceitos,
temas e teorias sociolégicas associadas ao contexto literario nos enredos de
obras da literatura brasileira. Encontra-se facilmente anadlises sociais,
econdmicas, politicas e culturais referentes as obras da literatura brasileira sem
essa distingao.

O Estudante A se pronunciou sobre o livro Sociedade da Caveira de
Cristal da autoria de Andréa Del Fuego. Ele aborda o que considera ser 0s

principais personagens do livro (Victor, Samara, Rodolfo e Mateus), o assunto
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em torno do qual se desenrola todo o enredo (jogo Skull e o virus bola). Ap6s
abordar com a seguranca de quem leu mais de uma vez o romance, Estudante

A considera que:

Eu faco uma relacdo desse virus, presente no jogo virtual com a
depressao ja que como virus que prende as pessoas no jogo, faz se
afastar da realidade do mundo, causando problemas psicol6gicos do
mesmo jeito acontece com a depressdo em que as pessoas Sse
“infunam” dentro do jogo ou se afastam da vida real para ficar no mundo
virtual se afasta das pessoas e quando (...) disso trazer mas essas
pessoas ndo ficarem muito no mundo virtual, sairem mais para

realidade. Foi isso que eu percebi. (Estudante A, 16, 2019).

Esse € uma relagdo comparativa entre o romance com a realidade de uma
parcela consideravel das pessoas na sociedade atual. Ndo ha uma evidéncia
que aponte para uma percepcdo resultante de um processo ensino
aprendizagem em que as explicacbes ocorrem ignorando-se as exigéncias e
cumprindo o papel apenas de transferi os conteidos sem as conexdes que
possibilite maior compreensdo da sociedade, usando como recursos a obras
literarias animadas por uma perspectiva sociolégica. Mas infelizmente essa

incorporacao da obra literaria no fazer sociolégico é muito raro ou inexistente.

Por fim, Mel se pronunciou descrevendo de forma ainda mais precisa o
enredo do romance A moreninha, das caracteristicas do romantismo, da
tendéncia estética da literatura produzida na época, etc. Se no primeiro grupo
focal Mel destaca como abordagem sociolégica percebida a questdo de género

no segundo grupo focal ela destaca:

O conceito mais apropriado pro livio A Moreninha é a difusdo do
dinheiro. Assim como Georg Simmel, (ndo sei se estou falando a
pronuncia certa), assim como Norbert Elias, eles influenciavam muito
isso. Eles diziam que a difusdo do dinheiro provocou uma série de
conflitos na ordem social, baseada nos costumes, nas relagfes
pessoais. Mas como o Simmel demostra, o dinheiro era o reflexo da
transformacédo, das interagBes sociais tradicionais que estavam se
dissipando, ou seja, o livro A Moreninha ele fala muito disso, o autor
Joaquim Manuel de Macedo ele diz que...que o romance se tornou um

romance burgués, ou seja, onde a burguesia dominava (...). A



114

Moreninha surgiu onde a burguesia era a classe dominante. As

pessoas se casavam ndo por amor, mas por dotes. (...) (Mel, 17, 2019)

Apbs a fala de Mel, ndo houve duvida sobre a percep¢édo da abordagem
sociologica, mesmo sem uma distincédo clara sobre as concepcfes dos autores
citados e a auséncia de conceitos importantes como “sociagao”, tema das
interacdes sociais (interdependéncia), responsavel pela formagéo da sociedade.

Temas ainda como escravidao, educacao, cultura, desigualdades sociais,
s6 para exemplificar ndo foram percebidos nessa leitura, mas ainda assim
demonstrou uma apropriacdo significativa de capital cultural referente aos
autores citados.

Na sequéncia ndo houve mais falas. Fernanda, Lua e José ndo se
expressaram em nenhum dos grupos focais. Respectivamente escolheram os
romances: Paixdo Segundo G.H — Clarice Lispecto; Gabriela Cravo e Canela —

Jorge Amado e Viva o Povo Brasileiro de — José Ubaldo de Oliveira.

5.2. Sugestdes para futuros estudos da sociologia da percep¢do no

contexto literario

A partir desse estudo sera possivel aperfeicoar e testar um método de
estudo que consiste na analise sociolégica do aprendizado escolar
interdisciplinar, onde através da percepcdo das abordagens epistémicas de
determinada disciplina, no enredo literario (romances) por parte do estudante
(leitor), é possivel analisar o nivel de incorporacéo do capital cultural através do
processo ensino-aprendizagem de determinada area do conhecimento, levando-
se em conta as estruturas estruturadas e estruturantes nas quais o estudante
encontra-se inserido (campo, habitus e capital cultural).

Sendo assim, podera ser um método de analise aplicavel nas demais
disciplinas das ciéncias humanas. Ao usar esse método € possivel desenvolver
estudos sobre: a sociologia da percepgdo geogréafica no contexto literario; A
sociologia da percepcao historiografica no contexto literario; A sociologia da
percepcao filosofica no contexto literario, com o proposito de analisar como os
recortes epistemoldgicos das varias disciplinas sdo percebidos e

contextualizados no enredo literario.
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Abre-se uma vertente para a pratica interdisciplinar ou multidisciplinar
entre a Sociologia, Literatura e demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas,
com possibilidade de ser desenvolvida por disciplinas das demais areas do
conhecimento, a depender do enredo do romance escolhido para analise da
percepcao das abordagens epistémicas da area pesquisada.

N&o se trata de fazer um paralelo entre o trabalho literario e a realidade
extrinseca, mas fazer emergir a complexidade das relacbes entre os agentes
(aluno, familia e grupos sociais), campo relacional (residéncia, igreja, escola),
habitus (disposicao subjetiva dos agentes sociais) e 0s sistemas e categorias de
percepcao (objetivado — romance), apropriacdo do capital cultural (incorporado
— conceitos, temas e teorias).

O quadro abaixo é apenas uma demonstracdo de como o estudo
sociolégica das percepcdes sociologicas pode ser organizado. Para
preenchimento do quadro abaixo € necessario desenvolver uma busca
minuciosa no livro didatico usado pelos estudantes participantes da pesquisa,
destacando todos os conceitos, temas e teorias. Fazer a leitura na integra do
romance e identificar da mesma forma os conceitos, temas e teorias presentes
na obra literaria (abordagens socioldgicas). Propor, através do grupo focal, que
os estudantes participantes da pesquisa falem sobre a sua percepc¢ao quanto as
abordagens sociolégicas presentes no romance lido (conceitos, temas e teorias).
A partir dessas informagdes proceder com o preenchimento do quadro relacional
entre o que foi percebido e 0 que passou despercebido, destacando do romance

parte do enredo que evidencia o tipo de abordagem socioldgica presente.

Quadro 2: Mapa dialégico da percepcao sociolégica no contexto literario
MACEDO, J. M., A Moreninha. S&o Paulo: Atica, 1982

A Moreninha é um romance de Joaquim Manuel de Macedo publicado em
1844 em folhetins. “O folhetim surgiu na Franga, em 1836, no periodo em
gue a imprensa escrita se torna um expressivo veiculo de comunicagao”
(Estima & Flores, 2013). No romantismo a literatura estabelece
Contexto S6cio | paralelismo com as circunstancias sociais e politicas, como afirma Samuel
Literario Putnam, “nunca foi tdo intima a relacdo entre arte e sociedade” (apud

COUTINHO, 2005, p. 168). Pertencente ao segundo grupo de romancistas

(1840 — 1850), Macedo torna prevalente sua obra na descricdo da
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natureza, o panteismo, a idealizacdo do selvagem, o indianismo como
simbolo do espirito e da civilizagdo nacionais (COUTINHO, 1997, p. 21)

Aspectos

Socioldgicos:

O romance A Moreninha, reivindica fidelidade aos sistemas das posi¢ées
e relacdes na sociedade do tempo (Candido, 2000, p. 123). No amor
descrito evidencia-se a base das complicagbes sentimentais. A
transmissao de propriedades e meio de obtencdo da fortuna ou
gualificacdo se dava através de determinada posicao ocupada pela mulher
nessa sociedade cuja classe mais abastarda constituia-se de
comerciantes, funcionarios e fazendeiros. O que Pierre Bourdieu
denomina capital social como sendo: “o conjunto de recursos (atuais ou
potenciais) que estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagdes
mais ou menos institucionalizadas em que os agentes se reconhecem
como pares ou como vinculados a determinados grupos. Tais agentes séo
dotados de propriedades comuns, unidos por ligacdes permanentes e
uteis” (Matos, 2009, p. 35), cuja reproducdo do capital social no enredo
desse romance é evidente nas estratégias sucessoérias, educativas e
matrimoniais.

Na producéo literdria de Macedo, segundo (Candido, 2000, p. 127) “se ndo
fosse o vinco amargo deixado pela escraviddo na sua consciéncia de
homem e escritor (vitimas algozes), poderiamos dizer que o mal, para ele,
era no fundo um recurso literario, feito para realcar o bem ao celebrar a

boa doutrina d’A Moreninha”.

Temas

Relacdes sociais;
Escravidao;
Educacéo;
Cultura;

Desigualdades sociais;

Conceitos

Sociedade patriarcal (Gilberto Freyre);

Capital Social (Pierre Bourdieu);

Feminismo (Mary de Wollstronecaft);

Ralé (Jessé Souza);

Racionalidade comunicativa (Jurge Hebermas);

Virtudes (Aristoteles);

Cordialidade (Sérgio Buarque de Holanda);

Bacharelismo (Gilberto Freyre, Sergio Buarque de Holanda e Manoel
Bomfim);

Bom selvagem (Rousseal).

Socializac&o (Georg Simmel)

Culturalismo;

Estruturalismo;
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Teorias

Materialismo histoérico;
Feminismo;
Contratualismo;

Nacionalismo.

Recorte

literario

Ah! maldito crioulo... estava-lhe o todo dizendo para o que servia! ... Pinta
na tua imaginacao, Augusto, um crioulinho de 16 anos, todo vestido de
branco, com uma cara mais negra e mais lustrosa do que um botim
envernizado, tendo dois olhos belos, grandes, vivissimos e cuja esclerdtica
era branca como o papel em que te escrevo, com labios grossos e de
nacar, ocultando duas ordens de finos e claros dentes, que fariam inveja
a uma baiana; da-lhe a ligeireza, a inquietacao e rapidez de movimento de
um macaco e teras feito ideia desse diabo de azeviche, que se chama
Tobias (MACEDO, 1982, p. 08)

A minha camarada dirigiu-se entéo a velha.

- O que tem entéo ele? ... perguntou com viva demonstracdo de interesse.
- O, meus meninos, respondeu a aflita velha, ele sofre uma enfermidade
cruel, mas que poderia ndo ser mortal... porém € pobre!... e morre mais
depressa pelo pesar de deixar seus filhos expostos a fomel... morre de
misérial... morre de fome!...

- Fome! exclamamos com espanto; fome! pois também morre-se de fome?
E instintivamente a minha interessante companheira tirou do bolso do seu
avental uma moeda de ouro e, dando-a a velha, disse:

- Foi meu padrinho que me deu hoje de manha... eu ndo preciso dela...
nao tenho fome.

E eu tirei de meu bolso uma nota, ndo me lembro de que valor e por minha
vez a entreguei dizendo:

- Foi minha m&e que me deu e ela me da também um abraco, sempre que
faco esmola aos pobres.

N&o é possivel descrever o que se passou entdo naquela miseravel
choupana. Minha linda mulher e eu tivemos de ser abragcados mil vezes,
de ver de joelhos a nossos pés a velha e os meninos... O ancido forcejava
por falar hd muito tempo... Dava com as maos, chamando-nos...
Finalmente nds nos aproximamos dele, que nos apertou com entusiasmo
contra o coracdo. (MACEDO, 1982, p. 28)

- E pior para ela, mas... adeus! o meu lindo par se levanta do banco de
relva em que descansava; vou tomar-lhe o braco; tenho-me singularmente

divertido: a bela senhora é filésofal... faze ideia! Ja leu Mary de
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Wollstonecraft e, como esta defende os direitos das mulheres...
(MACEDO, 1982, p. 45).

- Bravo, D. Gabriela! o Sr. Jodozinho é sem dlvida estudante de
jurisprudéncia?
- N&o, é doutor. (MACEDO, 1982, p. 50).

Percepc¢éo do

(a) estudante

MEL (pseuddnimo). Entrevista I. [nov. 2019]. Pesquisador: José Silva
Lacerda. Almadina/Ba, 2019. 1 arquivo mp3 (01:46 min.)

(...) O que mais é percebivel no livro é a questao de género e uma coisa
ficticia que que foi...6é, um poema chamado “A bala do rochedo” que a vé
de Karolina contava muito para ela e ela acabou se inspirando nisso para
se tornar a mulher que ela se tornou. Mesmo com 14 anos ela é muito a

frente, ou seja, a igualdade de género que ela poderia ter com Augusto.

MEL (pseudbnimo). Entrevista |. [dez. 2019]. Pesquisador: José Silva
Lacerda. Almadina/Ba, 2019. 2 arquivos mp3 (07:26 min.)

“O conceito mais apropriado pro livro A Moreninha é a difusao do dinheiro.
Assim como Georg Simmel, ndo sei se estou falando a pronuncia certa,
assim como Norbert Elias, eles influenciavam muito isso. Eles diziam que
a difusdo do dinheiro provocou uma série de conflitos na ordem social,
baseada nos costumes, nas relacdes pessoais. Mas como o Simel
demostra, o dinheiro era o reflexo da transformacdo, das interacdes
sociais tradicionais que estavam se dissipando, ou seja, o livro A
Moreninha ele fala muito disso, o autor Joaquim Manuel de Macedo ele
diz que...que o romance se tornou um romance burgués, ou seja, onde a
burguesia dominava. A Moreninha surgiu onde a burguesia era a classe
dominante. As pessoas se casavam nao por amor, mas por dotes. O
casamento valia isso, o dinheiro e A Moreninha evidencia muito isso. Esse
conceito entre o amor e o dinheiro, onde que a sociedade permitia, ou seja,
além de ganhar... 0, 0.... 0 pretendente que tinha mais dinheiro além de
ganhar o coragdo da moca ele também ganhava o coracdo dos pais com
seus dotes. E isso que eu penso do livro A Moreninha. E mais uma relagéo
de dinheiro... uma interacdo, ndo é tdo uma interacdo social. A interacéo
é mais por dote mesmo. E por isso que Norbert Elias e George Simel falam
que a difusdo do dinheiro provocou uma enorme série de conflitos na

sociedade.

Elaboracéao: LACERDA, J. S. (2020)



119

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do ensino médio, apds trés anos em contato com a disciplina
Sociologia, como os estudantes do Colégio Estadual Senador Luiz Viana Filho
em Almadina/Ba percebem os recortes epistemologicos (conceitos, temas e
teorias) no contexto literario?

Esta pergunta tem como objetivo questionar a relacéo entre as estruturas
sociais objetivas (campo) o desenvolvimento de estruturas subjetivas de
orientacdo pratica (habitus), a posi¢cdo do agente (estudante) no espaco social
com as formas de percepcéo das abordagens sociolégicas no contexto literario.

Ao analisar qualitativamente os dados da pesquisa, chegamos a
constatacdo de que é preciso desenvolver uma sociologia da percepcao das
abordagens sociolégicas no enredo literario para melhor compreender que, a
classe de origem da grande maioria desses estudantes sdo desprovidas de
niveis necessarios de capital cultural que Ihes possibilite desenvolver estratégias
e categorias de percepcdo dos recortes epistemologicos da sociologia no
contexto literério.

Devido a falta de vivéncia na familia com elementos préprios da cultura
erudita, do capital cultural objetivado e ainda da disposicdo subjetiva para
apropriacdo do capital incorporado proporcionado pela pratica educativa, 0s
estudantes, em sua imensa maioria possuem apenas percepcao superficial das
abordagens socioldgicas, onde a distingdo entre conceitos, temas e teorias no
enredo literario apresenta sérias limitacdes que podem, esté ainda, relacionadas
a ineficiéncia de uma outra estrutura social objetiva: a escola.

Desse modo constatamos que a inexisténcia de habitus que assegure a
acumulacdo de capital cultural familiar desde a infancia, resultou numa
transmissao, através da escola, mediante a arbitrariedade da violéncia simbolica
(Bourdieu, 1997). Dessa forma a apropriacdo de um certo tipo de capital resulta
de um habitus que norteia as disposicdes subjetivas para praticas que favorecam
0 aprendizado tardio proporcionado pela escola.

Conforme os dados obtidos, através do questionario, constatamos que
além desses estudantes serem provenientes de familias pertencentes as classes
populares, obtiveram uma contribuicdo minima por parte da escola, ja que quase

nunca os professores indicavam a leitura de livros, ampliando o distanciamento
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entre os estudantes e a cultura letrada, negando a competéncia e a habilidade
gue o ato de ler poderia suscitar.

Isso implica diretamente na relacdo aversa a biblioteca, cuja
representacgédo social criada pelos estudantes a considera um importante local de
pesquisa, de leitura, de estudos, mas no tempo livre preferem outras atividades
como passear com 0s amigos, assistir TV, videos, acessar a internet, redes
sociais, etc. iIsso se comprova atraveés da resposta da esmagadora maioria dos
estudantes que declararam nunca usar a biblioteca. Da mesma forma, a familia
dos estudantes quase nunca leem. Logo o0 habitus necessario para o
desenvolvimento de certas competéncias e habilidades exigidas no processo de
percepcdo das abordagens sociolégicas no contexto literario sdo limitadas ou
negadas pela familia e também pela escola.

A concepgédo que tem sobre a importancia da leitura e a representagao
social que tem a respeito da biblioteca resulta de uma concepcao simbdlica de
leitura e também da biblioteca, caracterizando a illusio (Bourdieu, 2007).
Poderiamos incorrer do grave erro ao considerar que a leitura na atualidade
também pode ser praticada através de aplicativos e da internet, no entanto as
respostas sobre as preferéncias de atividades no tempo livre ndo foram
relacionada a leitura, com uma Unica excecdo. E a quantidade de estudantes
que leram algum livro no dltimo trimestre também foi minima. O principio gerador
da prética de leitura seria a pratica de leitura dos pais ou as indicacfes de leituras
feitas pelos professores o que incidiria na interiorizacao de certas disposicées
propensas ao reconhecimento do valor e do sentido da leitura dentro desse jogo
do campo escolar.

As familias da imensa maioria dos estudantes pesquisados sao
desprovidas de capital cultural objetivado (livros), do capital -cultural
institucionalizado (diploma — apenas uma mae tem nivel superior) e ainda do
capital incorporado, pois a maioria tem um tempo de escolaridade relativamente
reduzido, onde nesse curto percurso ainda houve algumas interrupgdes.
Encontram-se num campo relacional (mesosociolégico) onde pouco mais de 9%
da populagédo jovem encontra-se numa sala de aula do ensino médio. Essa
tendéncia apresenta propor¢des ainda menores em determinados espacos
residenciais desse municipio de Almadina (Rua Nova, Massaranduba e
Liberdade).
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Os niveis ou formas de percepc¢éo das abordagens sociolégicas em obras
literarias variam de um agente para outro, nos induzindo a tentacéo de classifica-
los em grupos. No entanto, mais interessante que atribuir categorias de
diferenciacdo — o que daria a falsa impressao de valorizacdo e reconhecimento
diferencial a cultura erudita — é chamar a atencdo para a necessidade de
superacdo da reproducdo das desigualdades legitimadas pela escola e
sobretudo entender que essas desigualdades refletem o modelo de sociedade
onde predomina a negacdo do direito aos bens culturais principalmente as
familias de classes populares.

Concluimos que faz-se urgentemente necessario o desenvolvimento de
estudos mais aprofundados sobre a sociologia da percepcao socioldgica ou a
sociologia da percepcdo epistemologica das ciéncias humanas no contexto
literdrio. A percepcdo ou a construcdo de representagdes sociais sobre
conceitos, temas e teorias em obras da literatura brasileira exige uma pratica do
ensino da Sociologia tematizada, conceitualizada e teorizadal®, visando um fazer
sociolégico para além do senso comum, observando as prescricdes das
OrientagcBes Curriculares Nacionais quanto aos recortes metodologicos do
ensino da Sociologia.

Além da concomitante tematizacdo, conceituacdo e teorizacdo faz-se
necessario a contextualizacdo com outras areas do conhecimento e a literatura
serve perfeitamente a esse propésito. Portanto, diante da negacdo do capital
cultural as familias de classes populares, na escola é onde o0 agente encontra a
possiblidade de desenvolver disposicbes para aquisicdo de capital que
possibilite a percepcdo das abordagens socioldgicas, em qualquer contexto,
inclusive e principalmente o literéario.

Sem querer fugir da condicdo homologa estrutural entre o campo
relacional e as orientacdes subjetivas de orientacdo pratica, € possivel reduzir
os desniveis entre as posi¢cdes dos agentes no espaco social, desde que a

escola compense o reduzido volume de capital cultural proporcionado pelas

15 Embora as OCNs e PCNs sejam documentos governamentais, e sobre o governo Bourdieu
teceu fortes criticas pelo seu carater correspondentista, a escola encontra-se incumbida de
transmitir, ainda que arbitrariamente, um capital cultural através de recortes epistemolélogicos
que até mesmo os criticos mais ferrenhos se enquadram. Afinal sobre o préprio Bourdieu,
didaticamente, estudamos toda a sua producéo teérico-metodoldgica fazendo a distingao sobre
conceitos, temas e teorias e dessa forma o diferenciamos dos diversos sociélogos, cuja producéo
se ocupa de temas, teorias e conceitos diferentes.
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familias da maioria dos estudantes provenientes de familias de classes
populares.

A interdisciplinaridade entre a Sociologia, a Literatura e demais disciplinas
das ciéncias humanas podera contribuir para essa compensagdo. Por ser uma
construcdo cultural produzida nas referidas condi¢cdes homdlogas, as formas de
percepcdo dos estudantes merece e precisa ser tomada como nova forma de
averiguar o volume de capital cultural transferido, envolvendo nesse estudo no

minimo a sociologia e literatura, permeando a interdisciplinaridade.
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