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BATISTA, Sandra Aparecida. Do Campo a universidade: estudo sobre a trajetoria
dos estudantes do Colégio Estadual do Campo de Panema, Santa Mariana-Pr
(2012-2018). 2020. 220 f. Dissertacdo (Mestrado profissional em Sociologia —
PROFSOCIO) - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2020.

RESUMO

Esta pesquisa analisa as trajetdrias de estudantes do ensino médio do Colégio
Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira Lima, localizado no Distrito Panema,
municipio de Santa Mariana - Parana. Sdo estudantes que a despeito do local de
moradia, condi¢cdes socioeconémicas, culturais e educacionais de um municipio
rural, lograram chegar a universidade. Neste quadro, buscou-se compreender como
sdo construidas as trajetérias de Sucesso de alunos em que o imaginério social
corrente 0os condena ao Fracasso Escolar e a impossibilidade de ter acesso ao
ensino superior, que, historicamente, constitui um privilégio das classes dominantes.
A pesquisa € de cunho qualitativo, complementada com dados estatisticos, tendo
como fontes de coleta de dados documentos escolares, denominados de Relatérios
Finais e questionarios aplicados aos alunos do ensino médio (2012-2018) que
ingressam no ensino superior publico e os seus professores. Portanto, os alunos e
os professores sdo 0s sujeitos desta pesquisa e, para analise dos dados, usamos
basicamente o aporte teérico de Charlot (1996, 2000, 2001, 2005, 2013), Lahire
(1997), Forquin (1995), Bourdieu (1998 a; b; c e d, 2003, 2009, 2011) em dialogo
com outros autores. Forquin (1995) afirma que ha uma tendéncia de que as
desigualdades de Sucesso Escolar sejam atribuidas as desigualdades culturais
entre diferentes grupos. Desta forma, a problematica da pesquisa questiona como 0s
estudantes dos meios populares romperam o0s condicionantes socioconémicos,
culturais e educacionais que dificultam estas classes sociais até mesmo de almejar o
ingresso ao ensino superior. O estudo revela que entre os alunos, existem grupos
heterogéneos e que o Sucesso Escolar dos mesmos pode ser atribuido a diferentes
guestbes, tais como: a) a influéncia das familias, que mesmo nédo dispondo dos
capitais culturais valorizados pela escola, desenvolveram estratégias para o éxito
escolar dos filhos; b) a escola, aos professores, a relacdo com o saber e a
motivacdo e mobilizacdo pessoal; ¢) a importancia das politicas publicas de
democratizacdo e interiorizacdo do ensino superior no Brasil, e dos programas de
assisténcia estudantil com bolsas, subsidios e a oferta de estagios remunerados que
contribuem para a permanéncia dos sujeitos dos meios populares nas
universidades.

Palavras-chave: Trajetérias escolares. Ensino médio. Ensino superior.
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the trajectories of high school students from the State School of Dr. Antonio Pereira
Lima in Panema District of Santa Mariana in Parana (2012- 2018) 2020. 220f. Thesis
(Professional Masters in Sociology - PROFSOCIO) - State University of Londrina,
Londrina, 2020.

ABSTRACT

This paper analyzes the trajectories of high school students from the State School of
Dr. Antonio Pereira Lima, localized in Panema District of Santa Mariana in Parana.
They are students who, despite their place of residence, socioeconomic, cultural, and
educational conditions of a rural municipality, they achieved college. From this
situation, sought to understand how the trajectories of success are constructed in a
place who condemns school failure and making the access to the university
impossible, which historically is a privilege of the rich. This research is of a qualitative
nature, being complemented with statistical data, school documents and
questionnaires applied by the students and their teachers. Wherefore, students and
teachers are the subjects of this research and to analyze the data an theorical
support was used: Charlot (1996, 2000, 2001, 2005, 2013), Lahire (1997), Forquin
(1995), Bourdieu (1998 a; b; c e d, 2003, 2009, 2011) in dialogue with other authors.
During this research was found that among students, there are heterogeneous
groups and their academic success may be assigned to different issues, such as: a)
the influence of families, who, despite the fact that not having the cultural capital
valued by the school, developed strategies for their children's academic success; b)
the school, teachers, the relationship with knowledge and motivation and personal
mobilization; c¢) the importance of public policies for democratization and
internalization of higher education in Brazil, and of student assistance programs with
scholarships, subsidies and the offer of paid internships that contribute to the
permanence of subjects from popular circles in universities.

Keywords: School trajectories. High school. University education.



MEMORIAL

A educacao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa.
(Paulo Freire).

O inicio da minha trajetéria escolar foi conturbado. Morava no sitio,
nao tinha transporte escolar publico e na época meus pais ndo tinham condicdes de
me levar & escola todos os dias. Iniciei o primeiro ano do ensino fundamental
somente no segundo semestre de 1990 e tive de frequentar o reforco escolar,
denominado de “contraturno”. Os professores, percebendo o meu empenho e
interesse, me ajudavam bastante, mandando atividades de alfabetizagéo e leitura
para eu estudar em casa. A minha mae Carmem e minhas primas Andréia, Tereza,
Marli e Onila eram as minhas professoras em casa.

Em razdo de frequentar assiduamente as aulas e apresentar um
bom rendimento escolar, fui aprovada. Mesmo assim, permaneci frequentando o
reforco escolar por mais um ano. Para mim, estudar sempre foi algo muito
gratificante e importante, o que contribuiu com a minha trajetéria escolar e
profissional.

Neste memorial, registro os meus agradecimentos a todos que me
ajudaram e em especial, as minhas primeiras professoras, Edilene Brancalhdo e
Maria Claudete Brancalhdo, e também a minha madrinha, Maria Martins Bernardo,
Tia Marquinha, que, inclusive, queria que eu ficasse em sua casa para estudar.
Como meus pais eram apegados e pela cultura de que eles deveriam cuidar dos
filhos, comecei estudar com quase oito anos de idade na Escola Municipal Engracia
Zanguetta, Distrito Panema, municipio de Santa Mariana no Parana.

Considerando que este trabalho tem como objeto de estudo as
trajetérias dos estudantes de Ensino Médio que, mesmo diante das adversidades
oriundas dos meios populares, lograram chegar a universidade, ao falar da minha
trajetoria escolar priorizo os elementos que dizem respeito ao periodo que estudava
no ensino médio, na universidade e enquanto professora e pedagoga no Colégio

Estadual do Campo Dr. Antronio Pereira Lima, l6cus desta pesquisa.



Minha trajetoria como estudante do ensino médio noturno aconteceu
no periodo de 1998 a 2000, onde estudei com alunos de diferentes realidades
sociais. Vivenciei uma nova experiéncia de vida passando a conviver com alunos
oriundos de outro turno, de outra escola, e que retomavam os estudos apds varios
anos sem estudar. Tinham diferentes experiéncias de vida, eram casados e
trabalhavam para sustentar as suas familias. Com a possibilidade de conciliar os
estudos e o trabalho muitos estudantes ingressaram no mercado de trabalho para
ajudar os pais no sustento da familia e para custear as suas despesas pessoais.

Entre os colegas de turma, havia dois grupos representativos e que
chamavam a minha atencdo. O primeiro diz respeito ao numero expressivo de
mulheres que retornaram a escola, entre elas um numero consideravel de
funcionéarias da prefeitura, devido a exigéncia da conclusdo da educacdo basica.
Outro grupo era formado por rapazes que trabalhavam na roca (lavoura de arroz,
milho, café, laranja e soja) e uma parcela significativa de trabalhadores do corte da
cana de acUcar na Usina Nova América, localizada no municipio de Taruma, no
estado de Sao Paulo.

Este grupo de estudantes tinha uma vida muito dificil, pois saiam
para trabalhar de madrugada, por volta das cinco horas da manha e retornavam
apos as dezoito horas, isso em dias ditos “normais”, porque, quando a balsa que faz
a travessia dos 6nibus que levavam estes trabalhadores até o estado de Sdo Paulo
guebrava, ou chovia muito e ndo era possivel a travessia no Rio Paranapanema
(que fica na divisa entre o estado do Parana e Sao Paulo), eles tinham que dar a
volta pelas cidades de Led6polis e Sertaneja, localizadas a leste ou pelas cidades de
Bandeirantes e Itamaracd, a oeste do municipio de Santa Mariana, cujo trajeto era
definido conforme o local de trabalho de cada dia. Devido o deslocamento via
terrestre ser mais demorado, estes estudantes saiam das suas casas ainda mais
cedo, e retornavam mais tarde, prejudicando a frequéncia as aulas.

A diversidade de alunos nesta época, bem como as suas
dificuldades, servem de registro do interesse e empenho que demonstravam com 0s
estudos, visto que, mesmo cansados pelas longas jornadas de trabalho, e com as
preocupacdes proprias de suas vidas particulares, a maioria ndo abandonava 0s
estudos. Muitos destes colegas lanchavam na escola porque néo tinham tempo
suficiente para jantar em suas casas, me recordo que com o0s alunos do distrito

Quinzoépolis acontecia 0 mesmo, pois a maioria morava e trabalhava em fazendas.



Entre os alunos que apresentavam dificuldades na compreensao dos
conteldos estavam aqueles que haviam retornado a escola apds varios anos sem
estudar, porém, em conteudos que exigiam uma compreensao critica da realidade,
esses mesmos colegas demonstravam uma leitura critica acerca dos fenbmenos
sociais. Assim, a clientela atendida pelo colégio era diversificada por ser a Unica
instituicdo que oferta o ensino médio nas comunidades dos distritos Panema com
uma populacdo em torno de 3000 habitantes e do Distrito de Quinzépolis de 800
habitantes, os mesmos demonstravam diferentes expectativas e interesses apos a
concluséo do ensino médio.

Entre os alunos que trabalhavam no corte da cana de agucar, eu me
recordo claramente, que uma parte deles sentia-se envergonhada em dizer sobre o
seu trabalho, simplesmente diziam que trabalhavam na lavoura. Estes estudantes
tinham a ambicdo de abandonar este servico, que era uma das Unicas opcdes
disponiveis nas comunidades, e exercer outra profissdo apds a conclusdo do ensino
médio. Os meninos se empenhavam para conseguir a Carteira Nacional de
Habilitacdo (CNH), para, assim, trabalharem como tratoristas e motoristas de
caminhdes na prépria Usina Nova América, onde trabalhavam.

Entre os alunos que trabalhavam na lavoura, principalmente de café
e laranja no distrito de Quinzo6polis, havia o desejo de terminar o ensino médio e ir
para cidades maiores em busca de emprego, qual, segundo eles, seria menos
sofrido e longe do sol quente. JA as mulheres, estas trabalhavam em servicos
domésticos e na lavoura. Demonstravam o desejo de ir para outro local, mas havia o
apego familiar, 0 que despertava certa inseguranca e angustia. Contudo, nédo as
impedia de buscarem seus sonhos.

Outra realidade presente envolvia 0os casos de gravidez entre as
adolescentes do ensino meédio, quais, muitas vezes, desencadeavam o abandono
escolar tanto por parte delas, como também dos meninos. Tal situacdo incomodava
os professores e a escola de maneira geral.

Assim, as perspectivas de futuro entre os estudantes do ensino
meédio da época envolviam concluir a educacéo basica e buscar outras opcdes de
trabalho, principalmente em cidades maiores como Indaiatuba, Botucatu, Rio Claro e
Sorocaba, em Sdo Paulo, como também de ir para Curitiba e Londrina, no mesmo
estado. Os alunos que almejavam ingressar no ensino superior eram poucos. E

preciso considerar que estamos nos referindo a um contexto de classes populares,



uma escola do Campo, de uma comunidade pequena com historico rural composta
por familias com niveis de renda e de escolaridade baixos.

Nesta época, 0 Sucesso Escolar dos filhos estava relacionado a
conclusdo da educacdo basica, “terminar os estudos” como dizem por aqui, e
conseguir um emprego, assim os alunos tendiam a reproduzir o habitus internalizado
de suas condi¢Bes sociais de existéncia. A continuidade dos estudos, apls a
conclusdo da educacdo basica estava estritamente condicionada as questdes
socioecondmicas, culturais e educacionais de cada familia.

Os alunos que trabalhavam, principalmente no corte da cana-de
acucar desenvolviam estratégias para conciliar os estudos e o trabalho, como nédo
faltar as aulas e justificar as auséncias (que ocorriam geralmente em razédo do
servico); prestar atencao nas explicacdes dos professores durante as aulas; solicitar
a ajuda dos colegas de turma; realizar a maioria dos trabalhos na prépria sala de
aula e essencialmente mantinham uma o6tima relacdo com os professores. Eram
educados e seguiam rigorosamente as regras estabelecidas. Eram turmas
diversificadas, formadas por estudantes que tinham diferentes aspiracoes,
expectativas sociais e educacionais. Exigia-se, entdo, dos professores e da propria
escola, uma atencéo especial a fim de atender toda essa diversidade.

Em 1999 o colégio iniciou a oferta do ensino médio no periodo da
manha, o que modificou a configuracdo das turmas, tornando-as mais homogéneas.
Os alunos que ndo necessitavam ingressar no mercado de trabalho enquanto
estudavam, optavam pelo turno da manhd; ja os alunos trabalhadores e com
distorcdo de idade-série, geralmente optavam pelo noturno. Neste cenario, havia a
rotatividade de alunos em periodos de plantio e colheita, pois os estudantes do
periodo matutino solicitavam o remanejamento para o noturno com o propésito de
conciliar os estudos com o trabalho.

A oferta do ensino médio matutino se deu a partir das reivindicacdes
dos pais e\ou responséaveis desta comunidade, cujas familias apresentam condicdes
socioeconbmicas, culturais e niveis de escolaridade que repercutiam, inclusive, nas
expectativas de ascenséo social pelos estudos, ou melhor, confundiam os valores de
ascensdo social com os de prestigio cultural e pela propria auséncia de
oportunidades de trabalho nas comunidades.

Entre os trinta alunos que estudavam comigo, apenas quatro

ingressaram no ensino superior. Havia muitos colegas inteligentes, dedicados e com



potencial para continuar os estudos em nivel superior, mas ndo prosseguiram por
diferentes motivos, dentre os quais se destacam: suas condi¢des socioecondmicas e
de suas familias, o desejo de ir para outro local (qual estava associado a ideia de
trabalhar em servicos melhores, com carteira registrada, como diziam) e pelo
imaginério corrente de que a universidade era “um bicho de sete cabecas”, um
ambiente que ndo era para nés, no caso, sujeitos pobres e oriundos de um distrito
rural.

Além destas condi¢cbes, muitos alunos tinham o compromisso de
sustentar suas familias, ou seja, o trabalho como necessario para a sobrevivéncia e
independéncia financeira, e 0s que desejavam manter suas relacdes com o trabalho
no campo. Havia também estudantes que ndo demonstravam interesse pela
universidade, os quais eram rotulados por muitos professores como aqueles que nao
possuiam perspectivas e expectativas de futuro, o que ocorre até hoje nesta
comunidade. No entanto, esta caracteristica pode estar associada a manutencdo do
habitus internalizado das condicdes de existéncia, principalmente dos meios
populares.

N&o podemos ignorar ainda que a universidade brasileira tem um
histérico elitista, no qual a grande maioria que tem acesso a ela é proveniente de
classes privilegiadas. Também o vestibular, forma de ingresso neste periodo, exige
uma preparacdo prévia, que muitos colegas nao tinham condicbes para tal. A
incompatibilidade do horario de término do trabalho na lavoura com o horério
disponivel do transporte escolar exigia a triste escolha entre trabalhar ou estudar.

Entre os quatro alunos da turma que ingressaram no ensino
superior, dois concluiram o curso de engenharia mecanica no Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Parana (CEFET), campus de Cornélio Procopio,
atualmente Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). Eu e uma colega
concluimos o curso de pedagogia na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras, atualmente Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), campus de
Cornélio Procopio.

Durante os quatro anos do curso, trabalhei como professora
estagiaria no Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) Esther Beghi Pinafo no
distrito Panema. Desta forma, custeava todas as minhas despesas da faculdade
com o estagio remunerado. Neste periodo, muitos estudantes eram estagiarios em

algum setor da prefeitura, 0 que motivou muitos jovens a ingressarem Nnos Cursos



técnicos subsequentes e na universidade.

Na minha pesquisa, observei que esta agdo constitui uma das
estratégias do Plano Municipal de Educacdo (PME) de Santa Mariana a fim de
cumprir as metas para a elevacao da taxa bruta de matricula na educacéo superior
para 50% e a taxa liquida para 33% da populacdo de dezoito a vinte e quatro anos.
Nos ultimos dois anos, a prefeitura voltou a oferecer estagios remunerados, porém,
em menor numero. Enquanto estagiaria egressa pode dizer que essa estratégia €
eficiente, bem como ela contribuiu positivamente para a minha profissao.

Concluida a graduacdo e o estagio, trabalhei por dois anos como
educadora do Programa Parana Alfabetizado, onde atendia alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Uma experiéncia muito engrandecedora, por ser um publico
totalmente diferente do que estava habituada e com diferentes experiéncias de vida.
Neste periodo, meu interesse girava em torno de concursos publicos.

Iniciei a minha carreira como docente concursada na Prefeitura
Municipal de Bandeirantes em 2007, e, neste mesmo ano, perdi meu pai. ApGs um
ano na Prefeitura de Cornélio Procopio. Trabalhei durante dois anos em
Bandeirantes e quatro em Cornélio Procopio, onde conheci muitas pessoas e adquiri
experiéncias maravilhosas, inclusive, por trabalhar numa realidade totalmente
diferente da minha.

Em 2012 assumi o concurso publico da Secretaria de Estado da
Educacao (SEED) nas funcdes de professora pedagoga e professora da Educacéo
Especial. Com isso, retornei a minha comunidade e pude reencontrar alunos que
atendi na educacdo infantil. Foi surpreendente, pois pude verificar o quanto
amadureceram e pude contribuir novamente com o0 crescimento dos mesmos,
inclusive alguns deles séo sujeitos desta pesquisa.

Com a implementacao de tecnologias no campo, substituindo a méo
de obra humana por maquinas, muitas familias deixaram o espaco rural em razao da
diminuicdo da oferta de trabalho. Aquelas que permaneceram e tinham melhores
condi¢cdes socioecondmicas, optaram por seus filhos estudarem no periodo da
manh&. No periodo noturno, houve uma diminuicdo do numero de alunos. Somado
a isto, havia as exigéncias da SEED quanto ao numero minimo de alunos para a
abertura de turmas, desconsiderando a legislagdo da Educacdo do Campo.
Desencadeou, entdo, a partir de 2015, um cenario de incertezas quanto a oferta do

ensino medio no periodo noturno.



Atualmente, com o fechamento gradativo do ensino médio noturno,
os alunos trabalhadores do campo (exceto do terceiro ano, Unica turma aberta neste
periodo), tém dificuldades em conciliar os estudos e o trabalho, visto que os
primeiros e segundos anos do periodo noturno sao oferecidos apenas na sede do
municipio, a 25 km de distancia. Para agravar, o horario de transporte escolar é
incompativel com a jornada de trabalho destes estudantes, contribuindo com a
evasdao e o abandono escolar. Assim, ha uma preocupacdo por parte desta
comunidade quanto ao encerramento da oferta do referido curso no periodo noturno,
apos vinte e oito anos de oferta do mesmo (1992-2020).

Enquanto professora e professora pedagoga nesta instituicdo,
observo que a oferta do ensino médio nos periodos matutino e noturno é essencial
para atender as reivindicacbes das familias que ndo possuem a necessidade de
inserir precocemente os seus filhos no mercado de trabalho e, principalmente, por
garantir o direito dos estudantes trabalhadores de conciliar os estudos e o trabalho,
caso contrario, ndo teriam outra op¢ao, a nao ser escolher entre um ou outro, o que,
na maioria dos casos, advém da necessidade de sustentar suas familias, ajudar no
orcamento familiar ou custear as despesas pessoais.

Sobre a convivéncia com o0 agronegocio que emprega altas
tecnologias e 0 minimo de méo de obra possivel, observo que houve, por parte das
familias, uma sensibilizacdo quanto a importancia dos estudos. Neste quadro,
observa-se que as familias desejam que os seus filhos permanecam estudando por
mais tempo, adiando a entrada no mercado de trabalho.

N&o podemos homogeneizar a juventude, mas sim, considerar a
existéncia de diferentes realidades juvenis que se expressam de diferentes formas e
sdo marcadas por diferencas culturais e desigualdades sociais. Assim, devemos
falar em juventudes, ao considerar que as mesmas sao plurais, ha diferentes modos
de viver a juventude, que se diferenciam em razéo da classe social, das relagbes de
género, da ragal/etnia, do local de moradia, da escolaridade e das experiéncias
pessoais.

Diante desta realidade, ndo podemos ignorar as profundas
transformacdes que se deram nos campos sociais, econémicos, politicos e no
proprio processo de socializagdo das novas geracdes e a diversidade das condigbes
sociais, culturais, de género e geograficas destes jovens. Ignorando as diferentes

realidades juvenis, as caracteristicas e especificidades proprias de cada sujeito,



especialmente dos meios populares, observa-se uma tendéncia social de
padronizacdo dos jovens, como se todos tivessem as mesmas condi¢coes
socioecondmicas, educacionais e culturais,

Enquanto moradora desta comunidade, aluna egressa, professora e
professora pedagoga nesta instituicdo, observo que, com o passar dos anos, uma
quantidade consideravel de alunos logrou o acesso a universidade, cujo cenério vem
se alterando e contribuindo para que outros sujeitos visualizem a entrada na
universidade como uma possibilidade, minimizando o imaginario corrente que 0s
induzem a abandonar os estudos apos a conclusédo do ensino médio.

Esta pesquisa, por compartilhar da minha histéria de vida, é algo
muito gratificante e desafiador, pois retrata as mesmas angustias e desafios
engquanto estudante secundarista. Esta retrospectiva € essencial para compreender
as dificuldades, desafios e angustias compartilhadas pelos alunos dos meios
populares. Estas barreiras superadas ndo devem ser usadas a fim de validar a
meritocracia, mas para demonstrar 0 quanto as politicas publicas de ampliacéo,
democratizacao e interiorizacdo do ensino superior sdo importantes para minimizar
as desigualdades educacionais e socioecondmicas, acumuladas historicamente.

Ao analisar as trajetérias escolares elencadas neste trabalho, pude
observar cada ideia, opinido e inquietacdo, as quais compartilham da minha histéria
de vida, bem como nos questionarios dos professores. Mesmo sendo uma delas, foi
importante verificar o que pensam e como pensam a realidade dos nossos
estudantes e a minha prépria realidade. Digo isto porque a grande maioria dos
professores nao reside no distrito.

Compartilho com os meus colegas de trabalho Tereza Batista,
Marcia Aparecida Honério Pinafo, Sonia Aparecida dos Santos, Marcos Eleando
Garcia e Maria Aparecida Pereira, uUnicos funcionarios que residem nesta
comunidade e os quais ndo poderia deixar de mencionar neste memorial a fim de
registrar o empenho de cada um, no propésito de encaminhar os alunos a
universidade. A professora diretora Rosangela Concei¢céo Pedro e, especialmente a
professora Rosimar Eliane Darienco por seu empenho e dedicacdo ao promover
atividades extracurriculares com nossos alunos, dentre tantos outros professores
gue também contribuem com este propdsito.

A todos os educadores que compartiiham de uma perspectiva de

educacdo emancipatoria e transformadora e assim contribuem com que os alunos



tenham projetos de vida, e essencialmente acreditem na possibilidade de
transformacao social através dos estudos, evitando a reproducdo de sua condicdo
de desvantagem.

Diante das especificidades da realidade social onde nasci e resido,
pais que tiveram acesso a escola somente para se alfabetizarem, de uma familia na
qual apenas duas pessoas concluiram o curso superior, ser o primeiro membro a
ingressar no mestrado, constitui motivo de muito orgulho e de gratiddo a Deus, aos
meus pais e familiares, professores e amigos que me auxiliaram nesta caminhada.

N&o posso deixar de mencionar a importancia das politicas publicas
como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) que necessita ser aprovado
como uma politica permanente, pois constitui a principal fonte de financiamento da
educacdo basica e que ao exercer um papel redistributivo no financiamento da
educacdo ameniza as desigualdades regionais, e as politicas de democratizacao e
interiorizacdo do ensino superior, pois, a partir delas, meus sonhos e de outras
pessoas puderam se concretizar. Cabe ainda ressaltar que o ingresso de cada
estudante de nosso colégio na universidade constitui motivo de muito orgulho. As

vitorias de cada um constituem a nossa maior recompensa enquanto professores.
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INTRODUCAO

Quais sao as diferencas internas nos meios populares,
suscetiveis de justificar variacdes na escolaridade das
criancas? O que pode esclarecer o fato de que uma parte
delas, que tem probabilidade muito grande de repetir o ano no
curso primario, consegue escapar desse risco e até mesmo,
em certos casos, ocupar os melhores lugares nas
classificacdes escolares? (LAHIRE, 1997, p 17)

Este estudo tem o propésito de compreender como sdo construidas
as trajetdrias de Sucesso Escolar de alunos egressos do ensino médio, periodo de
2012 a 2018, do Colégio Estadual do Campo Dr. Antbnio Pereira Lima — Ensino
Fundamental e Médio, localizado no Distrito Panema, municipio de Santa Mariana-
Pr, que ingressaram no ensino superior publico mesmo diante das desigualdades de
acesso aos capitais sociais, culturais e simbdlicos inerentes aos meios populares.

Este recorte temporal foi escolhido por coincidir com o periodo que
assumi concurso publico como professora na SEED-Parana, onde ja atuei como
professora pedagoga, professora da sala de recursos multifuncional tipo | e das
disciplinas de sociologia, historia e filosofia, tendo, assim, contato com alunos em
diferentes funcbes, especialmente por ser moradora da comunidade e aluna egressa
da instituigao.

Sado estudantes de um colégio do campo que atende alunos do
ensino fundamental e médio do Distrito Panema e adjacéncias, sitios, fazendas e do
Distrito Quinzoépolis, sendo estes apenas do ensino médio. O Distrito Panema tem
uma populagdo de aproximadamente 3.000 habitantes e o Distrito de Quinzopolis de
800 habitantes, sendo a primeira a 25 km da sede do municipio e a segunda a 10
km, respectivamente, jA& o municipio possui um total de 12.4337 habitantes. A
convivéncia com o0 agronegocio se tornou predominante nestas comunidades. Estas
se encontram em processos de rupturas devido a convivéncia com o agronegoécio e
a mecanizacdo do setor agricola, que, associadas aos niveis de renda familiar
mensal e de escolaridade baixos, caracterizam tais realidades sociais dos meios

populares.
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Neste cenario, buscou-se explicar como sao construidas as
trajetorias, denominadas de Sucesso Escolar destes alunos, que, diante do
imaginario social corrente e das explicacbes das teorias educacionais tipicamente
“culturalistas” em que “as desigualdades de Sucesso Escolar sédo atribuidas as
“desigualdades culturais” entre os grupos” (FORQUIN, 1995, p. 63) condenando-os
ao Fracasso Escolar, conseguiram lograr o acesso a universidade.

O referencial tedrico é dividido em duas secfes, sendo a primeira
dedicada ao aporte teérico referente as comunidades dos meios populares e ao
Sucesso e ao Fracasso Escolar nestes meios, nos quais abordamos a
caracterizagcdo dos Meios Populares e as contradicbes entre o urbano e rural
(MARTINS, 1981, 2000) que se relacionam ao conceito de cultura. Finalizamos o
estudo referente ao Sucesso e Fracasso Escolar dos meios populares a partir de
Charlot (1996, 2000, 2001, 2005, 2013); Bourdieu (1998 a; b; c e d); Bourdieu e
Passeron (1975); Forquin (1995); Lahire (1997); Nogueira e Nogueira (2002) e
Pereira, May e Gutierrez (2014) em dialogo com outros autores. Ainda em relacéo
ao referencial tedrico, destacamos a Educacdo do Campo, o ensino médio e o
ensino superior no Brasil e as politicas publicas de democratizacdo e interiorizacao
do ensino superior, associadas aos programas de subsidios e bolsas que
contribuem para a permanéncia dos estudantes dos meios populares nas
universidades.

Quanto a metodologia adotamos o0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: estudo do arcabouco teédrico; andlise de documentos escolares
denominados de relatérios finais, os quais apresentaram dados referentes a
aprovacao, reprovacao, desisténcia e de alunos sem frequéncia de cada ano letivo,
e questionarios aplicados aos préprios alunos e aos seus professores do ensino
meédio, conforme recorte definido. Estes procedimentos foram aplicados a fim de
buscar explicacbes para os casos de Sucesso Escolar dos alunos, sujeitos desta
pesquisa. A andlise destes dados foi pautada numa abordagem qualitativa através
do enfoque fenomenoldgico.

Os dados dos questionarios foram divididos em dois grupos
distintos, sendo a secdo quatro, denominada de “percepcdes dos alunos dos meios
populares sobre o Sucesso Escolar’, dedicada a andlise dos questionarios dos
estudantes. A partir da identificacdo dos alunos, de suas familias e do contexto

socioecondmico, cultural e educacional onde estdo inseridos, analisamos as



26

influéncias desta realidade social que condiciona as expectativas e o rendimento
escolar dos mesmos, bem como as influéncias da escola e dos professores; da
relacdo com o saber e a motivacdo e mobilizacdo pessoal a fim de compreender
como estes estudantes romperam tais barreiras e lograram acesso a universidade,
qual historicamente constitui um privilégio das classes dominantes. Por fim,
demonstramos as estratégias usadas pelos alunos para 0 acesso e a permanéncia
no ensino superior, qual é favorecido pelas politicas publicas de democratizacéo e
interiorizacdo deste nivel de ensino e por programas com bolsas e subsidios que
contribuem para a permanéncia de jovens dos meios populares na universidade.

A secao cinco, intitulada de “percepcbes dos professores sobre o
Sucesso e 0 Fracasso Escolar dos meios populares”, é dedicada a analise das
percepcbes dos professores quanto as influéncias de diferentes variaveis sociais
qgue condicionam as condi¢bes de escolarizacdo, as expectativas escolares e o
Sucesso Escolar dos sujeitos dos meios populares. Esta andlise é pertinente a fim
de demonstramos a realidade socioecondmica, cultural e educacional dos alunos e
de suas familias e que, diante deste contexto social, a escola e os professores tém
um papel fundamental para que estes alunos constituam um novo habitus,
superando as predisposicbes de classe e, associados as politicas publicas de
inclusdo social, possam ter um futuro digno. Nesta sec¢do, discutimos ainda as
caracteristicas apresentadas pelos alunos em situacdo de Sucesso e Fracasso
Escolar, nas quais séo visiveis 0s comportamentos escolares que refletem as
expectativas sociais e escolares destes alunos e que s&o, muitas vezes,
interpretadas como indisciplina, desinteresse, auséncia de valores culturais das
familias e expectativas de futuro, desconsiderando as influéncias das variaveis
sociais que condicionam as expectativas escolares.

Assim, esta investigacdo traz reflexbes em torno da seguinte
questao proposta por Charlot (1996, p. 48): “se, afinal, é facil mostrar porque néo é
tdo surpreendente que as criancas de meios populares fracassem, ficamos sem
explicacdo diante daquelas que obtém sucesso”, diante do propédsito de
compreender como séo construidas as experiéncias de Sucesso Escolar dos alunos
das classes populares.

As desigualdades sociais inerentes aos meios populares, as quais
ultrapassam uma leitura economicista condicionam o Sucesso Escolar dos alunos,

constitui uma problematica que me intriga como ex-aluna, professora e cidada, pois
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elas podem se cristalizar entre os estudantes induzindo-os a se adaptar e se
conformarem diante desta realidade, colaborando, assim, com a perpetuagéo das
desigualdades escolares histéricas, mesmo num contexto social de ampliacdo e
democratizacdo do ensino superior. Assim, ha o desejo de que estes estudantes
superem 0 habitus internalizado que contribui com a reproducdo daquilo que ja
estava socialmente predestinado, excluindo a possibilidade de se desejar o
impossivel, no caso, o ingresso a universidade, historicamente destinada as classes
privilegiadas.

Concluimos que a origem social dos meios populares condiciona o
Sucesso Escolar e, em alguns casos, pode até determinar, pois 0s alunos constroem
as suas predisposicdes escolares e as suas perspectivas de vida pelo habitus
internalizado, qual, no caso do acesso a0 ensino superior, muitas vezes é
interpretado como algo impossivel ou quase improvavel. No entanto, ao estudarmos
0s casos singulares e particulares, verificamos que as familias e os alunos
desenvolvem estratégias que compensam a auséncia de capital cultural, da
influéncia da escola e dos professores, da relacdo com o saber e da motivacdo e
mobilizacdo, o0s quais, associados as politicas publicas de ampliacéo,
democratizacao e interiorizacdo do ensino superior e dos programas de assisténcia
estudantil com bolsas, subsidios e estagios remunerados, contribuem para a
permanéncia dos sujeitos dos meios populares nas universidades.

Portanto, a complexidade das condi¢cdes socioeconémicas, culturais
e educacionais dos sujeitos dos meios populares somada as desigualdades
histéricas no que diz respeito ao ensino superior precisa ser discutida, a fim de dar
visibilidade e politizar este debate e de que a partir da legitimidade politica garanta a
elaboracdo e execucdo de Politicas Publicas para suprir as enormes desigualdades
no direito ao acesso e a permanéncia na educagao basica e, principalmente no

ensino superior.
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1. SUCESSO E FRACASSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

Por que sera que certos alunos fracassam nas escolas? Por
gue sera que esse fracasso é mais frequente entre as familias
de categorias sociais populares do que em outras familias?
Mais ainda: por que sera que certas crian¢cas dos meios
populares alcangam, apesar de tudo, sucesso em seus
estudos, como se elas conseguissem esgueirar-se pelos
intersticios estatisticos? (Charlot, 2000, p.09)

Segundo Charlot (2000), existe certa dificuldade em conceituar o
gue sdo meios populares, pois, na verdade, ndo se sabe como designar e definir as

familias ditas “populares”. Assim, o autor considera como:

“[...] “populares” aquelas familias que ocupam uma “posig¢ao
dominada” na sociedade, vivem em situacées de pobreza ou
precariedade, produzem uma configuracao tedrica e prética de
mundo que traduz, ao mesmo tempo sua posicdo dominada e
0S meios implementados para viver ou sobreviver nessa
posicdo e, as vezes, transformar as relacdes de forca.
(CHARLOT, 2000, p.11).

O entendimento do conceito sobre meios populares € essencial para
a compreensao da realidade, l6cus desta pesquisa, no caso, dos estudantes
egressos do ensino médio do Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira Lima
e que atualmente estdo inseridos em universidades publicas. Desta forma, essa
secdo constitui 0 arcabouco tedrico que fundamenta a pesquisa e que baliza a
analise dos dados coletados. Nosso objetivo € conceituar o que chamamos de
Sucesso e Fracasso Escolar, visando analisar os fatores que determinam estes

processos.
1.1 As comunidades dos meios populares
As comunidades atendidas pelo Colégio Estadual do Campo Dr.

Antonio Pereira Lima apresentam caracteristicas dos meios populares em razéo de

que pertence a um Municipio de Pequeno Porte (MPP), cujas decisfes sdo tomadas
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na sede do municipio, com niveis de escolaridade e renda familiar mensal baixos,
acesso restrito aos capitais culturais valorizados pela escola e historico
marcadamente agricola associado a transi¢cao da agricultura familiar ao agronegécio.
A implementacdo de tecnologias no modo de producdo destas comunidades
desencadeou situacfes de desemprego, sendo que no Distrito Panema esta
realidade é ainda mais complexa.

A partir destas consideracdes, faz-se necessario também a
compreensao do termo comunidade. Bottomore (1996) afirma que, no minimo,
comunidade geralmente indica um grupo de pessoas dentro de uma area geografica
limitada, qual interage dentro de instituicbes comuns e que possui um senso comum
de interdependéncia e integracdo, ou seja, “0 que une uma comunidade nao é a sua
estrutura, mas um estado de espirito, um sentimento de comunidade”
(BOTTOMORE, 1996, p. 115).

Assim, € a soma das caracteristicas socioecondmicas, culturais e
educacionais de dada area geografica limitada e o sentimento e estado de espirito
gue comungam 0S seus membros que caracteriza uma comunidade. O autor ainda
ressalta como um conceito analitico do termo comunidade tem pouco valor apesar
de sua permanente importancia como uma realidade na vida da maioria das
pessoas: “Tornou-se uma palavra de ordem carregada de associa¢cdes emotivas de
inteireza, coesdo, comunhao, interesse publico e tudo o que é bom” (BOTTOMORE,
1996, p. 116). Assim, o conceito de comunidade para este autor aparece como um
complemento de toda uma série de instituicdes, permeado por uma relacao implicita
de camaradagem profunda, horizontal e natural por mais ténues que sejam os lagos.

No entanto, Bottomore (1996, p. 116) afirma o seguinte:

[...] a dimens&o subjetiva torna algo problemético como instrumento de
andlise sociolégica, pois os limites de qualquer grupo com auto
identificacdo, da perspectiva do que esta dentro, sdo geralmente fluidos e
intangiveis, em vez de fixos e finitos.

Cohen (1985) corrobora as ideias de Bottomore (1996) ao afirmar
gue comunidade € uma entidade simbdlica, sem parametros fixos, pois existe em
relacdo e oposicdo a outras comunidades observadas, como um sistema de valores
e um cbdigo de moral que proporcionam a seus membros um senso de identidade.

As consideragdes dos autores sobre o conceito de comunidade s&o

essenciais na medida em que entendemos que aquilo que une uma comunidade ndo
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€ a sua estrutura, mas um estado de espirito, um sentimento de identidade,
camaradagem e comunhdo entre os seus membros. No entanto, as mesmas nao
sdo estatisticas, fixas, pois estdo sempre em movimento, o que explica o atual
momento de transicAo da agricultura familiar para o0 agronegécio nestas
comunidades. Recorremos entéo as indagac¢fes de Charlot, conforme segue:
Por que sera que certos alunos fracassam na escola? Por que sera que
esse fracasso é mais frequente entre familias de categorias sociais
populares do que em outras familias? Mais ainda: por que serd que certas
criancas dos meios populares alcancam, apesar de tudo, sucesso em seus

estudos, como se elas conseguissem esgueirar-se pelos intersticios
estatisticos? (CHARLOT, 2000, p. 9).

Em contrapartida, Charlot problematiza a nocdo de Fracasso
Escolar, a partir da seguinte consideracao:

A expressdao “fracasso escolar’ é uma certa maneira de verbalizar a
experiéncia, a vivéncia e a pratica; e, por essa razdo, uma certa maneira de
recortar, interpretar e categorizar o mundo social. Quanto mais ampla a
categoria assim construida, mais polissémica e ambigua ela é (CHARLOT,
2000, p. 13).

Neste sentido, Lahire (1997) afirma que estas palavras sao

categorias, antes de tudo, produzida pela propria instituicdo escolar:

[...] deve constatar e analisar as variagdes histéricas e sociais destas
nogBes um tanto vagas. Elas ndo sdo evidentes por diversas razfes: de um
lado, porque o tema do “fracasso” (ou do “sucesso”) é o produto discursivo
histérico de uma configuracdo escolar e econdmica singular. Por outro lado,
porque o sentido e as consequéncias do “fracasso” e do “sucesso” variam
historicamente (em funcdo do grau de exigéncia escolar alcangado
globalmente por uma formacéo social, da situagdo do mercado de trabalho,
gue exigem novas ou maiores qualificacdes etc.) (LAHIRE, 1997, p. 54).

A partir destas consideracdes, entendemos que o Sucesso Escolar
e 0 Fracasso Escolar sdo condi¢des suscetiveis a discussdes. Assim, sdo lancados
diferentes olhares sobre esta temética, principalmente na tentativa de compreender
como se explicam os casos de Sucesso Escolar nos meios populares devida a
correlagdo entre os casos de Fracasso escolar e a origem social dos estudantes.

Por influéncia dos antropélogos funcionalistas a partir da década de
1960 e 1970, a chamada teoria da “caréncia cultural”’ tornou-se, “teoria da diferenca
cultural, segundo a qual as pessoas que fracassam fariam parte de uma subcultura

muito diferente da cultura de ‘classe média’, na qual estariam baseados o0s
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programas escolares” (PATTO, 1997. p. 282).

Assim, o estigma da inferioridade cultural geralmente afeta as
comunidades populares, na medida em que colocam a énfase na nocdo de
disparidades culturais, até mesmo desigualdades ou déficit de ordem cognitiva entre
0s grupos sociais (FORQUIN, 1995).

Portanto, a partir das explicagcdes dadas pela sociologia dos anos de
1960 e 1970 que analisou o Fracasso Escolar em termos de diferencas entre

posicdes sociais, a qual impde a leitura negativa, coloca que:

Na obra de P. Bourdieu é que essa abordagem encontra sua forma mais
acabada. Para compreenderem-se as posi¢cBes escolares dos alunos (e,
portanto, suas posi¢cdes sociais), é preciso compara-las com as posi¢cdes
dos pais. Mais precisamente ainda, Bourdieu raciocina em termos de
sistemas de diferencas: as diferencas de posicbes sociais dos pais
correspondem diferencas de posi¢des escolares dos filhos e, mais tarde,
diferencas de posicdes sociais entre esses filhos na vida adulta (CHARLOT,
2000, p. 20).

Estas consideracdes advém de uma tendéncia de atribuir o Fracasso
Escolar as “caréncias socioculturais” dos sujeitos oriundos dos meios populares pela
estreita correlagdo entre os casos de fracasso escolar e a origem social. Charlot
(2000, p. 24) afirma que “é verdade gque o fracasso escolar tem alguma relagcdo com
as desigualdades sociais. Mas isso ndo permite, em absoluto, dizer-se que ‘a origem
social é a causa do fracasso escolar’!”. Charlot (2000) ndo desconsidera a origem
social como um dos fatores que contribuem para o “fracasso escolar”, mas salienta
gue ela sé ndo é suficiente para explica-lo e que “a origem social ndo produz o
fracasso escolar” (p. 25).

Neste trabalho, discutimos também a questdo da escola enquanto
instrumento de manutencéo e reproducédo das desigualdades sociais. Bourdieu e
Passeron (1975) afirmam que a reproducdo das desigualdades sociais acontece
indiretamente pelo fato dos alunos das classes dominantes possuirem os cédigos
necessarios para decodificar a cultura escolar; enquanto os das classes dominadas
nao os possuem, ficando assim a margem dessa cultura. Dessa forma, ocorre no

contexto escolar o que o autor denomina de violéncia simbdlica:

[...] em relagdo as camadas dominadas, o maior efeito da violéncia
simbdlica exercida pela escola ndo é a perda cultural familiar e a inculcagéao
de uma nova cultura exdgena (mesmo porque essa inculcagao, como ja se
viu, seria prejudicada pela falta de condi¢cBes necessarias a sua recepgao),
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mas o0 reconhecimento, por parte dos membros dessa camada, da
superioridade e legitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento se
traduziria numa desvalorizacdo do saber e do saber-fazer tradicionais - por
exemplo, da medicina, da arte e da linguagem populares, e mesmo do
direito consuetudinario - em favor do saber e do saber-fazer socialmente
legitimados (BOURDIEU, 1992, p. 52).

Assim, o autor defende que a violéncia simbdlica exercida pela
escola ocorre quando as classes populares legitimam a superioridade da cultura
dominante, enquanto que o0s seus conhecimentos e saberes se traduzem pela
desvalorizacdo. A partir desta consideracdo, ndo podemos ignorar que “a escola
colocada numa forma neutra também funciona como um arbitrario pelo fato de que a
cultura consagrada e transmitida pela escola ndo seria objetivamente superior a
nenhuma outra” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 08).

Ao discutirmos esta problematica, ndo poderiamos deixar de
mencionar a imposicdo do arbitrario cultural dominante numa sociedade crivada
pelas relacdes de poder, na qual a cultura dominante é dissimuladamente

transmitida como a cultura legitima, conforme afirmam Bourdieu e Passeron:

Numa formacdo social determinada, a cultura legitima, isto é, a cultura
dotada da legitimidade dominante, ndo é outra coisa que o arbitrario cultural
dominante, na medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva
de arbitrario cultural e de arbitrério cultural dominante (1975, p. 36).

As imposi¢cdes do arbitrario cultural, por sua vez, envolvem a
inculcacdo e legitimacdo desse arbitrario. A dominacéo é dissimulada, viabilizando,
em consequéncia, o processo de reproducdo. A reproducdo seria garantida pelo
simples fato de que os alunos que dominam, por sua origem, 0s codigos necessarios
a decodificacdo e assimilacdo da cultura escolar e que, em funcao disso, tenderiam
a alcancar o Sucesso Escolar, seriam aqueles pertencentes as classes privilegiadas.
A legitimacéao das desigualdades sociais ocorreria, por sua vez, indiretamente, pela
negacao do privilégio cultural dissimuladamente oferecido aos filhos das classes
dominantes.

Desta forma, as diferencas nos resultados escolares dos alunos
tenderiam a ser vistas como diferencas de capacidade (dons desiguais) enquanto,
na realidade, decorrerem da maior ou menor proximidade entre a cultura escolar e a
cultura familiar do aluno. A escola cumpriria simultaneamente, portanto, sua funcao

de reproducédo e de legitimacdo das desigualdades sociais. Sobre isso Bourdieu
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(1998a) defende que a escola perde o papel de instancia transformadora e
democratizadora da sociedade e passa a agir como um instrumento de manutencgao
e legitimacdo dos privilégios sociais. Desta forma, a instituicdo social escola

contribui:

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessério e suficiente que a escola ignore, no ambito
dos conteddos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre
as criancas das diferentes classes sociais (BOURDIEU, 1998a, p. 53).

Esta consideracdo se deve ao fato de que a escola, tratando
formalmente de modo igual em direitos e deveres quem ¢é diferente, privilegiaria,
dissimuladamente, quem, por sua bagagem cultural, ja € privilegiado. A esse

respeito Forquin acrescenta que:

[...] a reproducéo das desigualdades pela escola vem somente da instalacdo
de um igualitarismo formal, a saber: a escola trata como “iguais de direito”,
individuos “desiguais de fato”, isto é, que foram preparados de forma
desigual, pela respectiva cultura familiar, para assimilar a “mensagem”
pedagdgica, do mesmo modo que foram preparados de forma desigual para
“decodificar” a mensagem artistica, ou seja, aprender a obra de arte como
sistema especifico de pertinéncias estilisticas (FORQUIN, 1995, p. 63).

Desta forma, nesta pesquisa entendemos 0 acesso ao ensino
superior publico por parte de alunos dos meios populares como casos de Sucesso
Escolar, pelo fato de que enfrentam diferentes barreiras (sejam elas em relacao as
“caréncias” ou “deficiéncias” associadas ao seu meio sociocultural de origem social,
pela escola dissimuladamente promover a violéncia simbdlica, que entre outras
variaveis, somadas ao histérico de exclusdo do ensino superior para jovens das
classes populares) condicionam o acesso a universidade. Nas relagdes sociais,
também se constroem conhecimentos, no entanto, estes tém importancia

diferenciada, conforme Nogueira e Nogueira apontam:

[...] ndo sdo individuos abstratos que competem em condicBes
relativamente igualitdrias na escola, mas atores socialmente constituidos
gue trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau variado
de sucesso alcancado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares
ndo poderia ser explicado por seus dons pessoais relacionados a sua
constituicdo bioldgica ou psicoldgica particular, mas por sua origem social,
que os colocaria em condicdes mais ou menos favoraveis diante das
exigéncias escolares (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 3).
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A partir de uma aparéncia neutra e isenta as relacdes de poder, a
escola dissimuladamente é voltada aos conhecimentos que pertencem as classes

privilegiadas.

Bourdieu questiona frontalmente a neutralidade da escola e do
conhecimento escolar, argumentando que 0 que essa instituicdo representa
e cobra dos alunos séo, basicamente, os gostos, as crencas, as posturas e
os valores dos grupos dominantes, dissimuladamente apresentados como
cultura universal (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 03).

Sendo assim, a escola ndo é neutra, ela transmite os valores das
classes dominantes dissimuladamente apresentados como cultura universal. Além
da cultura dos meios populares serem praticamente ignoradas no contexto escolar,
permeadas por preconceitos e esteredtipos nas representacdes sociais veiculadas
na sociedade, constituem ainda um elemento que se correlaciona com o Fracasso
Escolar.

Abordamos o conceito de cultura a fim de desconstruir a ideia
estereotipada em relacdo ao termo como também abordaremos as contradi¢cdes
entre o meio rural e urbano.

Para Branddo (1987, p. 25), “...] a palavra cultura deve ser
entendida como compreendendo tudo o que existe transformado na natureza pelo
trabalho do homem e que, através de sua consciéncia, ganha significado”. Assim,
homens e mulheres “[...] produzem cultura na medida em que, ao interferir e
transformar os elementos ao seu redor, criam e recriam, alterando e dominando
continuamente a natureza, dinamizando e humanizando a sua realidade”
(MENEZES; SANTIAGO, 2014, p. 57-58).

Desta forma, segundo Santos (1983), ao discutirmos sobre cultura,
temos em mente a humanidade em toda a sua riqueza e multiplicidade de formas de
existéncia. O autor afirma que “cada realidade cultural tem sua ldgica interna, a qual
deve conhecer para que fagcam sentido as suas praticas, costumes, concepcdes e as
transformacdes pelas quais estas passam” (SANTOS, 1983, p.08).

No entanto, apesar de varios estudos em torno das diferentes
expressdes culturais, a cultura popular é vista como algo inferior, sendo a cultura
das classes privilegiadas legitimadas e valorizadas no cotidiano escolar.

Freire e Faundez (2002), ao refletrem sobre essa questao,

destacam a importancia da valorizacdo da cultura popular no contexto escolar por
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permitir que cada um seja sujeito dentro da experiéncia pedagdgica que procura,
nas diferencas e na vida cotidiana, questdes problematizadoras para o contexto de
sala de aula. A partir desta compreenséo, entendemos que nao ha cultura superior
ou inferior, cultura erudita e cultura popular, mas diferentes expressdes culturais. Por
Isso, faz sentido falar em culturas.

Para Freire (2008, p. 117) o conceito de estad relacionado as

condicOes de existéncia do ser humano. Conforme segue:

[...] o acrescentamento que o homem faz ao mundo que néo fez. A cultura
como o resultado de seu trabalho. De seu esforco criador e recriador. O
sentido transcendental de suas relagées. A dimensdo humanista da cultura.
A cultura como aquisicao sisteméatica da experiéncia humana. Como uma
incorporagdo, por isso critica e criadora, € ndo como uma justaposicéo de
informes ou prescrigdes “doadas” (FREIRE, 2008, p. 117).

Portanto, ao considerarmos as relacbes de poder existentes na
sociedade, seria ingénuo pensar a cultura como algo imune as relacbes de
dominacédo, conforme defendem Santos (1983, p. 80) ao dizer que “[...] a cultura é
um produto da histéria coletiva por cuja transformacédo e por cujos beneficios as
forcas sociais se defrontam”.

A partir desta compreensdo, entendemos que a valorizacdo da
cultura urbana em detrimento da cultura dos povos do campo contribui para reforgar
“[...] extremos valorativos dessa cultura pela formulagdo de esteredtipos negativos
sobre o homem do campo, tais como: ingénuo, preguicoso, doente, ruastico,
atrasado, desambicioso, entre outros” (BARREIRO, 2010, p. 14-15).

Segundo Honério (2012), essa representacdo estereotipada e
distorcida em relac&o aos sujeitos do campo fez com que os interesses dos sujeitos
do campo quase sempre fossem desconsiderados no seu processo de

escolarizagcédo, bem como suas especificidades:

[...] assim sendo, ao longo do tempo surgiu a ideia de que a escola do
campo ndo necessita de oferecer aos seus alunos e alunas uma educacao
com a mesma qualidade que as escolas urbanas, o que provocou hos
préprios alunos a crenca de que o campo € lugar de inferioridade
(HONORIO, 2012, p. 02-03).

A valorizacao da cultura dos sujeitos do campo implica despertar nos

alunos o sentimento de pertencimento, este realizado através de uma proposta de
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escola do campo que venha a superar a dicotomia entre rural e urbano, valorizando
a cultura dos sujeitos do campo e promovendo a cidadania (PACHECO, 2015).

Para Martins (1981), a dualidade fundadora da sociologia rural esta
expressa nas diferencas entre o rural e o urbano, que, por sua vez, se sustenta em
um conjunto de oposi¢des, entre elas, a distingdo entre atividades agricolas e
industriais. Cabe ressaltar que a formulagéo desse mito parte do pressuposto de que
as diferencas entre o rural e o urbano tenderiam a desaparecer como resultado do
processo de urbanizacédo, este tido como natural e inevitavel. Nesses termos, o
desenvolvimento do campo se daria nos moldes da cidade, resultando na expansao
e generalizacdo do urbano, o que levaria ao fim o préprio objeto da sociologia rural e
a dualidade sobre a qual essa disciplina se constituiu (MARTINS, 1981).

Assim, a definicdo da area rural parte da 6ética da escassez, da falta
e do atraso. Constituiu-se uma sociologia baseada muito mais na imagem criada
pelos socidlogos sobre como o rural (e seus habitantes) deveriam ser do que na
analise do modo de ser e de fazer das populacfes tidas como rurais (MARTINS,
2000). Isto reflete na desvalorizacdo da cultura, da historia e da identidade desses
atores sociais, subjugando o homem do campo e seu meio como “sem cultura”.

Na impossibilidade de dar conta da complexidade da realidade
através do recurso a esquemas de pensamento sustentados na visdo dual, a nogéo
de continuum é apontada como uma solu¢do, mas que acabaria por transpor para a
realidade a ambiguidade presente no arcabouco conceitual da propria sociologia
rural (MARTINS, 1981). Andlises sustentadas em dicotomias desse tipo acabariam
produzindo camisas de for¢a incapazes de conter a complexidade da realidade.

Os sujeitos do campo tém a sua cultura desvalorizada, séo alvos de
esteredtipos e preconceitos e lidam com a auséncia dos seus conhecimentos
valorizados e legitimados pela escola. Estes elementos constituem algumas das
variaveis que condicionam as expectativas escolares e, consequentemente o
Sucesso Escolar dos alunos, sujeitos desta pesquisa.

No que diz respeito ao capital cultural, Bourdieu (1998a) afirma que
0 mesmo atua como um mecanismo reprodutor das condi¢des sociais refor¢cado por
suas ligacbes com as outras formas de capital: o capital social, econémico e o
simbdlico. Critico dos mecanismos de reproducgdo das desigualdades sociais, Pierre

7

Bourdieu € um dos importantes estudiosos que nos auxilia no entendimento dos
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condicionamentos materiais, sociais, culturais e simbdlicos, quais agem
especialmente em relacdo aos estudantes dos meios populares.

A estrutura social apresentada na leitura bourdieusiana constitui um
sistema hierarquizado de poder e privilégio, determinado tanto pelas relacbes
materiais e/ou econémicas (salério, renda) como pelas relagdes simbdlicas (status)
e/ou culturais (escolarizagdo) entre os individuos. Dessa forma, a diferente
localizacdo dos grupos nessa estrutura social deriva da desigual distribuicdo de
recursos e poderes de cada um dos sujeitos.

De forma simples, o autor define o capital econdémico (renda,
salarios, imoveis), o capital cultural (saberes e conhecimentos reconhecidos por
diplomas e titulos), o capital social (relacbes sociais que podem ser revertidas em
capital, relacbes que podem ser capitalizadas) e por fim, mas ndo por ordem de
importancia, o capital simbdlico (0 que vulgarmente chamamos de prestigio e/ou
honra). O conjunto desses capitais seria compreendido a partir de um sistema de
disposicGes de cultura, nas suas dimensGes material, simbdlica e cultural, entre
outras, denominado por ele de habitus.

Em relacéo ao capital social, Bourdieu (1998b) o define como:

O conjunto dos recursos reais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede duravel de relacdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter reconhecimento mutuos, ou, em outros termos,
a vinculagdo a um grupo, como o conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros e por eles mesmos), mas também que sdo unidos
por ligacdes permanentes e (teis (BOURDIEU, 1998b, p. 67).

Assim, essas ligacbes ndo se reduzem as relacdes objetivas de
proximidade no espaco geografico ou mesmo no espaco econdmico e social, posto
serem, inseparavelmente, fundadas em trocas materiais e simbdlicas e cuja pratica
supde o reconhecimento dessa proximidade. Quanto ao capital social, 0 mesmo esta
associado ao conjunto de relacbes duraveis que possibilitam aos seus agentes

trocas e reconhecimentos associados a um grupo conformes afirma Bourdieu:

Em outras palavras, a rede de ligacdes é o produto de estratégias de
investimento social consciente e inconsciente orientadas para a instituicdo
ou a reproducdo de relacdes sociais diretamente utilizaveis, a curto ou longo
prazo, isto €, orientadas para a transformagdo de relacdes contingentes,
como as relagdes de vizinhancas, de trabalho ou mesmo de parentesco, em
relagbes, ao mesmo tempo, necessarias e eletivas, que implicam
obrigacdes duraveis subjetivamente sentidas (BOURDIEU, 1998b, p. 68).
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Outro capital pensado por Bourdieu (1998c) para tentar
compreender a desigualdade de desempenho escolar das criangas, mais
especificamente de classes sociais desfavorecidas, foi associado a cultura.

Para Nogueira e Nogueira (2002), o capital cultural seria, portanto,
um conjunto marcado de aprendizagens inicialmente adquiridas no seio familiar, mas
acumulada ao longo da trajetéria historica, cuja finalidade € propiciar recompensas
para aqueles que a detém como o manejo da lingua culta e a relacdo com a entrada

em uma instituicdo de ensino superior. Conforme afirma Bourdieu:

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez
corpo e tornou-se parte integrante da "pessoa”, um habitus. Aquele que o
possui "pagou com sua prépria pessoa" e com aquilo que tem de mais
pessoal, seu tempo. Esse capital "pessoal' ndo pode ser transmitido
instantaneamente (diferentemente do dinheiro, do titulo de propriedade ou
mesmo do titulo de nobreza) por doacdo ou transmissdo hereditaria, por
compra ou troca (BOURDIEU, 1998c, p. 75).

O capital cultural pode existir sob trés estados: incorporado,
objetivado e institucionalizado. No estado incorporado, o capital cultural supde um
trabalho de inculcacéo e de assimilacado que implica, pois, um investimento de tempo
pelo proprio investidor. Desse modo, o capital cultural incorporado constitui-se parte
integrante da pessoa, ndo podendo, justamente por isso, ser trocado
instantaneamente, tendo em vista que esta vinculado a singularidade, até mesmo
biolégica, do individuo, sendo a transmissdo hereditaria sempre altamente
dissimulada e até mesmo invisivel (BOURDIEU, 1998c).

JA4 o capital cultural no estado objetivado, este refere-se aos
suportes materiais, como escritos, cole¢cdes de quadros, pinturas, monumentos
transmissiveis em sua materialidade juridica e ndo constitui a condicdo da
apropriacdo especifica, isto é, a possessao dos instrumentos que permitem desfrutar
de um quadro é que, se limitando a ser capital incorporado, sdo submetidos as
mesmas leis de transmisséo. Por ultimo, tem-se o capital cultural institucionalizado,
qual alude a objetivacédo do capital cultural incorporado sob a forma de titulos que
estdo, simultaneamente, garantidos e sancionados legalmente. Por meio do titulo
escolar ou académico, outorga-se reconhecimento institucional ao capital cultural
possuido por uma determinada pessoa.

Este capital se relaciona com o0s processos de socializacdo nas

familias, nas quais os sujeitos adquirem neste ambito familiar este capital, caso, as
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familias disponham dos mesmos. O autor acrescenta que ainda que o éxito escolar,
diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar, desempenhe um
papel na escolha da orientacdo (BOURDIEU, 1998c). Assim, parece que O
determinante principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a
respeito da escola.

Essa consideracdo se justifica pelo fato de que cada familia
transmite aos seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, certos ethos, estes
sendo "sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribuem
para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo
escolar" (BOURDIEU, 1998a, p. 42)

Neste sentido, o autor reforca que:

[...] o legado de bens culturais acumulados e transmitidos pelas gerac¢des
anteriores pertence, realmente (embora seja formalmente oferecido a
todos), aos que detém os meios para dele se apropriarem, quer dizer, que
os bens culturais, enquanto bens simbodlicos, sé podem ser apreendidos e
possuidos como tais (ao lado das satisfagfes simbdlicas que acompanham
tal posse) por aqueles que detém o codigo que permite decifra-los
(BOURDIEU, 2003, p. 297).

O autor defende a tese de que as desigualdades entre as diferentes
classes sociais no acesso ao capital cultural constituem um elemento que condiciona
as trajetorias escolares dos alunos. Para ele “o capital cultural e o ethos, ao se
combinarem, concorrem para definir as condutas escolares e as atitudes diante da
escola, que constituem o principio de eliminacdo diferencial das criancas das
diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 1998 a, p. 50).

Assim, é fundamental entendermos o0s condicionantes
socioeconémicos, culturais e as disparidades educacionais, enfim, a realidade
destes estudantes dos meios populares a fim de ajuda-los a romper o habitus.

Bourdieu define o conceito de habitus do seguinte modo,

Os condicionamentos associados a uma classe particular de condi¢des de
existéncia produzem habitus, sistemas de disposicbes duraveis e
transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas  estruturantes, ou seja, como principios geradores e
organizadores de praticas e de representacdes que podem ser
objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intengcdo consciente
de fins e o dominio expresso das operacdes necessarias para alcanga-los,
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser o produto da
obediéncia a algumas regras e, sendo tudo isso coletivamente orquestradas
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sem ser o produto da acdo organizadora de um maestro (BOURDIEU, 2009,
p. 87).

A partir do conceito de habitus, sistema de disposicdes
incorporadas, tendéncias que organizam as formas pelas quais os individuos
percebem o mundo social e a ele reagem, Bourdieu (1998a) discorre que as nossas
aspiracdes e projetos sdo expressdes daquilo que é objetivamente possivel (em
termos de chances estatisticas) a um individuo em funcdo de seu pertencimento
social. Assim, os sujeitos dos meios populares tendem a reproduzir aquilo para o
que ja se estava socialmente predestinados, excluindo-se, com isso, a possibilidade
de se desejar o impossivel. Cabe ressaltar que estas representacfes sociais sao
fruto de uma avaliacdo de suas chances concretas de ingresso em uma instituicao
publica de ensino superior.

Essa “autoexclusédo” é a expresséo concreta do que Bourdieu (1998
d) chamou de “escolha do destino” ou “causalidade do provavel”’. Sdo condi¢gbes que
dizem respeito a légica ou tendéncia em que as aspiracdes e condutas no universo
escolar correspondam aquilo que comumente se observa nos grupos com condicdes
objetivas semelhantes. Assim, entende-se que os individuos tendem a reproduzir um
habitus, inclusive nas trajetdrias escolares.

A partir do exposto no dialogo dos diferentes autores até aqui
apresentado, entendemos que a superacdo das predisposicdes de classe dos
individuos dos meios populares tem uma correlagdo com a realidade dos estudantes
desta comunidade em relacdo a universidade, na qual as politicas publicas de
ampliacdo e democratizacdo do ensino superior tiveram um papel fundamental.

Estas politicas sdo essenciais para a superacdo de um habitus
internalizado na medida em que 0 acesso de sujeitos da mesma origem sociocultural
se amplia, despertando assim a expectativa de que é possivel almejar e concretizar
0 sonho de ingressar na universidade.

Neste sentido, 0 acesso a universidade a sujeitos que historicamente
foram excluidos deste meio e cuja exclusdo estava incorporada ao habitus destes,
exige uma mudanca no processo de escolarizacdo, no qual todos os individuos
envolvidos no processo educativo tém de incorporar o ideal de superagdo de um
habitus internalizado sobre as condicbes de existéncia dos jovens oriundos dos

meios populares.
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1.2 Consideracdes sobre 0 Sucesso e o0 Fracasso Escolar dos meios populares

As variaveis sociais apresentadas neste trabalho s&o entendidas
como um conjunto particular de condicionantes que ndo se reduzem a uma unica
dimensdo ou ordem de fator. Desta forma, procuramos compreender como estas
variaveis, quais repercutem inclusive nas representagfes sociais destes alunos em
relacdo ao ensino superior, se traduzem muitas vezes por uma visdo pessimista,
algo pouco provavel, ou sequer cogitam tal possibilidade, ou seja, remetem a
atitudes de antecipacdo ao Fracasso Escolar bem como aos elementos que
indiqguem respostas para a superacao desta situacao.

A partir dos estudos de Bourdieu (2003) sobre o capital cultural,
possivel perceber que desde o inicio da educacdo basica, quando os estudantes
chegam de condicdes desiguais em razdo as relacbes sociais estabelecidas, estes

adquirem um habitus:

[...] o legado de bens culturais acumulados e transmitidos pelas geracdes
anteriores pertence, realmente (embora seja formalmente oferecido a
todos), aos que detém os meios para dele se apropriarem, quer dizer, que
os bens culturais, enquanto bens simbdlicos, sé6 podem ser apreendidos e
possuidos como tais (ao lado das satisfagBes simbdlicas que acompanham
tal posse) por aqueles que detém o cdédigo que permite decifra-los
(BOURDIEU, 2003, p. 297).

Assim, as desigualdades em termos de capital cultural e escolar sdo
elementos que, na perspectiva de Gisi (2006, p.12), interferem nos resultados
escolares dos estudantes, indicando que sao inquestionaveis a influéncia familiar e o
peso das condi¢cdes sociais, econdmicas e culturais sobre a definicdo de uma dada
situacao escolar.

N&o desconsiderando as contribuicdes de Bourdieu (1998a) para a
sociologia da educacédo e de suas criticas a escola quando reitera que o sistema
escolar ndo garante a mobilidade social; antes, ele é um dos sistemas mais eficazes
de conservacdo social, enfatizamos que o propésito do nosso trabalho corrobora

com os questionamentos de Piotto e Alves:

[...] casos de alunos provenientes dos estratos sociais mais baixos e que
conseguem romper com o destino social mais provavel de interrupcéo dos
estudos e chegar ao ensino superior a despeito das inegaveis adversidades,
como a falta de recursos financeiros, a baixa qualidade da educacao basica
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nas escolas e a falta de informacgdes acerca das universidades publicas
gratuitas (PIOTTO; ALVES, 2016, p. 140).

Considerando as inegaveis adversidades inerentes aos meios
populares, as quais ndo podem ser ignoradas como condicionantes do rendimento
escolar nas classes populares, Bourdieu escreve acerca da realidade da Franca na
década de 1960:

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
universidade do que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes
mais do que um filho de operéario, e suas chances sdo, ainda, duas vezes
superiores aquelas de um jovem de classe média (BOURDIEU, 1998a, p.
41).

Diante do propésito de entender como se explicam os casos de
Sucesso Escolar nos meios populares, abordamos neste trabalho teorias que néo se
resumem as explicacdes de que as “caréncias culturais” ou “deficiéncias culturais”,
geralmente associadas aos meios populares, sdo determinantes para o Sucesso
Escolar ou Fracasso escolar, ou mesmo da escola enquanto instrumento de
reproducdo das desigualdades sociais. Também analisamos teorias que néo
ignoram os determinantes socioculturais do Fracasso/Sucesso Escolar, porém, estas
analises se dao a partir de uma postura flexivel e microscopica, considerando as
histdrias singulares e particulares de Sucesso Escolar nos meios populares.

Lahire (1997) sugere ir além das estatisticas das relagBes entre o
meio social e desempenhos escolares, para o que ele chama de microscopia
sociolégica dos processos e das modalidades dos fendmenos sociais. Estas
consideram as configuracdes familiares singulares, como as relacfes efetivas entre
0S seres sociais interdependentes que formam estruturas particulares de

coexisténcia, no caso uma familia:

Quando queremos compreender “singularidades”, “casos particulares” [...],
parece que somos fatalmente obrigados a abandonar o plano da reflexdo
macrossociolégica fundada nos dados estatisticos para navegar nas aguas
da descri¢do etnografica (LAHIRE, 1997, p. 14).

Nesse sentido, o autor chama a atencéo para o fato de que essas
hipoteses tém a tendéncia perigosa da generalizacdo e, por isso, ndo dao conta

das singularidades familiares. O pesquisador questiona:



43

Mas quando nos defrontamos com casos singulares considerados em sua
complexidade, nos damos conta da debilidade destas diversas hipoteses
gue ignoram sua interdependéncia. Ser militante ndo garante de forma
nenhuma o “sucesso” escolar da crianga, ndo mais que o simples controle
moral rigoroso, que o superinvestimento escolar ou que o capital cultural
adquirido. Mas é preciso perguntar, por exemplo, se os diferentes casos de
pais dispdem de tempo e ocasides favoraveis para exercer, plena e
sistematicamente, seu efeito de socializacdo escolarmente positivo. O que
dizer dos pais militantes que raramente estdo em casa? O que dizer das
maes que léem bastante, mas que trabalham e n&o podem cuidar da
educacéo escolar de seus filhos? O que dizer de pais mais qualificados que
outros, mas que, na divisdo sexual tradicional dos papéis domésticos, ndo
transmitem seu capital cultural aos filhos, educados por m&es menos
qualificadas? O que dizer ainda de pais que dispem de muitas qualidades
(do ponto de vista das exigéncias escolares), mas que, perturbados por um
divércio, ndo conseguem organizar uma ordem familiar estavel necessaria
para pér em acgdo algumas praticas escolarmente rentaveis para seus filhos
(LAHIRE, 1997, p. 30).

Tanto Lahire (1997) quanto Charlot (1996, 2000, 2001, 2005, 2013)

pontuam algumas reflexdes e explicagdes que podem nos ajudar a compreender 0s

casos de Sucesso Escolar nos meios populares. Charlot, a partir de diferentes

obras, discute a questdo da relacdo com o saber, inclusive no que diz respeito aos

meios populares. Assim a define:

Chamo relagdo com o saber o conjunto de imagens, de expectativas e de
juizos que concernem ao mesmo tempo ao sentido e a fungdo social do
saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacao de aprendizado e a nds
mesmos (CHARLOT, 2000, p. 80).

O autor apresenta trés conceitos acerca da relagdo com o saber,

guais sdo mobilizacdo, atividade e sentido. O conceito de mobilizacéo implica a ideia

de movimento, conforme afirma o proprio autor:

Prestar atencdo a mobilizacdo dos alunos leva a interrogar-se sobre o motor
interno do estudo, ou seja, sobre o que faz com que eles invistam no
estudo. Motiva-se alguém de fora, mobiliza-se a si mesmo de dentro. [...]
encontra-se a questdo do sentido por outro caminho, diretamente ligado a
experiéncia docente. Ninguém aprende sem desenvolver uma atividade
intelectual; ou seja: quem nao estuda, ndo aprende. Logo, vem a questédo
do motivo desse investimento na atividade. Qual o sentido dessa atividade
para o aluno? Quando néo existe nenhum sentido, ndo ha atividade alguma:
ninguém faz algo sem nenhum motivo. Mas a situa¢do mais frequente na
escola é aquela em que o aluno age por um motivo ndo relacionado com o
préprio saber (CHARLOT, 2000, p. 145).
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Para Charlot (2000), mobilizar-se € também engajar-se em uma
atividade originada por mobiles, porque existem “boas razdes” para fazé-lo.
Interessaram os maobiles da mobilizacdo, o que produz a movimentacéo, a entrada
numa atividade. Esse conceito é fundamental para a compreensdo de toda a
interpretacdo acerca do Sucesso e do Fracasso Escolar. Quanto ao conceito de
atividade, Charlot aponta que:

A crianca mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz
uso de si mesma como de um recurso, quando € posta em movimento por
mobeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui,
entdo, uma dinamica interna. Nao se deve esquecer, entretanto, que essa
dindmica supde uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas
desejaveis, meios de acdo e outros recursos que ndo ela mesma
(CHARLOT, 2000, p. 55).

Assim, a mobilizagdo do aluno se relaciona com o sentido e o
significado que a escola e os conteudos escolares representam em suas vidas. Dai
a importancia de despertar o interesse e o desejo do aluno em continuar a aprender
na escola, principalmente daqueles que, por sua condicdo socioeconbmica e
cultural, interiorizaram a condi¢cdo de dominado e ndo possuem o conhecimento do
ethos de ascenséo social pela escola.

Por fim, apresentamos o conceito de sentido, cuja tarefa é
complicada, visto ser uma questdo amplamente debatida. Para Charlot (2000, p. 56)
“[...] o sentido é produzido por estabelecimento de relacéo, dentro de um sistema, ou
nas relagdes com o mundo ou com 0s outros”.

Charlot (2000) explica que algo tem sentido quando pode ser posto
em relagdo com outras coisas da sua vida. Assim o sentido é produzido por
estabelecimento de relacdo dentro de um sistema ou nas relagbes com o mundo e
com os outros, bem como algo pode fazer sentido pra mim sem que eu saiba sequer
se faz sentido. O sentido é construido, assim: “algo pode adquirir sentido, perder seu
sentido, mudar de sentido, pois 0 proprio sujeito evolui por sua dinamica prépria e
por seu confronto com os outros e 0 mundo” (CHARLOT, 2000, p. 57). Para ele, um
sujeito é:

i) um ser humano aberto ao mundo, movido por desejos e em relacdo com
outros seres humanos;

i) um ser social, que nasce e cresce em um ambiente familiar, que tem uma
posicao em um espacgo social, que esta inscrito em relagdes sociais;

iii) um ser singular, exemplar Unico da espécie, tem historia propria,
interpreta o mundo, atribui sentido a esse mundo, a posi¢cao que ocupa nele,
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as relagbes com os outros, a sua propria histéria, a sua singularidade
(CHARLOT, 2000, p.33).

Assim, o individuo ndo é somente produto do meio social de origem,
mas que a partir do processo de socializacdo, no qual € mobilizado e movido por
desejos e pela interpretacdo da posicdo que ocupa no mundo, pode construir e
escrever a sua propria historia, principalmente quando se assume enguanto sujeito,
“[...] define-se com um conjunto de relagdes (consigo, com 0s outros e com 0
mundo) que pode ser conceitualmente inventariado e articulado” (CHARLOT, 2000,
p. 57).

N&o desconsiderando as contribuigbes bourdieusianas a sociologia
da educacéao, Charlot (1996) apresenta alguns limites de suas teorias como: a teoria
da reproducdo reduz a instituicdo escolar a um espaco de diferenciacdo social,
esquecendo-se que ela é também um lugar de formacao dos jovens, no qual ha uma
relacdo estatistica entre a origem social da crianca e seu Sucesso ou Fracasso
escolar. Entretanto, esta relacdo ndo é de causa.

Para Charlot (2005), a sociedade ndo pode ser analisada apenas em
termos de posicles sociais, sendo preciso considerar o sujeito na singularidade de
sua historia e atividades que realiza. Isso significa que cada crianca interpreta
singularmente essa posicao para dar sentido ao mundo e a si mesmo, o0 que o autor
denomina de posi¢do social subjetiva. Assim, é preciso diferenciar posicdo social

objetiva e posicdo social subjetiva:

A posicdo objetiva € aquela que o socidlogo identifica do exterior,
classificando 0s pais por uma escala de categorias sociais. A posi¢ao
subjetiva € aquela que a crianca ocupa em sua mente, em seu pensamento.
A crianga, de fato, interpreta a sua posi¢édo social (CHARLOT, 2005, p. 50).

O autor é enfatico ao dizer que a sociedade ndo € somente um
conjunto de posicdes, mas também o lugar de producdo de sentido e ndo se pode
compreender esta producdo de sentido a ndo ser em referéncia a um sujeito. Sobre

isso ele questiona:

Por que serd que certos alunos fracassam na escola? Por que sera que
esse fracasso € mais frequente entre familias de categorias sociais
populares do que em outras familias? Mais ainda: por que sera que certas
criangcas dos meios populares alcancam, apesar de tudo, sucesso em seus
estudos, como se elas conseguissem esgueirar-se pelos intersticios
estatisticos? (CHARLOT, 2000, p. 9).
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Nessa perspectiva, fundamenta-se a sua teoria da relagdo com o
saber, qual se propde a compreender a realidade dos estudantes pelo que eles sao
e nao pelo que nao sao, e a buscar caminhos que produzam uma leitura positiva da

realidade social. Charlot esclarece o que seria praticar a leitura positiva:

Praticar uma leitura positiva ndo é apenas, nem fundamentalmente,
perceber conhecimentos adquiridos ao lado das caréncias, € ler de outra
maneira o que é lido como falta pela leitura negativa. Assim, ante um aluno
gue fracassa num aprendizado, uma leitura negativa fala em deficiéncias,

caréncias, lacunas [...], enquanto uma leitura positiva se pergunta "o que
esta ocorrendo"”, qual a atividade implementada pelo aluno, qual o sentido
da situacao para ele [...], etc. A leitura positiva busca compreender como se

constréi a situacdo de um aluno que fracassa em um aprendizado e, néo, "o
gue falta" para essa situagdo ser uma situagdo de aluno bem-sucedido”
(CHARLOT, 2000, p. 30).

Assim, a histdria escolar de cada sujeito €, ao mesmo tempo, uma
histéria social e uma histéria singular (individual) e ndo ha oposicao entre o social e
o singular, pois ambos se complementam, Por isso, devemos entender a historia
escolar de uma pessoa numa perspectiva sociolégica, como uma histéria social, e
numa perspectiva psicolégica, como uma histéria singular (CHARLOT, 2013).

Nesse sentido, ndo se deve atribuir as “deficiéncias” socioculturais
pela sua origem familiar. E preciso entender as singularidades que envolvem todos
nessa relacdo, ou seja, a questdo da relacdo com o saber. Desta forma, para

analisarmos o Fracasso Escolar, devemos levar em consideracao:

- o fato de que ele “tem alguma coisa a ver’ com a posic¢do social da familia
sem por isso reduzir essa posicdo a um lugar em uma nomenclatura
socioprofissional, nem a familia a uma posigéo;

- a singularidade e a histéria dos individuos;

- 0 significado que eles conferem a sua posigdo (bem como a sua historia,
as situacdes que vivem e a sua prépria singularidade);

- sua atividade efetiva, suas praticas;

- a especificidade dessa atividade, que se desenrola (ou ndo) no campo do
saber (CHARLOT, 2000, p. 23).

Com isso, 0 autor nos apresenta o entendimento das relagbes que a
crianca estabelece com a escola e com o aprender, afirmando que tal entendimento

perpassa a sua posi¢ao social e inclui especialmente o fato de que ela € um sujeito:

A relacdo com o saber e com a escola € uma relacédo social. Nao é, porém,
uma consequéncia automatica da posicdo que o dominado ocupa. Esta
relacdo € construida por um sujeito que interpreta sua posicdo de
dominado, tenta produzir um sentido do mundo e adaptar-se. H4 também
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sujeitos dominados para o0s quais a escola e o saber possibilitam
compreender o que se vive e sair da dominacdo, alunos do meio popular
gue encontram no saber sentido e prazer, que, as vezes, se engajam na
conquista voluntaria do sucesso escolar e, gracas a esse sucesso, de um
futuro melhor (CHARLOT, 2000, p. 54).

Considerando que a relacdo com o saber varia de acordo com o tipo
de saber, com as circunstancias, inclusive institucionais, pela pluralidade de relagtes

com o(s) saber (s) e de suas contradi¢des, Charlot propde:

Uma metodologia coerente com a problematica deve se centrar no
problema da mobilizacdo do sujeito no campo do saber (do aprender) ou no
confronto com este ou aquele saber - mais precisamente ainda, deve se
centrar nas fontes dessa mobilizacdo e nas formas que ela assume
(CHARLOT, 2001, p. 23).

Assim, Charlot (2001) argumenta que € extremamente importante
analisarmos como se da a relacdo com o saber e de uma leitura que relativize a
teoria das deficiéncias socioculturais. Na explicacdo do autor, isto quer dizer que a
resposta a uma questéo colocada em termos de relacdo com o saber deve ser uma
resposta em termos de processo e ndo em termos de categorias que ndo buscam

outra coisa senao dominar:

[...] de outra forma, uma varidvel social (como € o caso de quando “se
explicam” as dificuldades escolares de uma crianca geralmente das
camadas populares, dizendo que “isso se deve a sua relagdo com o saber”
— é uma simples adaptacdo atualizada do discurso sobre as caréncias
socioculturais) (CHARLOT, 2001, p. 23-24).

Assim, as dificuldades de éxito escolar das criancas das classes
populares sao percebidas como “caréncias culturais” do meio familiar. Tais
percepcbes advém de grupos culturais distintos deste contexto das comunidades
populares. Contudo, Lahire (1997) questiona: uma parte delas, que tem
probabilidade muito grande de repetir o ano no curso primario, consegue escapar
desse risco e até mesmo, em certos casos, ocupar 0s primeiros lugares nas
classificagOes escolares?

Sdo objeto deste estudo as questbes apresentadas até aqui
associadas ao que Forquin (1995) problematiza: a ideia de que as causas do
Fracasso Escolar dos estudantes s&o consideradas inerentes ao seu meio social de

origem, ou mais precisamente, pela teoria denominada de “culturalista”, que coloca a
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énfase na nocdo de disparidades culturais, desigualdades ou déficit de ordem
cognitiva entre 0s grupos sociais, bem como ao estigma da inferioridade cultural.

A relacdo entre o perfil do estudante brasileiro da escola de
educacdo basica publica com a instituicdo de ensino superior merece discussao,
visto que, segundo Pereira; May e Gutierrez (2014) a escola publica se constitui
especialmente por sujeitos das classes populares, consequentemente das lutas pela

ampliacdo do acesso a escola para todos:

A incorporacdo destes segmentos por uma instituicdo que historicamente
também serviu a poucos, exige que se faca uma reflexdo a respeito das
condicbes que a escola oferece para qualificar esses sujeitos, tanto na
dimenséo técnica do conhecimento, quanto numa dimensdo mais humana e
cidada (PEREIRA; MAY; GUTIERREZ, 2014, p. 134).

Essa analise € pertinente e se constitui como objeto de estudo deste
trabalho porque o ensino médio, etapa final da educacéo béasica, antecede a entrada
dos jovens na universidade, os quais devem passar pela barreira do vestibular e/ou
outras formas de selecdo, quais, somadas as desigualdades econ6micas, sociais e

culturais, acabam por repercutir nas oportunidades de acesso ao ensino superior.
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2. DA EDUCACAO DO CAMPO AO ENSINO SUPERIOR

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que € de habito

como coisa natural.

Pois em tempo de desordem sangrenta,
de confuséo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural.

Nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht

O recorte temporal desta pesquisa se refere ao periodo entre 2012 a
2018. Os dados do Censo da Educacao Superior de 2012 mostram que apenas
14,6% dos jovens em idade entre 18 e 24 anos encontravam-se matriculados no
nivel de ensino superior.

Segundo Nascimento (2016), o percurso do estudante até a
educacdo superior esta permeado de obstaculos de diversas ordens: grande
concorréncia por vagas, pois sdo poucas para a demanda, as dificuldades na prova
de vestibular e outras formas de sele¢édo. Os jovens dos meios populares e egressos
de escola publica e do Campo quando comparados com o0s estudantes de classes
privilegiadas, encontram-se, por vezes, em desvantagem em razdo das
desigualdades de acesso aos capitais sociais, culturais e educacionais. Assim, este
estudo propde buscar elementos objetivos e subjetivos que permitam compreender
0s casos de Sucesso Escolar nos meios populares.

Desta forma, as desigualdades sociais existentes no pais
associadas as disparidades de acesso a educacdo superior, caracterizada como
uma educagdo para poucos, suscitam reflexdes em torno das agbes de reparacao
destas injusticas sociais historicas. Neste sentido, entendemos que é necessaria
uma abordagem e uma reflexdo sobre o desenvolvimento da educacdo do campo,
do ensino médio e do ensino superior no Brasil, visto que, ao indicarmos o Sucesso

Escolar nesta pesquisa, associamos 0 mesmo ao processo de conclusdo do ensino
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médio e ingresso no ensino superior, tendo como contexto os desafios da educacgéo

do campo.

2.1 Constituicdo da Educacédo do Campo

Considerando que o locus da nossa investigagdo é uma escola do
campo, achamos necessario caracterizar a modalidade de educacdo que atende
escolas como esta, no caso a educacao do campo.

A partir do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que dispde
sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), entende-se por escola do campo aquela situada em
area rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente as populag¢des do campo (BRASIL, 2010, p. 1).

Durante séculos, a educacdo do campo vinculou-se a um modelo
“‘importado” da educacgao urbana. As contradigdes entre o meio urbano e o rural no
pais contribuem para que os valores presentes no meio rural sejam permeados por
preconceitos e esteredtipos, e, assim, tratados com descaso, subordinacdo e
inferioridade.

Em relacdo as caracteristicas depreciativas atribuidas ao meio rural,
Martins (1981), ao escrever sobre os diferentes termos empregados para designar o
homem do campo nas inUmeras regides do Brasil, como caipira, caicara, tabaréu e

caboclo, enfatiza que desde tempos remotos essas palavras possuem duplo sentido:

[...] referem-se aos que vivem la longe, no campo, fora das povoacgdes e das
cidades, e que, por isso, sdo também rusticos, atrasados ou, entdo,
ingénuos, inacessiveis. Tém também o sentido de tolo, de tonto. As vezes
querem dizer também ‘preguigoso’, que n&o gosta do trabalho. No conjunto,
sdo palavras depreciativas, ofensivas (MARTINS, 1981, p. 22).

A literatura brasileira também reforca a alusdo do campo ao atraso,
como € o caso da obra “Jeca Tatuzinho”, de autoria de Monteiro Lobato. Mendonga
(2004) salienta que, no contetudo da imagem representada por Jeca Tatu, persiste a
ideia, ainda generalizada, de que os trabalhadores da terra, camponeses e

proprietarios rurais estdo arraigados a tradicdo e crencas sem relevancia nas areas
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urbanas, avessos a tecnologia, ou seja, como reproducao da ideologia do atraso. No

entanto, a criacdo deste personagem ndo constituia algo ingénuo, conforme segue:

[...] era uma justificativa para ndo discutir o conteado politico e a relevancia
social da reforma agraria. Ao desqualificar o homem do sertdo — camponés
e trabalhadores da terra — desqualificava-se a sua luta, a sua histéria, as
suas necessidades, a sua acdo politica que priorizava a vida na terra
(MENDONCGCA, 2004, p. 147).

Assim, é possivel identificar a desvalorizacdo da cultura, da historia
e da identidade desses atores sociais.

Como forma de sobrevivéncia e resisténcia, 0s movimentos sociais
passaram a dar outro direcionamento as relacdes nos territérios campesinos. Entre
0s importantes atores em defesa a educacdo do campo que surgem na década de
1960, estdo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), os sindicatos,
o trabalho das Ligas Camponesas, os Centros Populares de Cultura (CPC), O
Movimento de Educacdo de Base (MEB), as Federagbes de Trabalhadores e a
Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), a acdo pastoral dos
bispos da Igreja Catdlica e os Circulos de Cultura Popular de Paulo Freire
(FERNANDES, 2012).

Com o final da ditadura militar a partir de 1980, ampliou-se a
articulacdo e reorganizacdo das lutas pela terra, surgindo o MST. Formalmente
criado no | Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra, em janeiro de 1984 no
Parana. Esse movimento implementou um processo de luta de classe que, por sua
atuacao e organizacao, apresenta-se como de maior representatividade na luta pela
terra e pela educacao dos povos do campo (CALDART, 2005).

A constituicdo de 1988 aponta como dever do Estado prover a
educacao para todos. Com a LDBEN n° 9.394/96, foram estabelecidos os seguintes

direcionamentos para a escola do campo:

Art. 28°. Na oferta de educacéo bésica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagfes necessarias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢8es climaticas;

Il - adequagé&o & natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).
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A educacédo adequada aos sujeitos do campo € aquela relacionada
as experiéncias e vivéncias do cotidiano e da vida laboral com a producdo do
conhecimento formal, este produzido historicamente, legitimado nos curriculos e
desenvolvido na escola, respeitando as necessidades e especificidades da
populacao rural.

Um marco importante das lutas sociais para a educagédo do campo
foi a Articulacdo por uma Educacdo do Campo, movimento que se iniciou em julho
de 1997, quando o MST realizou o | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (| ENERA) em parceria com diferentes instituicdes.

Pacheco (2015) demonstra a importancia dos movimentos sociais ha
construcdo de uma educacdo do campo que considera a cultura destes povos,

afirmando que:

Nas Ultimas duas décadas foi possivel presenciar uma crescente
participacdo dos sujeitos do campo, nos cenarios politico e cultural do pais.
Presenca essa marcada pela forte iniciativa dos movimentos sociais em
mostrar que o campo estad vivo, exigindo respeito as suas diferencas e
demonstrando a necessidade e importancia da valorizagédo de seu papel na
sociedade, mesmo sem ter claro em que processos formadores 0s mesmos
constroem seus saberes e conhecimentos, seus valores, cultura e
identidade (PACHECO, 2015, p. 426).

Durante o | ENERA, o MST foi chamado ao desafio de levantar
discussbes amplas em relacdo a educacao no meio rural brasileiro. No ano seguinte,
a partir da | Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo, realizada
em Goias, nasceu a expressao “educacao basica do campo”, mais tarde ampliando
seu sentido para “educacgao do campo” a partir do Il Seminario Nacional, realizado
em novembro de 2002 em Brasilia e reafirmado em julho de 2004 na Il Conferéncia
Nacional (CALDART, 2005).

A concepgao de campo tem seu sentido cunhado pelos movimentos

sociais no final do século XX em referéncia

[...] a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-os como
sujeitos que possuem lagos culturais e valores relacionados a vida na terra.
Trata-se do campo como lugar de trabalho, de cultura, da produgéo de
conhecimento na sua relacdo de existéncia e sobrevivéncia (PARANA,
2006, p. 22).

Para Caldart (2011), os movimentos sociais em defesa de politicas

publicas de educacdo do campo carregam bandeiras da luta popular pela escola
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publica como direito social e humano e como dever do Estado assumir sua
responsabilidade de garantir escolas, profissionais, recursos e politicas educativas
capazes de configurar a especificidade da educacao do campo.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB 1 de
2001, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo, ressalta a importancia de garantir a universalizagdo do acesso da populacéo
do campo a educacdo béasica para o0 exercicio da cidadania e para o
desenvolvimento do pais, cujas referéncias sejam a justica social, a solidariedade e
o didlogo entre todos, independente de sua insercdo em areas urbanas ou rurais.

Em seu artigo 4°, registra:

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacdo escolar com qualidade social, constituir-se-a em um espaco
publico de investigagdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2002,

p. 1).

A partir do resgate histérico da educacdo do campo, verifica-se que
ela foi marginalizada na politica educacional brasileira e que, somente ao final da
década de 1980 e decorrer da década de 1990, houve sinais de mudancas,
mediante a acdo dos movimentos e organizacdes sociais voltados a educacdo do
campo (PARANA, 2006).

No estado do Parana, a construcdo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo € produto da acdo conjunta de governo e sociedade civil
organizada, que se caracterizam pelo resgate de uma divida histérica do Estado
com o0s sujeitos do campo, quais tiveram negado o direito a uma educacdo de
gualidade, visto que os modelos pedagdgicos ora marginalizavam estes sujeitos, ora
vinculavam-se ao mundo urbano, ignorando a diversidade sociocultural do povo
brasileiro, especialmente aqguela expressa na pratica social dos diversos sujeitos do
campo (PARANA, 2006)

Tal realidade se deve ao fato de que a escola do meio rural era vista
como residuo do sistema educacional brasileiro e, consequentemente, a populacéo
do campo foi negado o acesso aos avancos das duas ultimas décadas no
reconhecimento e garantia a educacdo basica (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2004).
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As escolas do meio rural ainda sofrem com a visdo estereotipada e
distorcida de que os povos do campo tém uma cultura inferior, qual, associada a
inexisténcia de uma pratica de educacdo de qualidade concreta, muitas vezes,
reforca estigmas preconceituosos quanto ao modo de vida, aos habitos, a cultura,
aos conhecimentos e a propria identidade dos camponeses (PACHECO, 2015).

Assim, deve ser pensada uma educagcdo no e do campo que
considere a diversidade de cultura, de vivéncia, de esperanca, de crenca, de
producdo e de desenvolvimento contida nesse espaco educativo no qual os sujeitos
do campo constituem suas identidades, e, assim, reforcando as singularidades do
seu viver.

Para Arroyo; Caldart; Molina (2004) a educacdo do campo precisa
da atencado das esferas federais, estaduais e municipais a fim de cumprir o dever de
garantir o direito a educacédo para milhdes de criancas e adolescentes, de jovens e
adultos que trabalham e vivem no e do campo.

O entendimento do campo como um espaco de possibilidades, da
relacdo dos seres humanos com a producédo das condi¢cdes de sua existéncia social,
tendo assim o papel de fomentar reflexbes sobre um novo projeto de
desenvolvimento e o papel do campo. Neste projeto:

Também o papel de fortalecer a identidade e a autonomia das popula¢cdes
do campo e ajudar o povo brasileiro a compreender que ndo ha uma
hierarquia, mas uma complementaridade: cidade ndo vive sem campo que
nao vive sem cidade (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 15).

A educacdo do campo deve ser pensada como uma estratégia de
resisténcia aos inUmeros desafios que enfrenta, como o histérico de precarizacdo da
educacao ofertada nestes meios e “[...] as sélidas fronteiras entre o espac¢o urbano e
0 espaco rural marcadas por construgdes culturais hegemonicas do meio urbano
gue tende a inferiorizar, estereotipar e segregar as identidades e subjetividades do
meio rural” (SILVA JUNIOR; BORGES NETTO, 2011, p. 2).

O que demonstra que a educacdo do campo vai para além da
escola. E um projeto de desenvolvimento do campo, é espaco de vida, de
resisténcia e de identidade. (ARROYO, CALDART; MOLINA, 2004). A compreensao
destas questdes possibilita um olhar significativo para a escola, l16cus de pesquisa

da nossa investigacao.
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2.2  Constituicdo do ensino médio no Brasil

Considerando que este trabalho aborda a formacédo dos jovens no
curso de ensino meédio, recorremos a LDBEN 9394/96 para caracterizar este nivel de
ensino. De acordo com o texto da lei Artigo 35, o ensino médio tem duracéo de trés
anos e é a etapa final da educacdo bésica, cujas finalidades estdo claras nos

seguintes incisos:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; .

IV- a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina (BRASIL, 1996).

Acacia Kuenzer (2005) explica que estas finalidades explicitam com
clareza que a intencao do legislador implica na superacdo da dualidade socialmente
definida entre educacdo em geral e educacdo especificamente dirigida para a
formacdo profissional. Esta passa a ser tratada como excepcionalidade a exigir

cursos mais longos:

[...] as finalidades e objetivos do Ensino Médio se resumem no compromisso
de educar o jovem para participar politica e produtivamente do mundo das
relacbes sociais concretas com comportamento ético e compromisso
politico, através do desenvolvimento da autonomia intelectual e da
autonomia moral (KUENZER, 2005, p. 39-40).

Esta etapa de ensino apresenta diferentes finalidades e objetivos e a
discusséo é apresentada neste trabalho a fim de esclarecer que o ensino médio né&o
tem como objetivo Unico a preparacdo dos jovens para 0 ensino superior. Mas
também objetiva “propiciar uma formacao geral que os capacite a participar da vida
social e produtiva com autonomia intelectual e senso ético, educando-se
permanentemente atraveés da continuidade dos estudos” (KUENZER, 2005, p. 45).

O sentido do ensino médio como “educagao basica”, consagrado na

LDBEN 9394/96, pressupde uma formag¢do comum e assegura a educagao unitaria a
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partir do pressuposto de que todos os jovens, independentemente de sua origem de
classe, ttm os mesmos direitos de acesso ao conhecimento, na perspectiva da
cidadania que pressupde a participacdo na producdo, no consumo, na cultura e na
politica (KUENZER, 2005, p. 46).

Este principio que assegura a unilateraridade da educacgdo é
fundamental ao pensarmos na realidade dos jovens dos meios populares, 0s quais
se encontram em situacdo de desvantagem socioecondémica, cultural e educacional.
Estes jovens, na condicdo de menos favorecidos, necessitam das mais numerosas e
diversificadas mediagcOes para se apropriarem de conhecimentos e desenvolverem
capacidades que os filhos da burguesia desenvolvem naturalmente em face de suas
experiéncias de classe. Assim, ndo teriam as mesmas condi¢cdes de prosseguir seus
estudos diante da dualidade de ensino (KUENZER, 2005).

A meta 3 do Plano Nacional de Educagéo (PNE) aprovado em 2014
estabelecia que o ensino médio devia universalizar-se até 2016 o atendimento
escolar para toda a populacdo de quinze a dezessete anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste plano, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
85%. Uma das estratégias era a definicdo de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento com vistas a garantir a formac&o basica comum (BRASIL, 2014)

Nesta discusséo, ndo podemos desconsiderar a Reforma do Ensino
Médio, na qual as tentativas de reformulacdo do curriculo® da Ultima etapa da
educacdo basica ndo sao recentes. Ja no periodo imediatamente apds ter sido
sancionada a LDBEN 9394/96, em atendimento ao que determina o artigo 26, o CNE
deu inicio a producao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para as etapas e
modalidades da educacdo basica. Desde entdo, sdo varias as iniciativas de
reformulacéo curricular do ensino médio.

O curriculo, assim como a educacgao, € um campo de disputa, onde
precisamos ficar atento as relacdes de poder que permeiam estes campos, visto que
os projetos de reformulacdo tém sido aventados por diversos atores, inclusive com
propostas protagonizadas por vozes do empresariado nacional.

Monica Ribeiro da Silva (2015), coordenadora do Grupo de Pesquisa
Observatorio do Ensino Médio vinculado ao Observatorio da Educacdo (OBEDUC)
da CAPES, considera trés momentos em que se evidenciam disputas em torno dos

sentidos e finalidades do ensino médio:
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O primeiro se situa no imediato p6s LDB quando das primeiras Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM); o segundo se inicia em 2003 quando da
mudanca de governo que anunciava novos rumos para a educacdo e
culmina com a producdo de novas DCNEM, em substituicdo as anteriores.
Por fim, trazemos um terceiro momento, em que se vé exacerbada a disputa
em torno dos projetos para o ensino médio, explicitada na iniciativa da
Camara dos Deputados com vistas a alterar a LDB por meio do PL n° 6.840,
de 2013 (SILVA, 2015, p. 371).

O PL 6.840 de 2013 fala especialmente de duas propostas em se
tratando do curriculo do ensino médio: a organizagao curricular por meio de “opgdes
formativas” e a inclusdo de “temas transversais”. A analise a seguir foi feita pelos

integrantes do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio:

Do ponto de vista da organizacdo curricular, a proposicdo de opcdes
formativas em énfases de escolha dos estudantes refor¢a a fragmentacao e
hierarquia do conhecimento escolar que as DCNEM lograram enfrentar. O
PL n° 6.840/2013 retoma o modelo curricular dos tempos da ditadura militar,
de viés eficienticista e mercadolégico. A organizacdo com énfases de
escolha para uma ou outra &area contraria tanto a Constituicdo Federal
guanto a LDB que asseguram o desenvolvimento pleno do educando e a

formagdo comum como direito (MOVIMENTO NACIONAL EM
DEFESA DO ENSINO MEDIO, 2015).

Portanto, o desenvolvimento pleno do educando e a formacao
comum como direito sdo questdes que ndo podem ser ignoradas na educacao,
tendo em vista as consequéncias de uma educacéao dualista.

Segundo Silva e Colontino (2014), o PL n°® 6.840 de 2013 contradiz o
que propdem as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DCNEM) em varios
aspectos. A analise do relatério da Comissao Especial para Reformulacdo do Ensino
Médio (CEENSI) evidencia que, ainda que tenham sido realizadas 22 audiéncias
publicas, prevaleceram vozes que expressavam 0s interesses de grupos ligados ao
empresariado nacional.

Ferreti e Silva (2017) falam da Medida Provisoria MP 746/2016 de
22 de setembro de 2016, qual foi exarada ap6s exatos 22 dias da posse de Michel
Temer como presidente da Republica, apos o impeachment de Dilma Rousseff, em
um processo conturbado e carregado de duavidas sobre sua legalidade e legitimidade
gue o levou a ser chamado de golpe.

Diante das discussdes que envolvem a Reforma do Ensino Médio,
Ferreti e Silva (2017) colocam alguns aspectos importantes diante das controvérsias

e disputas que cercam o ensino medio brasileiro na atualidade:
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Alguns dos aspectos presentes no texto da MP n°® 746 chamaram imediata
atencdo da midia, em especial duas situagfes: a extingdo da
obrigatoriedade de quatro disciplinas — Sociologia, Filosofia, Artes e
Educacao Fisica — e a possibilidade de atribuicdo do exercicio da docéncia
a pessoas com “notdrio saber” em alguma especialidade técnico-
profissional. Se, por um lado, a ampla exposicdo midiatica colocou na
ordem do dia o debate sobre a reforma, por outro, a énfase nesses dois
aspectos escondeu outros de igual ou maior relevancia: a pretensdo de
alterar toda a estrutura curricular e de permitir o financiamento de
instituicbes privadas, com recursos publicos, para ofertar parte da formacéo.
(FERRETI; SILVA, 2017, p. 386-387).

A principal alteracdo da MP n°® 746 para o curriculo, e que é objeto
de nossa analise, diz respeito ao Artigo 36 da LDBEN n° 9.394/96, qual legisla sobre
o curriculo do ensino médio e que deveria ser composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerérios formativos especificos. Estes devem ser definidos pelos
respectivos sistemas de ensino com énfase em areas do conhecimento como
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacéao técnica

e profissional. Vejamos o que consta nos paragrafos deste mesmo artigo:

§ 1.° Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus curriculos com base
em mais de uma area prevista nos incisos | a V do caput.

§ 3.° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas na
Base Nacional Comum Curricular, ser4 feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 2016a).

Diante das alteracdes propostas pela referida MP, representantes de
movimentos sociais, entidades académicas, politico-organizativas e pessoas ligadas
a esfera publica da area da educacao apresentam argumentacéo critica com relacdo
as propostas da reforma. Estas consideracdes foram realizadas nas audiéncias
publicas em torno da discussédo da Reforma do Ensino Médio que se contrasta com
0S argumentos que vao ao encontro dos arrolados pelos representes do Ministério
da Educacédo - MEC e com as propostas da Medida Provisoria MP n° 746, quais
vieram unanimemente dos representantes de outros Orgdos de governo e de
representacbes de entidades ligadas as fundagBes empresariais ou instituicoes
privadas de ensino (FERRET]I; SILVA, 2017).

Entre os participantes das audiéncias publicas havia um equilibrio
numerico entre os que eram pro e contra a reforma. No entanto, as argumentacdes
contrarias a MP ndo foram ouvidas, conforme atestam o PL de Conversdo n°

34/2016 e a Lei n°® 13.415/20172 referente a contrarreforma do ensino médio. O uso
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do conceito de contrarreforma potencializa a analise dos processos regressivos aos
avancos dos direitos sociais diante dessa iniciativa (DUARTE et al, 2020). Esta se
configura como uma reforma curricular, pois néao trata do aumento no repasse de
recursos publicos, um golpe a educacédo brasileira, pois ndo considera ainda o
quadro geral do Ensino Médio atual os avancos e orienta¢des contidos no Plano
Nacional de educacéo (2014-2024), as experiéncias e 0s saberes dos sujeitos da
escola e as pesquisas ja desenvolvidas na area e nao previsdo de aumento no
repasse de recursos publicos. (DUARTE et al., 2020).

Para Ferreti e Silva (2017), a partir da andlise das audiéncias
publicas, evidencia-se um cenéario de disputa em torno das finalidades, dos
conteudos e dos formatos que deveria ter o ensino médio brasileiro, sendo a reforma
curricular atrelada a adequacdo das demandas econémicas e do mercado. O
discurso da melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagbes em larga
escala, ou, ainda, a contencdo do acesso ao ensino superior por meio da
profissionalizacdo, entre outras, caracterizam disputas por hegemonia em torno de
um projeto formativo e de sociedade.

Cabe ressaltar ainda que o desenvolvimento da MP n° 746 esta
condicionado a aprovacdo final da BNCC pelo CNE, assim os componentes
curriculares da MP, seja na sua parte comum ou nos percursos formativos
flexibilizados, deveréo ser estruturados de acordo com a referida BNCC, onde cada
estado organizard o seu curriculo, conferindo énfase ao que estad presente na
redacao da referida Medida Proviséria. (FERRETI; SILVA, 2017).

Este debate se faz necessario diante dos rumos que o ensino médio
tem tomado e dos prejuizos que os jovens dos meios populares podem ter diante da
ndo ha a oferta de uma educacédo unitaria, pelo empobrecimento do curriculo, na
impossibilidade dos alunos trabalhadores cursarem o ensino meédio integral e na
exclusdo destes jovens do ensino superior. Reiteramos com isso o0 que Kuenzer
(2005, p. 47) defende: “[...] escola publica de qualidade é a unica alternativa para a
apropriacdo do conhecimento, tendo em vista a cada vez mais dificil construcao da
dignidade humana”. Aos jovens oriundos de classes desfavorecidas a escola
constitui um espaco de acolhimento, esperancga e de resisténcia, visto a educagéo

ser uma das Unicas possibilidades de mudanca social.
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2.3  Constituicao do ensino superior no Brasil

O surgimento tardio, no final do século XIX, do ensino superior no
Brasil se efetiva refletindo as estruturas de desigualdades socioecondémicas,
culturais e educacionais do pais. Esteve historicamente reservado a uma pequena
parcela da populacéo, sendo as classes privilegiadas.

As classes populares que se encontravam em situacdo de
desvantagens socioecondmicas, culturais e educacionais nao tinham acesso a este
nivel de ensino. Assim, o tema da expansdo da escolaridade em todos os niveis,
mas particularmente no ensino superior passou a constituir objeto de estudo, em
especial, da sociologia da educacao.

Em relacdo ao ensino superior, a bibliografia internacional aponta
que:

[...] um dos temas que tem marcado a producdo internacional sobre o
ensino superior diz respeito & expanséo de seu acesso. Inicialmente voltado
a uma restrita clientela dotada de capital econémico e cultural, o ensino
superior passou a incorporar gradativamente, em escala internacional,
NOVOS grupos sociais que até entdo estavam as suas margens. [...] 0 ensino

superior tornou-se um dos canais de mobilidade social para determinados
grupos da populagdo (MARTINS; WEBER, 2010, p. 151-152).

Considerando que o ensino superior constitui um fator de mobilidade
social e que o mesmo inicialmente é um privilégio das classes detentoras de capital
econdmico e cultural, foi necesséria a agdo de movimentos sociais para reivindicar o
direito ao mesmo. Assim, grupos sociais historicamente excluidos tiveram maior

possibilidade de assegurar este direito.

[...] o entendimento do atual contexto de expans&o e interiorizagdo do
acesso ao ensino superior passa pelo entendimento do processo histérico
de construcdo da universidade no Brasil, pois o cenario que fomenta as
politicas publicas no inicio do século XXI tem suas raizes nas contradi¢Ges
de nossa sociedade (PEREIRA; MAY; GUTIERREZ, 2014, p. 119).

A partir do entendimento de que a universidade brasileira tem sido,
em todos estes anos elitista, autoritaria e distanciada da realidade, ha a
compreensao da importancia da sua democratizacdo e das politicas publicas de
reparacdo voltadas a oferta de cotas a grupos sociais até entdo excluidos da
universidade (FREIRE, 2004).
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O ensino superior no pais constitui um privilégio das classes
dominantes e somente nas Ultimas décadas esta realidade vem se alterando. No
entanto, 0os cursos e universidades com maior prestigio social permanecem
reservados as classes privilegiadas. Para Pereira, May e Gutierrez (2014), o modelo
concentrador de renda refletiu no processo de surgimento do ensino superior

brasileiro.

Desse modo, 0 espaco universitario brasileiro, como de resto em todas as
sociedades com alto nivel de concentracdo de riquezas e de desigualdade,
€ ocupado majoritariamente por pessoas dos estratos de renda mais altos
da populacéo. Assim, a entrada na faculdade torna-se muito mais dificil ou
até inacessivel para a massa assalariada e para os desempregados, fato
gue colabora para a elitizacdo dos espac¢os universitarios (PEREIRA; MAY;
GUTIERREZ, 2014, p. 125).

Souza (2008) afirma que em 1890 a maioria da populacdo brasileira
era analfabeta, equivalente a 85%. Neste periodo, falar em ensino superior era
retratar uma elite, tendo em vista o pequeno percentual de pessoas que tinha
acesso, inclusive aos niveis elementares de formacdo. Em 1900, as matriculas no
ensino superior representavam 0,05% da populacdo total do pais que, nesse
momento, chegava a mais de 17 milhdes de habitantes (RIBEIRO, 2010)

A primeira Republica (1889-1930) abriu a possibilidade de se pensar
a educacdo dentro de um projeto modernizante de pais, mas com todas as suas
contradigdes:

[...] a centralidade atribuida pelos republicanos a educacéo, na transi¢cao do
século XIX para o século XX, nutriu-se dos ideais liberais e dos modelos de
modernizag¢do educacional em voga nos paises ditos civilizados, ratificando
a distincéo entre educacdo do povo e educagédo das elites e estabelecendo
clivagens culturais significativas (SOUZA, 2008, p. 19).

Assim, 0 ensino superior tem estreita relacdo com os interesses das
elites dirigentes do pais. Com o inicio do século XX, gradativamente, este ensino
comecgou a ter um papel diferenciado no pais, recebendo mais atengéo tanto das
autoridades quanto de parte da populacdo. Sobre esta nova realidade, Rossato
afirma que:

A concepcao de universidade que ganhou corpo na década de 20 e o seu
surgimento no inicio da década de 1930 foram o verdadeiro marco do inicio

da universidade no Brasil. Esse marco inicial deveu-se a um contexto em
gue a universidade ja tinha condicdes de aceitacdo e constituia uma
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demanda social. Dentro do espirito da inquietagéo reinante em 1920, trés
fatos foram decisivos para a organizagdo da universidade na década de
1930: o inquérito sobre instrucdo publica realizado em S&o Marcos em
1926, o Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931 e o Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova de 1932 (ROSSATO, 2006, p. 19).

Em 1937 foi fundada a primeira instituicho denominada de
universidade, a Universidade do Rio de Janeiro. A organizacdo dessa instituicao se
dava por meio de cétedras e 0 seu acesso estava reservado, naquele momento
capital do Brasil, basicamente as elites do estado do Rio de Janeiro (PEREIRA;
MAY; GUTIERREZ, 2014).

No governo Vargas foi aprovado pelo primeiro titular do recém-criado
Ministério da Educacéo e Saude, Francisco Campos o Decreto 19.851 de 11 de abril
de 1931, qual ficou conhecido como Estatuto das Universidades. Para Rossato
(2008, p. 59), “a promulgagao do Estatuto se deu num contexto politico autoritario
que buscava reforcar o aparelho de Estado no campo educacional e inculcar a
ideologia do poder dominante”. O autor ressalta que o Estatuto das Universidades foi
concebido a partir do modelo francés (napolebnico), no qual o governo federal
assumia a direcdo do processo, operando em nivel superestrutural (ideoldgico)
(ROSSATO, 2008).

Neste contexto, o Manifesto dos Pioneiros pela Educagéo Nova
(1932), liderado, entre outros, por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo, representou, no campo educacional, uma proposta de educacao de viés
liberal, buscando consolidar uma sociedade democratica, na qual a melhora no nivel
médio de escolarizacdo em muito contribuiria, especificamente, para a educacéo
superior. O Manifesto propunha o alargamento dos horizontes cientificos e culturais,
pois considerava a pesquisa e a ciéncia como o centro nervoso de toda universidade
‘0 qual se abasteceria de um carater humanistico, buscado no ensino de Filosofia”
(LEITE; PANIZZI, 2005, p. 286).

A atuacao da Unido Nacional de Estudantes (UNE), a partir de 1938,
foi determinante no processo de abertura politica durante o governo Dutra e para o
surgimento da luta por uma universidade voltada para a sociedade, gratuita e de
qualidade (BARREYRO, 2008).

No periodo compreendido entre 1945 e 1964, surgiram no pais
novas exigéncias no campo tecnoldgico e educacional e estas decorreram do

processo de desenvolvimento econdmico e da busca por parte da populacdo pela
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qualificagédo para preencher os requisitos que esse novo tempo exigia. Assim, houve
o crescimento das universidades federais e particulares (ROSSATO, 2006).

Neste contexto da politica populista do modelo nacional
desenvolvimentista, no inicio dos anos 1960, desencadearam mobilizacées em torno
das chamadas reformas de base, entre elas a reforma universitaria. A primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (Lei 4.024/61) “parecia ndo atender as
exigéncias de adequacdo do Ensino Superior a realidade do pais” (ROSSATO,
2008, p.97)) e o movimento estudantil, com a UNE, se tornou um ator importante na
pressdo por mudancas na universidade. A ampliagcdo da oferta do ensino superior

ocorreu a partir de 1960, conforme retrata Hawerroth (1999):

Em 1960, menos de 2% da populacdo de brasileiros entre 20 e 24 anos
achava-se matriculada no ensino superior, em 1970, tal indice passou para
5,2% e, em 1975, alcangou 11%. Houve, pois, uma expansado rapida que,
contudo, ainda representava aproximadamente metade da média
encontrada em paises europeus nesse mesmo ano (HAWERROTH, 1999,
p. 37).

Estes dados demonstravam apenas a ampliacdo da oferta. O nosso
trabalho questiona as condi¢cfes de acesso ao ensino superior publico das classes
populares, as quais, neste periodo principalmente das cidades do interior do pais,
nao tinham a oportunidade de ingressar na universidade. Soares (2002) afirma que
ocorreu uma grande expansdao do ensino superior privado nas regides em
desenvolvimento, pois havia grande caréncia da oferta desse tipo de educacéo, visto
gue o governo permitiu a proliferacdo de tais instituicbes e, na década de 1980,
grande parte dos alunos do ensino superior estavam matriculados em instituicdes
privadas.

Para Tramontin (1998), o momento de retragcdo vivido no ensino
superior na década de oitenta estava relacionado a recessao, crise econbémica,
desemprego e estagnacao. Ja nos anos 1990, a conjuntura do neoliberalismo atingiu
a condicdo universitaria e as instituicbes publicas sofreram com a diminuicdo dos
investimentos publicos do Estado. Segundo Pereira, May e Gutierrez (2014), o
ensino superior brasileiro sofreu com a privatizagdo inserida na globalizacao
capitalista e a expansao deste nivel de ensino ocorre, de forma mais acentuada, no

ensino privado.
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Nos dois mandatos do entdo presidente da Republica Fernando
Henrique Cardoso, de 1995 a 2002, o empenho foi em regular e avaliar o ensino
superior, introduzindo em 1996 inovacdes no ambito da LDBEN 9394/96. Nesse
contexto, ainda que a nova lei ndo atendesse 0s anseios da comunidade
educacional, reconhecemos a relevancia do papel do Estado na formulacdo de
politicas publicas para a expansao e democratizacdo do ensino superior, visto que
as desigualdades escolares tém raizes histéricas no pais e o texto da lei trouxe
inovacoes.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), apesar do aumento significativo de instituicbes de ensino
superior (IES) e de matriculas ocorridos a partir de 1990, a taxa de escolarizacéo
liguida da populacdo brasileira de 18 a 24 anos continuava muito baixa: 14,4%,
segundo o Censo da Educacédo Superior de 2010. Além disso, 74% de todas as
matriculas de graduacdo estavam no setor privado, respondendo o setor publico por
apenas 26%.

A educacao superior no Brasil se caracteriza como uma educacéao
para poucos, onde as desigualdades escolares ndo se situam apenas no ambito
educacional. Gisi (2006, p. 13) afirma que “a raiz do problema se encontra na
sociedade que se divide entre aqueles que tém capital econdmico, social e cultural e
aqueles que nao o possuem”. Para a autora, 0s problemas de acesso e
permanéncia na educacao superior sdo efeitos e ndo o fator das desigualdades que
tém relacdo com as condi¢des de classe e etnia.

O problema da seletividade social na educacédo tem ligagdo com as
desigualdades sociais e econémicas existentes no pais e com a baixa qualidade da
educacao basica publica. Portanto, tratar das desigualdades de acesso a educacao
superior propde abordar a problematica das desigualdades socioeconémicas,

educacionais e culturais. Neste sentido, Nascimento afirma que:

O acesso a educacdo superior, assim sendo, apresenta-se correlacionado
as trajetorias sociais, econdmicas e culturais com as quais os individuos
convivem no percurso da vida. A chance de se assegurar 0 acesso a uma
instituicdo publica de educacéo superior, em uma sociedade marcada por
forte desigualdade na distribuicdo de bens econémicos, sociais e culturais, é
provavel principalmente as parcelas mais privilegiadas da populacdo. Neste
sentido, faz-se necesséario que politicas e acBes com a finalidade de
democratizar o acesso a educacao superior publica sejam realizadas
(NASCIMENTO, 2016, p. 26).
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Diante das inegéveis desigualdades sociais e das disparidades no
acesso ao ensino superior, historicamente destinado a elite, este trabalho busca
analisar e compreender como jovens moradores de dois distritos de uma cidade de
pequeno porte e distante dos capitais culturais valorizados pela instituicdo escolar
tiveram acesso ao ensino superior publico.

A partir de realidades distintas e desiguais, pensar que todos podem
concorrer tendo as mesmas possibilidades corresponde a l6gica da meritocracia,
esta fundamentada na ideia de que somente quem tem as melhores notas e méritos
escolares deve ascender ao ensino superior publico, o que corresponde, na maioria
dos casos, aos jovens oriundos de familias ricas e, portanto, detentores de capital
cultural legitimado pelo sistema de ensino.

Pensando nas desigualdades sociais entre os diferentes grupos
sociais nos exames de selecao, entre estes o vestibular, passou-se a considerar a
origem social dos alunos. Assim, "nas possibilidades de ingressar na educacao
superior se |é o resultado de uma selecdo que se exerce em toda a trajetéria escolar
e gue é muito desigual, segundo a origem social dos alunos" (GISI, 2006, p. 12).

Nesta l6gica, as medidas de expansdo do acesso as universidades
pretendem intervir sobre a seletividade de tais exames que, se antes eram
entendidos com fins unicamente meritocraticos, hoje vém sendo reinterpretados a

partir da analise do contexto socioecondmico. Para Nascimento é essencial que:

[...] a sociedade reflta sobre as questbes levantadas acerca das
desigualdades de oportunidades, para que sejam propostas a¢fes a fim de
tornar mais igualitarias as condicdes de ingresso nas universidades. E
relevante reconhecer a importancia das politicas voltadas para a
democratizacdo do acesso a educacao superior publica, como da reserva
de vagas para grupos com histérico de exclusdo (NASCIMENTO, 2016, p.
28).

No entanto, a légica da meritocracia, ao encobrir as desigualdades
histéricas, premiando o desempenho e apagando a diferenca de acesso a
qualificacdo que estaria na origem do processo, objetiva deslegitimar as politicas
publicas que, na tentativa de minimizar as desigualdades histéricas, implanta politica
de cotas em universidades publicas aos grupos sociais que até entdo sequer
cogitavam o0 acesso ao ensino superior.

Assim, a implantacdo de politicas publicas de ampliacao,

democratizagao e interiorizagdo do ensino superior publico, além de contribuir com a
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reducdo das desigualdades educacionais de acesso dos estudantes dos meios
populares, constitui um instrumento de ascenséao e transformacéo social.

Considerando que a concepcao elitista do ensino superior no Brasil
constitui um traco caracteristico da nossa sociedade, cujas raizes historicas
contribuem para a naturalizacdo das desigualdades de acesso a este nivel de
ensino, entendemos que o conhecimento desta realidade é importante para a
compreensao destas desigualdades historicas e da importancia das politicas
publicas de ampliacdo e democratizacdo da educacao superior.

A partir das consideracdes sobre a trajetéria do ensino superior no
pais, é possivel compreender as politicas publicas de ampliacdo, democratizacédo e
interiorizacdo deste nivel de ensino, quais propiciam a insercédo de estudantes nas
universidades a partir do inicio do século XXI.

A Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 205, indica os principios
da educacdo, bem como os responsaveis pela mesma. O texto da Lei também
apresenta diversos aspectos concernentes a educacédo, afirmando a mesma como
um direito de todos. Esta, nestes termos, é um dever do Estado e da familia e deve
ser promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade. Seu objetivo consiste
em preparar o ser humano para o exercicio da cidadania e de qualificacdo para o
trabalho.

Tais condicdes, uma vez observadas, qualificam os cidadédos para a
educacdo escolar, escrito no Artigo 206 Inciso | como principio a igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola.

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu no Artigo 214 a criagéo
de um Plano Nacional de Educacédo (PNE), regulamentado pela Lei n® 10.172 em 09
de janeiro de 2001, para o decénio 2001/2010, com o0s seguintes objetivos, dentre

outros:

[...] a elevacéo global do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da
gualidade do ensino em todos os niveis e a reducdo das desigualdades
sociais e regionais, no tocante ao acesso e a permanéncia, com Sucesso,
na escola publica (BRASIL, 2001).

Outro importante documento que trata das demandas do ensino
superior é a Declaracdo Mundial sobre Educacdo Superior elaborada durante a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo Superior da Organizacdo das Nac¢des Unidas

para a Educacao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), qual foi realizada em outubro de
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1998 e trouxe alguns dos elementos diretivos da politica adotada pelo Ministério da
Educacao entre 2003 e 2014.

A segunda metade do século XX foi marcada por uma expressiva
expansdo da demanda e da oferta de cursos de educacao superior tanto no Brasil
como no mundo. Esta estava ligada a valorizagcao do saber académico pelo mercado
de trabalho e ao crescimento da importancia da pesquisa académica.

A ampliacdo e democratizacdo do acesso a educacdo superior
tiveram desdobramentos relevantes a partir dos anos 2000. Entre os instrumentos
de destaque na politica de expansdao da democratizacdo do acesso a educacao
superior temos: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998 com o
objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao final da escolaridade basica; o
Sistema de Selecdo Unificada (SISU), informatizado e gerenciado pelo MEC e no
qual instituicbes publicas de ensino superior oferecem vagas para candidatos
participantes do ENEM; e ainda o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), criado em 2010.

Apresentamos a seguir uma tabela (Tabela 1) com dados referentes

a oferta de vagas no ensino superior no Brasil.

Tabela 1- Numero de vagas ofertadas no ensino superior — 2001 a 2010

Ano Vagas ofertadas no Ensino Superior
Publico
2001 256.498
2002 295.354
2003 281.213
2004 308.492
2005 313.368
2006 331.105
2007 329.260
2007 344.038
2009 393.882
2010 445.337
Total 3.298.547

Fonte: elaboracédo prépria a partir dos Censos da Educac¢do Superior (INEP, 2001-2010).

A partir destes dados é possivel verificar que a oferta do ensino
superior publico no pais teve crescimento de 74% no quantitativo de vagas ofertadas
no intervalo de 2001 a 2010. Esta ampliacdo foi condicionada pela politica de

reestruturacdo das universidades federais, a criacdo de cursos noturnos e abertura
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de campus em cidades do interior, frutos do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). Juntamente,
houve uma expansao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFEs), ofertando principalmente cursos técnicos. Também foi formada a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), um programa que oferece cursos de nivel
superior por meio do uso da metodologia da educacéo a distancia.

O Programa Universidade para Todos (PROUNI) criado por meio da
Medida Provisoria n°® 213/2004 convertida na Lei n® 11.096/2005, tem como objetivo
a concesséao de bolsas de estudo integrais e parciais em cursos de graduacao em
instituicbes privadas de ensino superior, as quais recebem, em contrapartida,
isencdo de impostos federais. Constitui uma alternativa para os estudantes das
camadas populares que desejavam cursar a educagao superior.

Destinadas a brasileiros que ndo possuam diploma de curso
superior, as bolsas de estudo sdo concedidas observando a renda familiar mensal
per capita dos alunos, qual deve ser de até um salario minimo e meio para bolsa
integral e de até trés salarios minimos para bolsa parcial.

Para participar do PROUNI, o aluno deve atender aos requisitos de
renda, ter participado do ENEM e a uma das seguintes condigdes: ter cursado o
ensino médio completo em escola da rede publica ou em escola da rede privada, na
condicdo de bolsista integral da prépria escola; ser pessoa com deficiéncia ou
concorrer a bolsas em cursos de licenciatura destinados a formacdo do magistério
da educacédo béasica. A manutencao da bolsa é condicionada ao bom desempenho
académico (BRASIL, 2005).

Destaca-se ainda que a relevancia da assisténcia estudantil esta
expressa no Plano Nacional de Educacédo (Brasil, 2001), que estabelece como um
dos objetivos e metas da educagao superior, “estimular a adogéao, pelas instituicdes
publicas, de programas de assisténcia estudantil, tais como bolsa-trabalho ou outros
destinados a apoiar os estudantes carentes que demonstrarem bom desempenho
académico’.

O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) foi
instituido em ambito federal pela Portaria Normativa 39, de 12 de dezembro de
2007. A assisténcia estudantil se efetiva em articulagdo com atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, com foco principal na permanéncia desses estudantes nos

seus cursos de graduacdo. Além disso, o Art. 2° [..] Paragrafo Unico.
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Compreendem-se como agbes de assisténcia estudantil iniciativas desenvolvidas

nas seguintes areas:

| — moradia estudantil;

Il — alimentac&o;

Il — transporte;

IV — assisténcia a saude;
V — incluséo digital;

VI — cultura;
VIl — esporte;
VIl — creche; e

IX — apoio pedagdgico. (BRASIL, 2007)

Observa-se uma variedade de eixos de atuacdo que visam garantir
um padréo de protecdo social amplo aos estudantes prioritamente selecionados por
critérios socioeconémicos. O mesmo tem grande relevancia no contexto brasileiro
devido as desigualdades de acesso aos capitais econdmico, social e cultural que
influenciam o acesso e a permanéncia nas universidades.

Essa Portaria foi alterada em 2010, e o PNAES passou a ser
regulamentado pelo Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, um instrumento
juridico com mais forca e que permite maior estabilidade ao programa a fim de
ampliar as condicbes de permanéncia dos jovens na educacdo superior publica
federal. S&o objetivos do PNAES:

| - Democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na educacao
superior publica federal;

Il - Minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusdo da educacéo superior;

lIl - Reduzir as taxas de retencéo e evasao;

IV - Contribuir para a promog¢éo da incluséo social pela educagédo (BRASIL,
2010)

Constitui um programa nacional cujos recursos sdo repassados as
instituicdes federais de ensino superior que tém autonomia para aplica-los de acordo
com as especificidades locais.

Ainda em 2010, foi instituido o SISU pela Portaria Normativa MEC n°
2, de 26 de janeiro de 2010 e atualmente normatizado pela Portaria Normativa MEC
n° 21, de 5 de novembro de 2012. Tem por diretriz a democratizacdo do acesso as
vagas oferecidas pelas instituicbes publicas e gratuitas de educagdo superior,
aumentar a eficiéncia na ocupacéo das vagas, ampliar a mobilidade dos estudantes

e reduzir os gastos com a realizacdo de processos seletivos descentralizados, o que
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contribui, inclusive, para a mobilidade académica. Trata-se de um sistema
informatizado do MEC por meio do qual instituicbes publicas de ensino superior que
aderiram ao sistema ofertam vagas para candidatos participantes do ENEM, sendo,
portanto, um novo mecanismo de selecdo para admissdo aos cursos superiores
(BRASIL, 2012)

A inscricdo no SiSU é gratuita e realizada exclusivamente pela
internet, devendo cada candidato escolher, por ordem de preferéncia, até duas
opcOes de cursos ofertadas pelas instituicbes participantes. A organizacdo do
processo desta maneira favorece a participacao dos estudantes, principalmente, dos

meios populares, pois nao requer custos com deslocamentos até a universidade.

Esse trabalho aborda o REUNI da seguinte maneira:

Alicergado em principios como a democratizagdo e a incluséo, o programa
de expanséo, notadamente o REUNI, contribuiu para a configuracdo de uma
nova realidade da educacdo superior no pais, principalmente pela
implantagdo de novas universidades, novos campus universitarios e
aumento no numero de matriculas. Também cabe destaque para a forte
interiorizacdo das IFES [Instituicbes Federais de Ensino Superior], com
significativa contribuicdo para o desenvolvimento das regifes, iniciando um
processo de diminuicdo das assimetrias regionais existentes no pais
(BRASIL, 2012, p. 38).

Com o proposito de democratizacdo da educacgado superior no pais,
diversos programas foram implementados. Apesar dos limites encontrados, tais
medidas representaram um avanco para este nivel de educacdo. Entre as
estratégias para a democratizacdo do acesso ao ensino superior e de inclusdo de
sujeitos que estavam a margem da universidade, temos as ac¢fes afirmativas com o
objetivo de minimizar os efeitos da discriminacdo de raca, género, idade,
nacionalidade, aspectos fisicos, bem como criar oportunidades iguais de modo
proativo. A préatica mais conhecida de acdo afirmativa € o sistema de cotas e/ou

reserva de vagas. Podemos definir a agao afirmativa como:

[...] uma acgéo reparatdria/compensatéria e/ou preventiva, que busca corrigir
uma situacéo de discriminacdo e desigualdade infringida a certos grupos no
passado, presente ou futuro, através da valorizagdo social, econdmica,
politica e/ou cultural desses grupos, durante um periodo limitado
(MOEHLECKE, 2002, p. 203)

A expressao “acao afirmativa” foi elaborada inicialmente nos Estados

Unidos na década de 1960, periodo de reivindicagbes democraticas expressas,
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sobretudo, no movimento pelos direitos civis que lutavam pela ampliagdo da
igualdade de oportunidades para todos. Neste periodo, 0 movimento negro, apoiado
por progressistas brancos e liberais, questionou as leis segregacionistas vigentes no
pais e uma ampla defesa de direitos, na qual aparecia o conceito de acéo afirmativa,
a fim de viabilizar melhores condi¢des de vida a populagdo negra (MOEHLECKE,
2002).

No Brasil, as politicas publicas historicamente podem ser
caracterizadas por adotar uma caracteristica social com medidas de acdes contra a
pobreza. Moehlecke (2002) afirma que com a popularizacdo do pais, alguns
movimentos sociais comecaram a unir forcas e pressionar o poder publico a ter uma
participacdo mais ativa na resolucdo dos problemas especificos em relacdo as
guestdes de género, raca e etnia, bem como medidas de acdes afirmativas.

Assim, as primeiras medidas de acdes afirmativas no pais foram
voltadas para a promoc¢ao da entrada de pessoa com deficiéncia fisica no mercado
de trabalho por meio da Constituicdo Federativa de 1988, e € neste ambito que
comecaram as primeiras deliberacdes em torno da politica de a¢des afirmativas.

Em 1996, mediante essa configuracao social, aconteceu uma grande
manifestagdo do movimento negro, a Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo,
pela cidadania e a vida. Milhares de negras e negros exigiam o fim do racismo e a
acao urgente do Estado brasileiro contra as desigualdades raciais e pela melhoria
das condicbes de vida da populacdo negra que culminou na elaboracdo do
Programa Nacional dos Direitos Humanos, qual continha ac¢des afirmativas com o
objetivo de promover o acesso ao ensino superior, bem como a elaboracdo de
politicas publicas para a comunidade negra.

Com a patrticipacdo do Estado brasileiro na Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia, que
aconteceu em Durban na Africa do Sul em 2001, segundo Santos (2012), os debates
sobre agbes afirmativas ganharam intensidade na inclusdo da tematica na agenda
politica brasileira, sendo decisivo para reconhecer os efeitos do racismo e a
necessidade de adocdo de medidas que pudessem minimizar as consequéncias dos
seus efeitos, 0 que corrobora com as reivindicacoes do Movimento Negro.

Em 2012, no dia 15 de outubro, apés uma década de intensas
discussodes e lutas travadas principalmente pelos movimentos sociais negros, foi

publicada a Lei 12.711, sancionada pela Presidenta Dilma Rousseff, cuja
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regulamentacgao veio com o Decreto n°. 7.824 e Portaria Normativa n°. 18, ambos de
11 de outubro de 2012. Esta lei ficou conhecida como “Lei de Cotas” e privilegia
alunos de escola publica, aliando critérios étnico-raciais aos socioeconémicos.

A “Lei das Cotas” fixou a obrigatoriedade da reserva de 50% de
todas as vagas nas instituicdes federais de ensino para estudantes oriundos de
escolas publicas, com subcotas para estudantes de familias com renda per capita
igual ou inferior a um salario minimo e meio e/ou autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas (BRASIL, 2012).

As acbes afirmativas tém como propésito minimizar as
desigualdades historicamente acumuladas, de modo a assegurar a igualdade de
oportunidades e de tratamento, bem como compensar perdas provocadas pela
discriminacdo e marginalizacdo causadas por motivos raciais, étnicos, religiosos, de
género e outros (HAAS; LINHARES, 2012).

No entanto, tais politicas geram controvérsias, principalmente entre
0s grupos privilegiados que defendem a légica da meritocracia. Assim, o sentimento
mais comum no preconceito contra as “cotas” € o de que o grupo subordinado esta

ameacando ou podera ameacar a posi¢do do grupo dominante, isso porque:

O grupo dominante nédo estd preocupado com o grupo dominado como tal,
mas ele esta profundamente preocupado com sua posicdo vis-a-vis 0 grupo
subordinado. Isso é epitetomizado numa expressao universal: “esta tudo
certo quando cada raca esta em seu lugar” (LIMA; NEVES; SILVA, 2014, p.
144).

Dessa forma, compreende-se que nao existe entre 0S grupos
dominantes a sensibilidade de que as politicas afirmativas tém como objetivo
promover acdes de reparacao e integracdo dos grupos historicamente excluidos na
sociedade brasileira.

Considerando que 0 nosso objeto de estudo sdo os estudantes
egressos do ensino médio oriundos dos meios populares e que tiveram acesso a
universidade, o estudo das ac¢bes afirmativas sdo essenciais a fim de compreender
se as mesmas tiveram impacto no acesso destes estudantes ao ensino superior,
bem como a importancia do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES),
criado em 2010 para a permanéncia destes estudantes na universidade.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
instituido pelo MEC através da Portaria 38, de 12/12/2007 e pelo Decreto 7.219, de
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24/06/2010 com a finalidade de fomentar a iniciagdo a docéncia, contribui para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e a melhoria na
qualidade da educacéao basica publica brasileira.

A Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 instituiu o Programa de

Residéncia Pedagodgica com as seguintes finalidades, de acordo com:

Art.1° Instituir o Programa de Residéncia Pedagdgica com a finalidade de
apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacdo de projetos
inovadores que estimulem a articulacao entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao
bésica (BRASIL, 2018).

O Residéncia Pedagodgica é uma das acfes que integram a Politica
Nacional de Formacéao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento
do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura. Com isso, o
licenciando, na segunda metade do seu curso, inicia sua imersdo na escola de
educacao basica.

Estes programas de formacdo inicial de professores séo
apresentados conforme o Relatério da CAPES referente ao periodo de 2018 (Tabela
2):

Tabela 2- Abrangéncia do PIBID e Residéncia Pedagodgica 2018

PIBID Residéncia
Abrangéncia 2018 Pedagégica 2018
Cotas de Bolsas concedidas 52.191 43.587
Estudantes de Licenciatura Beneficiados 100.2007 35.725
(CPFs distintos)

Escolas atendidas 3.990 3.001

IIES contempladas 277 238

Municipios atendidos 824 663

UFs atendidas 27 27

Fonte: elaboracao propria a partir do Relatério CAPES (2018).

Estes dados demonstram a abrangéncia destes programas, sendo
milhares de alunos beneficiarios que, além de contribuir com o0s objetivos
especificos, contribuem com a permanéncia dos estudantes dos meios populares na
universidade, por se construirem como elementos geradores de renda para estes

alunos.
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A compreensdo da importancia da luta por Politicas Publicas da-se,
portanto, nessa perspectiva de lutar para ampliar a esfera publica e tentar reduzir e
barrar a ampliacdo da esfera do mercado, da privatizacao, da exclusao dos direitos.

Durante os governos Lula e Dilma muitos jovens tiveram 0 acesso a
universidade, gracas as politicas publicas de ampliagdo, democratizacdo e
interiorizagdo do Ensino Superior, as quais foram mencionadas neste trabalho, por
fazer parte das condicbes que favoreceram o Sucesso Escolar dos alunos. Essas
politicas publicas sdo resultado de um projeto de pais democratico e que entendiam
a educacéo como prioridade, e que as universidades deveriam ser para todos.

No entanto, no atual governo, os alunos do ensino superior
vivenciam momentos de incertezas quanto a concessdo de subsidios que
contribuem com a sua permanéncia na universidade, principalmente dos alunos dos
meios populares, pois estes dependem destes recursos para custear as suas
necessidades basicas (moradia, transporte e alimentacao), além das despesas com
livros e demais matérias escolares. Estes alunos tém o seu rendimento escolar
prejudicado em funcdo do medo e angustia de nao terem possibilidades de
prosseguir os estudos.

Defender a Educacédo publica, gratuita e de qualidade, as politicas
publicas que garantem o financiamento da educacdo basica, a democratizacdo do
ensino superior tanto no que diz respeito ao acesso e a permanéncia de jovens,
principalmente dos meios populares é uma questdo de justica social perante as
inegaveis desigualdades sociais. Desta forma, devemos estar atentos e vigilantes
quanto ao desmonte da escola publica, a contrarreforma do ensino médio
regulamentada pela Lei n°® 13.415/17, devido ao empobrecimento curricular, a
dualidade e fragmentacao entre a educacao que seré oferecida aos jovens das elites
(formacéo intelectual) e aos jovens trabalhadores (formag&o manual), tendo em vista
reducdo da educacao basica a preparacao para o mercado de trabalho, ao promover
a ampliacdo das desigualdades educacionais e oferecer base legal para a
privatizacdo do ensino publico (Duarte, et al, 2020).

Neste governo verifica ainda a perda de direitos sociais,
especialmente para a juventude brasileira e ataques as Ciéncias Humanas e Sociais
fundamentado em falacias que desconsideram a importdncia e as contribuicbes

destas areas do conhecimento a sociedade.
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TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Portanto, estamos inclinados a pensar que a qualidade
principal do socidlogo ndo pode ser a de "intérprete" final, mas
sim uma qualidade de artesao, preocupado com os detalhes e

com o ciclo completo de sua producao, introduzindo sua
ciéncia nos momentos menos "brilhantes”, mas mais
determinantes da pesquisa: constituicdo da populacao a ser
entrevistada, [... ] Em vez de refletir assim que acabar a
pesquisar, o socidlogo deve fazé-lo a cada instante e,
particularmente, naqueles momentos banais, aparentemente
anodinos, em que tudo leva a crer que ndo ha nada a se
pensar. (LAHIRE, 1997, p. 16)

Charlot (1996) afirma que é facil mostrar porque ndo é tao
surpreendente que as criangas de meios populares fracassem: “ficamos sem
explicacdo diante daquelas que obtém sucesso” (p.46). Através da analise dos
questionarios respondidos por alunos e professores deste contexto, queremos
entender como séo construidas as experiéncias de Sucesso Escolar dos alunos dos
meios populares.

Neste sentido, nesta sec¢do apresentamos o percurso metodolégico
da pesquisa e os procedimentos utilizados para coletar e analisar os dados de
documentos escolares e dos questionarios aplicados aos alunos egressos e aos

professores.

3.1. Locus de pesquisa: Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira Lima

O Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira Lima, Ensino
Fundamental e Médio, estd localizado no Distrito Panema, municipio de Santa
Mariana, situado no norte do Parana. E considerado de pequeno porte, pois possui
uma populacdo de aproximadamente 12.435 habitantes.

Foi elevado a categoria de municipio em 1947 e em 20 de janeiro de

1.961, pela Lei n°® 245, foram criados os Distritos Administrativos Municipais de
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Quinzopolis e Panema, o primeiro com populacdo de aproximadamente 800
habitantes e o segundo com 3.000 habitantes (IBGE, 2010).

De acordo com a Confederacdo Nacional dos Municipios (CNM) o
Brasil possui 5.568 municipios. Destes, 1.054 estdo enquadrados no porte
populacional entre 20 e 50 mil habitantes, caracterizados como Municipios de
Pequeno Porte (MPP). A sua maioria, 80% dos municipios (3.899), tem populagéo
inferior a 20 mil habitantes (CNM, 2015).

De acordo com o IBGE (2010), cerca de 32 milhdes de brasileiros
(17,1%) residem em MPP. Apontados por apresentarem IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) menor do que as cidades com mais de 100 mil
habitantes, estes municipios tendem a apresentar cerca de 8,1% maior indice de
analfabetismo, menor renda mensal e, consequentemente, menor capacidade de
geracdo de empregos e desenvolvimento.

Enfrentam diferentes dificuldades, quais, somadas a programas e
politicas publicas inadequadas e pouco efetivas para melhorar a qualidade de vida
da populacdo que vivem nestes locais, agravam ainda mais esta realidade. Esta é
ainda mais gritante na realidade dos dois distritos de um MPP, onde esta pesquisa
foi realizada.

A auséncia de conhecimentos acerca da realidade destes municipios
implica em politicas publicas que ndo atendem as suas reais necessidades. Assim, o
desconhecimento para com a realidade dos MPPs favorece a elaboracdo de
politicas publicas inadequadas ou pouco efetivas as suas realidades. Estes
municipios devem elaborar o seu Plano Diretor de acordo com o Estatuto da Cidade,
a fim de assegurar repasses de recursos federais e estaduais que atendam as suas

especificidades. De acordo com a Confederacdao Nacional dos Municipios ( 2015),

Historicamente, a fragilidade para a elaboracdo de politicas urbanas e
estudos técnicos visando a identificar, dimensionar e elaborar politicas
publicas com foco nas necessidades dos pequenos Municipios e a auséncia
de uma viséo estratégica do governo federal parece ndo terem demandado
investimentos, capacitacdo, acbes de fortalecimento institucional e
assisténcia técnica significativa para que as acdes e os programas tenham
efetividade no territério em conformidade com as necessidades municipais.
Em termos de gestdo publica e capacidade administrativa, ha enormes
discrepancias no que se refere a capacidade institucional e administrativa
dos Municipios com populagéo até 50 mil habitantes ( CNM, 2015, p. 09).
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Ao considerarmos 0 niumero expressivo de MPP e das condi¢Bes de
servicos publicos ofertados nestes locais, é preciso pensar em ac¢des conjuntas para
a garantia de politicas publicas que assegurem os direitos dos cidaddos que vivem
nestes locais. Estas consideracfes se justificam porque o locus desta pesquisa
constitui a realidade de alunos oriundos de dois distritos pertencentes a um MPP.
Cabe ainda ressaltar que os estudos dos casos de Sucesso Escolar nos meios
populares e das condicdes que contribuiram para este éxito constituem uma
estratégia para a formulacdo de politicas publicas que assegurem as condicdes
sociais necessarias para que 0s sujeitos tenham acesso e permanéncia no ensino
superior.

A partir destas consideracdes, apresentamos o Colégio Estadual do
Campo Dr. Antonio Pereira Lima. Este foi fundado em 10 de novembro de 1970, no
governo Jaime Kanet, com o nome de Ginasio Estadual do Panema. Através do Ato
Administrativo n° 289/98, h4 adequacdo da nomenclatura do estabelecimento
passando a ser chamado Colégio Estadual Dr. Antdnio Pereira Lima de Ensino
Fundamental e Médio (PARANA, 2018).

A instituicdo atende todos os alunos do ensino médio moradores do
Distrito Panema e adjacéncias, sitios, fazendas e do Distrito Quinzopolis. Atualmente
sdo, aproximadamente, 200 alunos atendidos, destes cerca de 110 no ensino
fundamental anos finais e 90 alunos no ensino médio. Esta instituicdo exerce um
papel central nesta comunidade, atuando como dinamizadora da cultura escolar e,
por isso, € uma agéncia constitutiva dos problemas e hipoteses deste objeto de
pesquisa.

Com o proposito de caracterizar a realidade social dos alunos,
sujeitos desta pesquisa, apresentamos breves consideracdes da realidade social,
econdmica e educacional de suas respectivas comunidades.

O Distrito de Quinzépolis tem uma populacdo de
aproximadamente 800 habitantes e fica a 10 km de distancia da sede do municipio.
Esta comunidade conta com uma pequena rede de comércio, qual contém um
supermercado, duas padarias, trés bares e um acougue.

Os alunos da educacéo infantil sdo atendidos pelo Centro Municipal
de Educacéo Infantil (CMEI) localizado no proprio distrito. Os estudantes das séries
iniciais do ensino fundamental estudam no Distrito Panema e os das séries finais no

Distrito Quinzopolis, na Escola Estadual do Campo Carlos Augusto Miranda Nichols.
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Os do ensino médio, a grande maioria, estuda no Distrito Panema e constituem uma
parcela dos estudantes participantes desta pesquisa. Abaixo (Tabela 3) consta uma
relacdo do numero de matricula da Escola Estadual do Campo Carlos Augusto

Miranda Nichols, no Distrito Quinzoépolis.

Tabela 3 - Relagdo do numero de matriculas na Escola Estadual do Campo Carlos

Augusto Miranda Nichols, Distrito Quinzopolis, no periodo de 2003 a 2018

Ano Namero total de
Matriculas
2003 103
2004 93
2005 81
2006 89
2007 81
2008 78
2009 79
2010 79
2011 76
2012 74
2013 74
2014 64
2015 55
2016 54
2017 48
2018 38

Fonte: SERE (2018) com tabulacéo da propria autora.

Em 2003 havia 103 matriculas no ensino fundamental. Em 2010,
esse numero era de 79. Nos ultimos anos, o nimero foi de 55, 54, 48 e, no ano de
2018, 38 matriculas, evidenciando uma reducao consideravel. A reducédo do numero
de alunos esté associada as transformacdes ocorridas no campo, com o emprego de
altas tecnologias muitas familias perderam os seus empregos, acarretando o éxodo
rural.

O gue pode explicar a porcentagem de alunos desta comunidade
(conforme recorte temporal definido nesta pesquisa) inseridos no ensino superior.

Em razdo de ser um distrito administrativo e néo dispor de dados
estatisticos oficiais, a consulta foi realizada a partir de documentos disponiveis na

instituicdo escolar, como os Relatorios Finais da escola. Considerando ainda que se
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trata de uma escola do campo, localizada em uma comunidade em que a principal

fonte de renda advém do campo, realizamos o seguinte estudo.

Tabela 4- Numero de alunos matriculados em comparagdo com a quantidade de

estudantes que utilizam o transporte escolar (6nibus e kombis)

Ano Numero de alunos matriculados em comparacdo com a quantidade de estudantes
que utilizam o Transporte Escolar (6nibus e kombis).

2012 74/18
2013 74/24
2014 6424
2015 55/21
2016 54/23
2017 48/20
2018 38/13

Fonte: SERE (2018) com tabulacéo da propria autora.

Observa-se que uma parcela significativa de alunos é da zona rural,
0S quais usam o transporte escolar para se deslocarem das fazendas. O niamero de
alunos que residem nos sitios € minimo, prevalece neste distrito o agronegadcio,
plantio de laranja, soja, milho e café. Uma das propriedades rurais faz parte da Rota
do Café®, a Fazenda Palmeira.

Em relacdo ao Distrito Panema, o censo de 2010 revela que o
mesmo tem uma populacéo de aproximadamente 3.000 habitantes e esta localizado
a uma distancia de 25 quilémetros da sede do municipio. Considerando a realidade
dos Distritos Quinzépolis e Panema, reiteramos que sdo comunidades com poucas
oportunidades de emprego, visto que na agricultura prevalece o agronegocio, com
poucos e pequenos produtores rurais.

No Distrito Panema, o numero de alunos que utiliza o transporte
escolar para o deslocamento dos sitios e fazendas € minimo. No ano de 2018,
apenas seis estudantes do ensino fundamental faziam uso do transporte escolar.
Tal fato esta relacionado ao predominio do agronegécio, as familias que tém como
fonte de renda o trabalho rural, porém residem na zona urbana.

A rede comercial e a de prestacdo de servicos deste distrito sdo
compostas por: dois supermercados, duas padarias e conveniéncias, duas
mercearias, uma papelaria, duas farmacias, quatro vestuarios, uma depdsito de

material de construcdo, duas lojas de moveis e eletrodomeésticos, duas cooperativas
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de recebimento de grdos, um posto de combustiveis, trés lanchonetes, sete bares,
uma Unidade Béasica de Saude (UBS), um Centro Municipal de Educacado Infantil
(CMEI), uma escola de ensino fundamental séries iniciais e um colégio estadual de
ensino fundamental e médio.

Estas informagfes sdo apresentadas em decorréncia da auséncia de
dados estatisticos oficiais que retratem a realidade social, econémica, cultural e
educacional de tais comunidades. Assim, recorremos aos documentos escolares a
fim de minimizar a auséncia de informacdes oficiais.

A andlise dos dados referente ao total de alunos do curso de ensino
médio desde a sua implantacdo no periodo de 1992 a 2018 no Colégio Estadual do
Campo Dr. Antbnio Pereira (Grafico 1) € de suma importancia. Além de retratar o
histérico do curso na instituicdo, constitui uma das variaveis deste estudo, sendo o

capital cultural das familias dos alunos, os sujeitos desta pesquisa.

Grafico 1 - Total de alunos atendidos no curso de ensino médio de 1992 a 2018

Total de Alunos do Curso de Ensino Médio de 1992 a 2018.
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 1992-2018 com tabulagdo da prépria autora.

A partir destes dados € possivel discutir questdes socioecondmicas,
culturais e educacionais das comunidades atendidas pela instituicdo, quais,
inclusive, confirmam a hipétese da reducdo gradativa do numero de estudantes.
Apds 2006, temos sucessivas quedas que podem ser explicadas pelas condi¢cdes
socioeconbémicas das familias, sobretudo do desemprego, questdes estas que serao

tratadas neste trabalho por serem relevantes nas condi¢des de Sucesso Escolar.
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A oferta do ensino médio noturno no colégio se deu em 1992 com a
abertura de duas turmas de primeiros anos no periodo noturno e, a partir dai, se
expandiu até o ano de 2015. Depois deste ano, a oferta do ensino médio noturno foi
comprometida devido as exigéncias da instituicdo mantenedora, SEED. Esta exige
um numero minimo de alunos para a abertura de turmas, desconsiderando a
legislacdo da educacdo do Campo e com que a comunidade viva um periodo de
incertezas quanto a oferta do referido curso no periodo noturno.

Estes dados demonstram ainda a importancia desta instituicdo como
dinamizadora da cultura escolar nestas comunidades. Mesmo com a reducédo do
namero de alunos atendidos, este percentual ainda € maior que o apresentado nos
primeiros cinco anos de funcionamento, o que demonstra a sua importancia e,
essencialmente a garantia do direito dos estudantes do campo em ter escolas com
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) vinculados as questdes inerentes a sua realidade,
a historia e a cultura do povo trabalhador do campo. No gréfico a seguir (Gréfico 2)
apresentamos as taxas de aprovacao, reprovacao, desisténcia e sem frequéncia
individualmente, o que possibilita conhecer os indicadores de cada categoria, cujos

dados séo dos primeiros sete anos de funcionamento do ensino médio na institui¢ao.

Grafico 2 — Total de alunos aprovados, reprovados e desistentes a cada ano no

curso de ensino médio no periodo de 1992 a 1998

Quantidade de Alunos Aprovados, Reprovados e Desistentes
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Fonte: Arquivo de Relatdrio Final 1992-1998 com tabulacédo da propria autora.
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Os primeiros anos de funcionamento do curso foram marcados por
indices altos de desisténcia, enquanto os de reprovados se mantiveram
praticamente nulos. O que demonstra que os indices de desisténcia constituem um
dos desafios deste nivel de ensino, cujas taxas sdo maiores nas turmas de primeiros
anos, conforme pode ser observado no apéndice “A”, denominado de “Resultados
por Ano/Série do curso de Ensino Médio no periodo de 1992 a 2018”.

Devida, a demanda crescente, a oferta de turmas ocorreu
gradativamente a cada ano. Neste periodo, o ensino meédio era ofertado somente
para periodo noturno, destinado aos alunos trabalhadores, muitos destes do corte da
cana de acucar. Como aluna egressa, conclui a educacao basica em 2000 e tenho
lembrancas dos colegas que conciliavam os estudos com o trabalho.

De acordo com os dados do PPP da escola, a principal fonte de
renda do Distrito Panema ainda provém da agricultura, os pequenos produtores
foram gradativamente vendendo suas terras, concentrando-as nas maos de poucos
agricultores mais abastados. A situacdo econdémica das familias é de baixa renda,
ficando entre um e trés salarios minimos, sendo boa parte alfabetizada ou com
ensino fundamental completo. Os empregos mais frequentes oferecidos no
municipio sdo os de trabalho doméstico, trabalhador rural, cortadores de cana e
pequenos comerciantes (PARANA, 2004).

Os dados do PPP demonstram que a populacdo tem niveis de
escolarizacdo e renda baixos e que a maioria sao trabalhadores rurais, dentre eles
os trabalhadores do corte da cana de aclUcar e cuja fonte de renda advém do
trabalho na Usina Nova América, esta situada no municipio de Taruma, estado de
Séo Paulo.

Considerando que as condicbes adversas dos estudantes dos
estudantes dos meios populares e que o privilégio cultural tem relevancia e néo
podem ser desconsiderados ao analisarmos o Sucesso e o Fracasso Escolar nos
meios, porque assim estariamos negando as diferencas e tratando como iguais
guem tem possibilidades diferentes. O gréafico a seguir apresenta dados de periodo
de transicdo nesta comunidade, bem como a nivel federal de ampliagcdo e
democratizacdo do ensino superior, cujos alunos foram beneficiados com estas
politicas publicas, apresentamos a seguir o (Gréafico 3) que retrata esta realidade no
periodo de 1999 a 2005.
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Gréfico 3 - Quantidade de alunos aprovados, reprovados e desistentes no curso de
ensino médio de 1999 a 2005

Quantidade de Alunos Aprovados, Reprovados e
Desistentes no Curso de Ensino Médio de 1999 a
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 1999-2005 com tabulagéo da prépria autora.

Em 1999 iniciou a oferta do ensino médio no periodo matutino. Os
dados demonstram que os indices de desisténcia se mantiveram altos, as taxas de
reprovacao apresentadas em 1999, 2002, 2004 e 2005 foram, respectivamente, de
1,05%; 3,64%; 5,52% e 7,61%.

A quantidade de alunos apresentou leve queda em 2005. Com o
passar dos anos essa realidade foi se alterando, principalmente no que diz respeito
as condi¢cdes socioecondbmicas dos moradores dos distritos. Tais situacdes dizem
respeito aos fatores como a transicdo de um histérico marcadamente agricola,
voltado ao trabalho na zona rural no qual ndo se exigia nivel de escolaridade como
requisito para obter emprego. Outro fator € a convivéncia com o agronego6cio que se
tornou predominante nas comunidades, visto que este emprega altas tecnologias e 0
minimo de mao de obra possivel. Isto demonstra que vivenciamos situacfes de
rupturas nas comunidades dos distritos de Panema e Quinzopolis, municipios de
Santa Mariana.

Associada a expansao do agronegdcio, em substituicdo a agricultura
familiar e métodos tradicionais de cultivo, no ano de 2002 foi promulgada a Lei n.°
11.241, de 19 de setembro de 2002. Esta dispde sobre a eliminacdo gradativa da
gueima da palha da cana de acucar e estabeleceu outras providéncias, como O

artigo 2° da Lei estabelece que “os plantadores de cana-de-aglUcar que utilizem
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como método de pré-colheita a queima da palha s&o obrigados a tomar as
providéncias necessarias para reduzir a pratica” (SAO PAULO, 2002).

Os efeitos da legislacdo tiveram implicacdo nesta comunidade a
partir de 2005, quando os primeiros trabalhadores do corte da cana de acucar foram
substituidos por maquinas, tendo impactos inclusive no numero de alunos nas

escolas (Gréfico 4).

Gréfico 4 - Quantidade de alunos aprovados, reprovados e desistentes no curso de
Ensino Médio de 2006 a 2011

Quantidade de Alunos Aprovados, Reprovados, Desistentes
e Sem Frequéncia no Curso de Ensino Médio de 2006 a
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 2006-2011 com tabulacédo da propria autora.

Pode-se constatar que houve uma reducdo do numero de alunos
novamente, cuja tendéncia se confirma nos anos seguintes. Em 2009 ha uma
reducdo ainda maior, considerando que os indices de desistentes e reprovados
diminuiram significativamente.

Estes dados retratam as implicagbes das mudancas no mundo do
trabalho ocorridas neste periodo nas comunidades, onde as familias passaram a
conviver com situacdes de desemprego e deslocamentos, visto que muitas delas
optaram por ir embora e as que permanecem passam a conviver com a
informalidade e inseguranca em empregos temporarios na propria comunidade com
renda mensal baixa e instavel.

Estas mudancas no processo produtivo estdo relacionadas as novas
estratégias empresariais preocupadas em cortar custos, eliminando postos de

trabalho, 0 que aumenta a excluséo social, visto que para se manter nos empregos
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as exigéncias sdo maiores, tanto em relagdo os niveis de escolaridades exigidos e a
capacidade de adaptacdo as mudancas constantes.
O gréfico a seguir (Grafico 5) aborda dados referentes ao periodo

de 2012 a 2018, o que corresponde ao recorte temporal definido para esta pesquisa.

Gréfico 5 - Quantidade de alunos aprovados, reprovados e desistentes no curso de
Ensino Médio de 2012 a 2018

Quantidade de Alunos Aprovados, Reprovados, Desistentes e Sem
Frequéncia no Curso de Ensino Médio de 2012 a 2018.
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 2012-2018 com tabulagdo da prépria autora.

Verificamos que a redugdo do niumero de alunos no ensino médio
permaneceu neste periodo. Assim, a escola passou a enfrentar problemas como a
reducdo do numero de funcionarios, turmas e turnos, o que provoca impactos diretos
nas condicbes de escolarizacdo devido ao aumento do namero de alunos por
turmas, fechamento de turmas e turnos e a néo oferta de todas as séries/anos no
periodo noturno. Isso impossibilita que os alunos trabalhadores conciliem os estudos
e o trabalho. Assim, as condi¢cdes de escolarizacdo dos alunos foram alteradas, o
gue, consequentemente, impacta na questdo do Sucesso Escolar.

Neste periodo as taxas de reprovados, desistentes e sem frequéncia
apresentaram um equilibrio, sendo 50 alunos reprovados, 55 desistentes e 48 sem
frequéncia no intervalo de 2012 a 2018. Ainda em relacdo a estas taxas, podemos
verificar que, a partir de 2016, houve uma redugéo do numero de alunos aprovados,
0 que consequentemente esta relacionado ao indice crescente de reprovados,

desistentes e sem frequéncia.
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A partir dos graficos (1 a 5) e das informacdes apresentadas
discutimos o histérico do ensino médio na instituicdo. Estes dados sdo essenciais
neste estudo, a fim de analisarmos os perfis dos estudantes egressos, de suas
respectivas familias e das condicbes socioecondmicas, culturais e educacionais da
comunidade e da proépria instituicdo escolar. Devido & importancia destes dados na
compreensdao da problematica em estudo, nos apéndices encontram disponiveis
tabelas com dados detalhados do periodo de 1992 a 2018. Considerando o recorte
temporal definido para este trabalho apresentamos o (Grafico 6), com o comparativo

em dados percentuais para andlise.

Gréfico 6 - Comparativo entre o percentual de aprovados com os de reprovados.

desistentes e sem frequéncia de 2012 a 2018
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 2012-2018 com tabulagdo da prépria autora.

Entre os diferentes fatores que implicaram em tais dados, um dos
gue explica no resultado escolar dos alunos é a greve dos professores no ano de
2015, qual culminou no massacre do dia 29 de abril em Curitiba. A partir deste
periodo, tivemos reducdo do nimero de funcionérios nas escolas, da hora atividade
dos professores e o fechamento de turmas e turnos. Tais a¢cdes ocasionaram a
superlotacdo das salas de aula, o que impacta diretamente a organizacao

pedagogica e a aprendizagem dos alunos.
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Em relacdo aos fatores ligados aos alunos, merece atencao
questbes como a motivagdo e mobilizacdo dos mesmos, as condigdes
socioeconbmicas e culturais das suas familias e 0 acesso aos capitais culturais
valorizados pela escola. Ndo podemos desconsiderar as politicas publicas de
acesso ao ensino superior publico, condicdes estas que sdo relevantes para o
Sucesso Escolar dos sujeitos oriundos dos meios populares.

Essas problematicas sdo analisadas a partir dos questionarios
aplicados junto aos professores e alunos egressos do ensino médio do periodo de
2012 a 2018 a fim de analisar quais questdes foram essenciais para que estes
estudantes, oriundos dos meios populares, conseguissem romper 0s condicionantes
sociais inerentes ao meio social de origem e ter acesso ao ensino superior.

Considerando a importancia de compararmos estes dados com o0s
de periodos anteriores, elaboramos o (Grafico 7) com as taxas de aprovacdo em
comparacdo com as de reprovacao, desisténcia e sem frequéncia referentes ao
periodo de 1992 a 2018, qual corresponde a vinte e seis anos.

A partir do mesmo € possivel detectar que as taxas de aprovacao
seguiram uma ordem crescente até o ano de 1998, quando o colégio atingiu 88,2%
de aprovados, o maior em toda a histdria, e o que coincidiu com o maior nimero de
estudantes que ingressaram no ensino superior publico. Apos este periodo, houve
uma queda minima a cada ano, no entanto o indice foi mantido em torno de 75% até
2004.

Os indices mais baixos de aprovacdo ocorreram entre 2006 e 2008,
sendo respectivamente 64,5%, 69,4% e 66,5%. No ano de 2009 houve uma
elevacdo substancial atingindo 88,1%, e se manteve acima de 80% até o ano de
2015. A partir deste periodo, houve uma queda sucessiva de aprovacdo. Em 2016 o
indice foi de 73,7%, em 2017 de 72,4%, e em 2018 de 79,2%.

O comparativo em dados percentuais do periodo de 1992 a 2018
permite analisar toda a trajetéria do curso do ensino médio no Colégio Estadual do
Campo Dr. Antonio Pereira Lima, que atende educandos dos Distritos Panema e
Quinzoépolis, conforme apresentado no (Grafico 7) com as taxas de aprovagdo em

comparacao com as de reprovacao, desisténcia e sem frequéncia.



Gréfico 7 - Comparativo entre o percentual de aprovados com os de reprovados, desistentes e sem frequéncia do curso de
Ensino Médio no periodo de 1992 a 2018

Comparativo entre o percentual de Aprovados com o de Reprovados, Desistentes e Sem Frequéncia
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Os dados apontam que a partir de 2016 as taxas de aprovagao nao
atinge o percentual de 80%, o que pode estar relacionado a diferentes questdes:
reducdo do numero de funcionarios agentes educacionais | e Il, inclusive a
instituicAo ndo conta com servico de bibliotecaria escolar ha quatro anos;
ocasionando um acumulo de funcfes a outros funcionérios; fechamento de turmas e
de turnos nas escolas, ocasionando a superlotacdo de turmas; e até mesmo
fechamento de escolas, incluindo escolas do Campo; reducdo da hora-atividade em
2017, onde néo é garantido o direito a um terco de hora atividade; assim muitos
docentes passaram a assumir as suas aulas na sede do municipio.

A educacdo paranaense vem sofrendo varios atagues que se
refletem na qualidade do ensino ofertado e consequentemente no nuamero de
estudantes que ingressam no ensino superior publico e atinge o Sucesso Escolar.
Ao analisarmos estes dados ndo podemos ignorar o “Massacre do Centro Civico”
ocorrido em 29 de abril na Praca Nossa Senhora da Salete, capital do Parana,
guando milhares de professores, servidores publicos e estudantes foram agredidos
pelos aparelhos repressivos do Estado do Parana, onde claramente foram
desrespeitados “o exercicio dos direitos politicos, individuais e sociais” destes
cidaddos. Para melhor compreensdo esta realidade, pesquisamos os dados
referentes ao indice de Desenvolvimento da Educacido Basica (IDEB), medido a
cada dois anos. A seguir estdo apresentadas as taxas no municipio de Santa

Mariana e do Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira Lima (Tabela 5).

Tabela 5 - Dados do IDEB no municipio de Santa Mariana e no Colégio Estadual do

Campo Dr. Antonio Pereira Lima - Distrito Panema

Ano  Nivel municipal Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira Lima- Distrito Panema

2005 3,0 2,7
2007 3,3 3,1
2009 3,4 4,1
2011 3,1 3,5
2013 3,3 4,3
2015 3,5 3,4
2017 4,1 4,3

Fonte: INEP (2017) com tabulagdo da prépria autora.
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Sabemos que as questdes externas a escola ndo podem ser
ignoradas, assim as mesmas sdo abordadas no subtitulo referente ao locus da
pesquisa e no capitulo trés referente aos resultados e discussbes, onde sao
discutidas as influéncias de diferentes variaveis sociais que condicionam 0 Sucesso
Escolar.

Estes dados séo apresentados neste estudo porque as condicdes de
escolarizacdo na educacédo basica tém relacdo com o acesso a universidade, devida
a cobertura ainda limitada do ensino superior no Brasil e as desigualdades de
acesso mesmo com um com novo ciclo de expansdo da rede e de iniciativas e
politicas publicas visando a reducao destas desigualdades (NEVES et al., 2007).

Paulo Freire escreveu em sua “Terceira carta pedagdgica”: “se a
educacdo sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda” (FREIRE, 2000, p. 67). Essa afirmagdo vem reiterar a importancia da
educacdo publica de qualidade e comprometida com a transformacédo social em
detrimento da manutencéo das estruturas de classe.

No gue tange ao ensino médio, etapa final da educacédo final da
educacdo basica, ndo podemos ignorar as desigualdades socioecondmicas,
culturais e educacionais que atingem os jovens neste nivel de ensino e se tornam
mais explicitas. Muitos jovens neste periodo necessitam conciliar os estudos e o
trabalho, passam a conviver com os desafios da insercdo no mundo do trabalho,
visto que ndo chegam ao ensino médio com idade adequada, ou seja, ndo concluem
o ensino fundamental com quatorze anos. Assim, as taxas de distorcdo idade-série
apresentam maiores na primeira série do ensino médio e permanece com indices
maiores em todo o curso ao considerarmos os dados do ensino fundamental, o que
resulta de um processo acumulativo que se aprofunda e compromete a concluséo da
educacao basica.

O ensino meédio noturno € o grande responsavel por abrigar a
ampliacdo do ensino médio, pois com a oferta do curso neste turno muitos jovens
tiveram a oportunidade de retornar a escola diante da possibilidade de conciliar os
estudos e o trabalho.

No que diz respeito a formagdo no ensino médio, qual antecede a
educacgdo superior, ressaltamos uma caracteristica deste nivel de ensino que diz
respeito a diferenca entre o numero de alunos das turmas do primeiro para o

segundo ano, e deste para o terceiro ano (Gréfico 8).
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Grafico 8 - Relacdo do numero de alunos por série/ano do curso de ensino médio
no periodo de 1992 a 2018

Relacdo do nimero de Alunos por Série/ Ano do curso de
Ensino Médio no periodo de 1992 a 2018.
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 1992-2018 com tabulacdo da proépria autora.

Ao compararmos estes dados podemos constatar que houve uma
melhora nos udltimos 11 (onze) anos, pois a distancia entre o numero de alunos do
primeiro ano para o segundo, bem como do segundo para o terceiro ano diminuiram.
No entanto, com o fechamento gradativo do ensino médio noturno e da
contrarreforma do ensino médio que despreza a escola noturna, essa indiferenca
pode ser compreendida como um projeto de restringir a oferta do ensino médio
noturno, dirigindo as matriculas para cursos supletivos, interditando o direito a
educacdo aos jovens das camadas populares (LEAO, 2018). A mesma ainda produz
uma reducdo na formacdo geral e uma fragmentacdo da formacdo das (0S)
estudantes em itinerarios, o que reduz, quando néo inviabiliza, as possibilidades de
aprovacao desses sujeitos em processos seletivos para continuidade dos estudos na
educacao superior (KUENZER, 2005).

A partir de o quadro a seguir, podemos fazer uma analise mais clara

desta realidade. Dados estes que ndo podem ser menosprezadas e que constituem
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um indicativo das condi¢des de escolaridade dos nossos alunos e inclusive dos seus

pais, maes e/ou responsaveis.

Tabela 6- Relacdo do numero de alunos por série/ano do curso de ensino médio no
periodo de 1992 a 2018

Ano 12 Ano 22 ano 3%ano | Total
1992 86 0 0 86
1993 43 40 0 83
1994 46 21 25 92
1995 38 30 12 80
1996 48 29 20 97
1997 82 40 24 146
1998 64 63 25 152
1999 90 49 52 191
2000 78 67 37 182
2001 75 57 56 188
2002 82 61 49 192
2003 86 59 52 197
2004 95 69 55 219
2005 77 66 54 197
2006 87 59 47 193
2007 55 67 47 169
2008 65 65 46 176
2009 42 35 49 126
2010 58 48 30 136
2011 41 47 39 127
2012 56 37 39 132
2013 52 46 30 128
2014 44 39 43 126
2015 42 29 30 101
2016 34 33 28 95
2017 61 21 34 116
2018 44 40 18 102

Fonte: Arquivo de Relatério Final 1992-2018 com tabulagdo da prépria autora.

Ao analisar, por exemplo, a turma de primeiro no ano de 2016,
tinhamos 34 alunos, no segundo ano eram 21 alunos, em 2018 no terceiro ano
tinhamos 18 estudantes, o que demonstra que uma parcela significativa dos alunos
ndo conclui o ensino médio durante os trés anos de duragdo do curso. Esta

realidade precisa de atencdo de politicas publicas sociais e educacionais voltadas
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para o ensino médio, principalmente as classes populares e as escolas do Campo,
nas quais os alunos necessitam conciliar o estudo com o trabalho, bem como
incorporar o ideal de superagao de um habitus internalizado sobre as condi¢des de
existéncia, quais impactam nas expectativas de ascensao social pelos estudos.

Estes dados revelam ainda uma auséncia de politicas publicas
voltadas a transicdo do ensino fundamental ao ensino médio, conforme se observa
em relacdo a transicdo do ensino fundamental séries iniciais para os anos finais, ou
melhor, do quinto para o sexto ano.

Observam-se também muitas criticas em relagdo ao ensino médio, a
organizacdo curricular do curso, porém, é um nivel de ensino que requer mais
atencao das politicas publicas, ao considerarmos que o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLD/EM) foi instituido pelo MEC somente em 2003,
por meio da Resolucdo n® 38, de 25 de outubro de 2003, como parte da politica
educacional de ampliacdo das acbes voltadas para a distribuicdo de material
didatico aos alunos da educacado basica das escolas publicas, que até entdo vinha
sendo relegado a uma posi¢cdo secundaria no conjunto das politicas educacionais
empreendidas pelo Estado. Cabe ressaltar que o livro didatico constitui apenas um
elemento dentre tantos outros fatores que devem ser analisados quando discutimos
0 ensino médio.

Considerando que atualmente o colégio oferta no ensino médio
noturno apenas o terceiro ano, sendo que as demais turmas, primeiro e segundo
ano, nao foram autorizadas pela SEED, o que vem ocorrendo desde o ano de 2015,
guando nao foi autorizada a abertura da turma de primeiro ano; em 2016 das turmas
de primeiro e segundo anos; em 2017 foi autorizada a abertura do primeiro ano e
terceiro ano; em 2018 foram autorizadas turmas de primeiro e terceiro anos e em
2019, de primeiro e terceiro anos. Ha uma preocupacao por parte dos membros
desta comunidade pelo encerramento da oferta do referido curso no periodo noturno
apos vinte e oito anos da oferta do mesmo (1992-2020).

Com a oferta do ensino médio apenas no periodo matutino, os
alunos trabalhadores do campo e oriundos de familias carentes que necessitam
trabalhar para ajudar no sustento das mesmas, nao terdo a possibilidade de conciliar
os estudos e o trabalho, contribuindo para a evasdo e abandono escolares®, pois a

oferta deste curso no periodo noturno sera apenas na sede do municipio, a 25 km
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de distancia e a oferta de transporte escolar ocorre em horarios incompativeis com a
jornada de trabalho destes estudantes, dentre outros fatores.

As diferentes interpretacfes sobre a “evasao e abandono escolar”
dificulta a quantificacdo precisa dos casos, dificultando a superacao desse problema
que afeta as escolas de modo geral, e, de forma mais intensa, as dos meios
populares, conforme as variaveis sociais que condicionam o Sucesso e 0 Fracasso
Escolar.

Diante das especificidades das escolas do campo, apresentamos
breves consideracdes a respeito os estudantes egressos do ensino médio que
Ingressaram no ensino superior e seus respectivos professores, 0 que permite

melhor compreensao da realidade social dos sujeitos desta pesquisa.

3.2 Os sujeitos da pesquisa: os estudantes egressos do ensino médio que

ingressaram no ensino superior e seus respectivos professores

Esta pesquisa tem como publico alvo professores e estudantes. Os
alunos selecionados concluiram o ensino médio entre 2012 e 2018 no Colégio
Estadual do Campo Dr. Antbnio Pereira Lima - Ensino Fundamental e Médio e
tiveram acesso ao ensino superior publico ou na rede privada de ensino através de
bolsas de estudos. Entre os vinte e oito alunos identificados, participaram da
pesquisa vinte e dois estudantes.

Dada a importancia de darmos voz aos sujeitos envolvidos no
processo educativo, priorizamos também os professores, 0s quais trabalharam com
as turmas do ensino médio referente ao mesmo recorte temporal definido, somando,
assim, vinte e seis educadores. As percepcdes dos professores sdo essenciais, pois
a partir delas séo retratadas as desigualdades de acesso aos capitais sociais,
culturais e simbdlicos vivenciadas por estes alunos, o que demonstra que estes
sujeitos tiveram que superar as barreiras de sua classe social. Estes termos sao
utilizados a fim de ultrapassar uma leitura economicista.

Por uma questdo de sigilo ético, os nomes dos participantes da
pesquisa ndo sdo apresentados no estudo. Foi atribuida a cada grupo a seguinte
codificacédo: professores P1 para o professor 1, P2 para o professor 2 e assim
sucessivamente até o P26. Ja em relagcdo aos alunos, Al para o aluno 1, A2 para o

aluno 2 e assim sucessivamente até o A22.
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3.3. Procedimentos de coleta e analise dos dados

Este estudo adotou os seguintes procedimentos metodolégicos: 1)
estudo bibliografico para constru¢cdo do embasamento tedrico acerca da tematica; 2)
andlise de documentos escolares a fim de investigar dados referentes ao rendimento
escolar; 3) aplicacdo de questionarios com o propésito de buscar respostas que
expliguem o Sucesso Escolar dos alunos, e 4) andlise dos dados pautada numa
abordagem qualitativa.

Para construcdo do arcabouco tedrico, foi empregada como
estratégia a pesquisa bibliogréafica, constituida de referenciais que permitiram nortear
a argumentacdo dos autores. Segundo Gil (2008) a vantagem de sua utilizacédo
permite ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais amplos
do que aquela que poderia pesquisar diretamente

O estudo do referencial tedrico possibilitou a realizacdo da analise
de documentos que subsidiaram o entendimento de questdes significativas.
Segundo Helder (2006) a técnica documental vale-se de documentos originais que
ainda ndo receberam tratamento analitico por nenhum autor. Entdo, “[...] € uma das
técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas” (HELDER, 2006,
p. 01-02).

Para Cellard (2008, p. 295), “[...] o documento escrito constitui uma

fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais”. Assim:

Ele &, evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a
um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele represente a
guase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2008, p. 295).

Na fase seguinte, desenvolvemos a coleta de dados junto ao publico
alvo da pesquisa por meio da aplicacdo de questionarios. Segundo Gil (2002), este
instrumento pode ser definido como a técnica de investigacdo composta por um
namero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas e
tem por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,

expectativas, situacdes vivenciadas etc.
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Considerando que a populagédo pesquisada é ampla, diversificada e
muitos ndo possuem contato com a comunidade e a instituicdo, empregamos a
técnica de amostragem por acessibilidade ou por conveniéncia. Nessa técnica, 0
pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam
de alguma forma representar o universo.

Os dados colhidos com os questionarios foram analisados por meio
da andlise qualitativa. Para Ludke e André (1986) a analise qualitativa de dados
trata-se de uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos onde
topicos e temas sdo gerados a partir de exames dos dados e sua contextualizagcdo
do estudo. Estes tdpicos e temas devem ser frequentemente revistos, questionados
e reformulados “[...] na medida em que a andlise se desenvolve, tendo em vista 0s
principios tedricos e os pressupostos da investigacédo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
57).

Entre as caracteristicas béasicas das pesquisas qualitativas,
configuradas por Bogdan e Biklen (1994), destacam-se aquelas que buscam os
dados no ambiente natural; sdo mais descritivas; preocupam-se mais com O
processo do que com o produto; analisam os dados de forma indutiva e ocupam-se
em saber o sentido que as pessoas dao as suas trajetérias escolares e de vida.

Além dos procedimentos qualitativos, apresentamos dados
numericos e percentuais como suporte para a analise quantitativa.

Quanto as caracteristicas basicas da metodologia qualitativa,
Moreira (2002) pondera sobre seis aspectos: 1) a interpretacdo como foco, na qual
h& um interesse em interpretar a situacdo em estudo sob o olhar dos préprios
participantes; 2) a subjetividade é enfatizada e o foco de interesse € a perspectiva
dos informantes; 3) a flexibilidade na conduta do estudo, pois ndo ha uma definicdo
a priori das situacdes; 4) o interesse € no processo e nao no resultado, pois segue
uma orientacdo que objetiva entender a situacdo em analise; 5) o contexto como
intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formacdo da experiéncia; e
6) o reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre a situagéo,
admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia na situacdo de pesquisa.

Os registros dos questionarios foram analisados a luz do referencial
textual discursivo. Este, segundo Moraes e Galiazzi (2016) corresponde a uma
metodologia de analise de dados e informa¢gfes de natureza qualitativa com a

finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Ao se
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realizar a desconstrugéo das respostas pertencentes ao corpus de dados, iniciamos
0 processo de unitarizacdo, gerando, posteriormente, subcategorias ou categorias.

Nesta pesquisa, a constituicdo dessas categorias ou subcategorias
ocorreu por meio do método indutivo ao comparar e, ao contrastar as unidades de
andlise, o pesquisador vai organizando conjuntos de elementos semelhantes.
Segundo Moraes e Galiazzi (2016), este processo caminha do particular ao geral,
resultando no que se denomina categorias emergentes. Essas categorias, bem
como as subcategorias e as unidades, foram estruturadas a fim de identificar e
analisar as percepcdes de professores e alunos no que diz respeito as variaveis
sociais, culturais, econdmicas e simbdlicas que condicionam expectativas de
aprendizagem evidenciadas pelos alunos dos meios populares, essencialmente as
trajetérias de Sucesso Escolar dos mesmos.

A andlise dos dados coletados com os questionarios tem o objetivo
de abordar as condi¢cbes que favoreceram o acesso dos alunos ao ensino superior,
tanto no contexto familiar, social e escolar. No que diz respeito a instituicdo escolar,
verificamos como a escola e os professores contribuiram para que 0S mesmos
rompessem as barreiras que dificultam o acesso a universidade.

Diante do propdsito de identificar e refletir sobre o Sucesso Escolar
dos alunos dos meios populares que ingressaram na universidade publica,
analisamos os aspectos relacionados as predisposi¢cdes ndo cultivadas para o
estudo, a fragilidade do capital cultural herdado das familias, pois estes constituem o
capital cultural ndo valorizado pela escola ou arbitrario cultural dominante, conforme
defende Bourdieu (1998a). As condicdes objetivas de existéncia dos nossos sujeitos
se relacionam ao local de moradia, sendo os distritos de uma cidade de pequeno
porte com caracteristicas agricolas e distantes dos capitais culturais valorizados.
Nestes, a renda mensal e os niveis de escolaridade sdo baixos e constituem
condicionantes que podem dificultar o acesso ao ensino superior.

Estes dados foram coletados através de pesquisa no site do IBGE e
se referem ao censo demogréfico de 2010, Plano Municipal de Educacéo (2017), do
PPP, Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil referente a Santa Mariana e dos
Relatérios Finais do colégio.

No que diz respeito as condigBes e possibilidades objetivas, estas
que se traduzem pelo nivel cultural e socioecondmico, priorizamos aspectos

relacionados ao nivel de renda, populacdo ocupada e a transicdo de um historico
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marcadamente agricola para o0 agronegocio, 0 que gerou desemprego e a mudanca
de familias inteiras para outras cidades, cuja realidade é visivel pela reducédo das
taxas de matriculas.

Considerando as variaveis relacionadas as desigualdades escolares,
realizamos o levantamento das taxas de aprovacao, reprovacao e abandono escolar
do ensino médio, do IDEB do municipio e do colégio, l6cus da pesquisa, percentual
de alunos que concluiram o ensino médio e ingressaram no ensino superior desde a
implantacédo do curso em 1992 no l6cus da pesquisa. Estes dados também retratam
aspectos do capital cultural valorizado pela escola, este denominado por Bourdieu
de arbitrario cultural dominante, visto que a maioria da populacao teve acesso a este
nivel de ensino apds a sua implantacdo na comunidade.

Considerando o publico objeto de estudo, os estudantes que
concluiram a educacgdo béasica no Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio Pereira
Lima no periodo de 2012 a 2018 e ingressam no ensino superior, a pesquisa se deu
inicialmente pela andalise dos Relatorios Finais da escola e de dados do SERE
(Sistema Estadual de Registro Escolar), no qual identificamos os estudantes que
concluiram a educacdo basica neste periodo e, através de pesquisa exploratoria,
guais ingressaram no ensino superior.

Os questionarios aplicados aos professores e alunos egressos foram
elaborados a partir do arcabouco tedrico de Bourdieu (1992; 1998 a; b; c e d),
Charlot (1996; 2000; 2001; 2005 e 2013), Lahire (1997), Forquin (1995). Cada
pergunta do questionario foi construida com base em um referencial teérico a fim de
constatar a pertinéncia de cada questdo nos questionarios. O estudo das teorias
destes autores foi fundamental para compreender a realidade social, cultural,
econbmica e das condi¢cdes de escolarizacdo nos meios populares, principalmente
no que diz respeito ao Sucesso Escolar, que, somadas com a vivéncia da
pesquisadora enquanto moradora e professora neste meio foram fundamentais para
esta pesquisa.

Os questionarios destinados aos alunos abordaram aspectos
relacionados a caracterizacdo dos mesmos e de suas respectivas familias, sendo
em relagdo aos alunos: sexo, idade, trabalho, cor/raga ou etnia e local de moradia, e
de suas familias relativos a profissdo e niveis de escolaridade dos pais e/ou
responsaveis, renda e composicao familiar. A partir destes dados, investigamos as

influéncias quanto as familias e o contexto socioeconémico, cultural e educacional,
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da escola e dos professores; da relacdo com o saber e da motivagcao e mobilizagao
pessoal e, por fim, a trajetéria escolar e 0 acesso a universidade. Isto por estas
questdes influenciarem nas perspectivas escolares e nas condicfes de ingresso na
universidade.

Considerando que ao discutirmos 0 Sucesso Escolar estamos
retratando de alguma forma o Fracasso Escolar e vice versa, 0s questionarios
destinados aos professores abrangeram as suas percepcdes no que tange as
variaveis socioecondmicas e culturais das familias dos alunos; nivel de escolaridade;
a participacdo dos pais e/ou responsaveis na vida escolar dos filhos; a influéncia da
trajetoria escolar destes no desempenho escolar dos filhos; a importancia que
atribuem a autoridade dos professores, a escola e aos saberes escolares, ao “bom
comportamento” e ao respeito a autoridade do professor. Engloba ainda percepcdes
dos professores quanto as caracteristicas ou condicfes apresentadas pelos alunos
em situacao de Sucesso Escolar e de Fracasso Escolar, e, por fim, como a escola
pode contribuir com o Sucesso Escolar destes estudantes.

Este trabalho tem o propdsito de analisar junto aos professores e
aos alunos egressos as condi¢des e/ou estratégias da escola, da familia, do proprio
aluno, das politicas publicas de democratizacéo e interiorizacdo do ensino superior e
dos programas de assisténcia estudantil voltados a permanéncia de alunos dos
meios populares na universidade através da concessao de bolsas e outros subsidios
gue ajudam a explicar o Sucesso Escolar dos mesmos, tendo em vista as
implicacdes das condi¢cdes e possibilidades objetivas, do capital social, cultural e
simbdlico que condicionam as experiéncias de éxito escolar destes sujeitos e as
possibilidades de acesso e permanéncia na universidade.

Foram necesséarios alguns procedimentos antes da coleta de
dados, tais como: identificar os professores que trabalharam com as turmas do
ensino médio na instituicdo conforme o recorte temporal escolhido. Para isto, foi
fundamental a pesquisa nos livros ponto da escola e o contato dos mesmos para o
envio dos questionarios. Quanto aos alunos, identificar quais estudantes
ingressaram no ensino superior publico ou através de bolsas de estudos no ensino
privado e 0s seus respectivos contatos.

Entre os professores, tais dados foram identificados em grupos de
WhatsApp das escolas do municipio de Santa Mariana, e, em relacdo aos alunos,

por meio de pesquisas com professores e agentes educacionais | e Il que moram no
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Distrito Panema e com os proprios alunos que indicavam o0s seus colegas da
faculdade e os contatos de WhatsApp. Através deste aplicativo, entrei em contato
com professores e alunos egressos, como também enviei os links dos referidos
questionarios.

Inicialmente a coleta de dados por meio dos questionarios foi
realizada através do envio dos questionarios nos enderecos de e-mail dos
professores. No entanto, ndo obtive bons resultados. Somente a partir do momento
gue enviei por meio deste aplicativo, obtive, entdo, o retorno esperado. Para a
coleta dos dados entre os professores, foram escolhidos os dias destinados ao
estudo e planejamento nas escolas estaduais do Parana. Ja entre os alunos, a
coleta dos dados foi diversificada, alguns alunos egressos responderam o
guestionario na primeira semana, outros foram necessarios varios contatos para a
concretizacdo da pesquisa, pois alegavam falta de tempo em razdo de conciliar os
estudos e o trabalho. No desenvolvimento desta pesquisa, o contato via redes
sociais e Whatsapp foi fundamental para a identificacdo dos sujeitos da pesquisa e a

aplicacao dos referidos questionarios via Formularios Google.
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3. PERCEPC}()ES DOS ALUNOS DOS MEIOS POPULARES SOBRE O
SUCESSO ESCOLAR
Quando queremos compreender “singularidades”, “casos
particulares” (mas ndo necessariamente exemplares), parece
gue somos fatamente obrigados a abandonar o plano da
reflexdo macrossocioldgica fundadas nos dados estatisticos
para navegar nas aguas da descri¢cdo etnografica, monogréfica.
( LAHIRE, 1997, p.14)

Diante do propdésito de entender como sdo construidas as trajetorias
de alunos de comunidades rurais em que o imaginario social corrente € permeado
por predisposigcoes de n&o superagdo desta realidade social, tendo, assim, atitudes
de antecipacao ao Fracasso Escolar, esta secdo é dedicada a caracterizacao dos
alunos e de suas respectivas familias. A partir destes dados, analisamos as
influéncias quanto as familias e o contexto socioeconémico, cultural e educacional,
da escola e dos professores; da relacdo com o saber e da motivagcao e mobilizacao
pessoal e, por fim, a trajetoria escolar e 0 acesso a universidade.

No dltimo item discutimos os sentimentos dos alunos frente aos
testes de selecdo para ingresso na universidade, questdes norteadoras quanto a
escolha da instituicdo e do curso e, para finalizarmos, apresentamos dados sobre as
formas de acesso, as quais nos revelam a importancia das politicas publicas de
democratizacdo do ensino superior, entre outras questdes que sdo essenciais tanto
para 0 acesso dos estudante a este ensino, como acerca da permanéncia dos

mesmaos na universidade.

4.1. ldentificagdo dos alunos

As primeiras questbes do questionario aplicado aos alunos tém o
objetivo de identificar e caracterizar a populacédo a ser pesquisada. Através delas foi
possivel coletar dados referentes ao sexo, faixa etaria, trabalho, origem étnica, o
local de moradia e o tempo que residem em tais locais.

Os alunos escolhidos para este estudo constituem uma parcela

privilegiada dentro da comunidade, pois romperam com as dificuldades de acesso
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ao ensino superior, ou seja, com uma leitura de mundo em que as desigualdades de
Sucesso Escolar séo atribuidas as desigualdades culturais entre os grupos. Vejamos

0 que demonstram os dados:

Quadro 1 - Identificagéo dos alunos

Aluno | Sexo | Idade Trabalho Cor Morador Quantidade de anos que
/Gén em raca | do Distrito reside nesta comunidade
ero anos etnia
Al F 20 Estudante Parda Panema 15 a 20 anos
A2 M 21 Estufa Parda Panema Nasceu e mora na comunidade
(verduras)
A3 M 19 Estudante Parda Panema 15 a 20 anos
A4 M 21 Office-boy Parda Panema 15 a 20 anos
A5 F 21 Estagiério Branca | Quinzépolis 15 a 20 anos
A6 F 19 PIBID Parda Panema Nasceu e mora nha comunidade
A7 M 22 Residéncia | Branca Panema Nasceu e mora na comunidade
Pedagdgica
A8 F 22 Costureira Branca Panema Nasceu e mora na comunidade
A9 M 24 Estagiério Parda Panema Nasceu e mora na comunidade
A10 F 22 PIBID Parda Panema 15 a 20 anos
All F 23 Estudante Parda Panema 15 a 20 anos
Al2 F 19 Cuidadora de | Branca Panema 15 a 20 anos
bebé
Al13 M 18 Estudante Parda Panema 15 a 20 anos
Al4d M 19 Estudante Parda Panema 15 a 20 anos
Al5 M 21 Estagiario Branca Panema 15 a 20 anos
Al16 F 22 Residéncia. | Branca Panema Nasceu e mora na comunidade
Pedagégica
Al7 M 22 Estudante Parda Panema Nasceu e mora na comunidade
Al8 F 21 Estagiario Branca Panema Nasceu e mora na comunidade
A19 F 22 Estudante Branca Panema Nasceu e mora na comunidade
A20 M 18 Estudante Negra Panema 15 a 20 anos
A21 F 23 Auxiliar Parda Panema 15 20 anos
administrativ
0
A22 M 23 Frentista Branca Panema Nasceu e mora na comunidade
Posto de
combustiveis

Fonte: a prépria autora.

Os dados revelam que os estudantes das diferentes classes sociais
nao tém as mesmas oportunidades de alcancar resultados satisfatorios em suas
trajetérias escolares. Isto se da em decorréncia das desigualdades
socioecondmicas, culturais, escolares, pelo ethos de ascensao social pela escola e
do habitus internalizado que se apoia nas suas condi¢cdes concretas de vida. Desta
forma, buscamos analisar como estes estudantes que, mesmo diante de condic¢des
adversas ingressam no ensino superior, rompendo as barreiras de sua classe social

gue condicionam o0 Sucesso Escolar e ingressam no ensino superior. Dai a
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importancia de analisarmos os elementos objetivos e subjetivos que possam indicar
pistas para novos estudos sobre a dindmica do Sucesso e do Fracasso Escolar.
O gréfico a seguir (Grafico 9) aborda a categoria referente ao sexo e

género

Gréafico 9 — Sexo/Género

Sexo/Género
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Fonte: a propria autora.

Observa-se pelo gréafico que prevalece o mesmo numero de homens
e mulheres. No entanto, ainda que nao prevaleca diferenca nestes dados, néo
podemos desconsiderar o histdrico de exclusdo das mulheres no contexto da
universidade, o que pode ter relacdo com o patriarcado e com o papel de género,
que se caracteriza pelo comportamento adotado de acordo com as expectativas
socialmente compartilhadas acerca de como homens e mulheres devem agir. O que
demonstra que as diferencas de género ndo sao determinadas biologicamente, mas
geradas culturalmente no processo de socializagdo, onde s&o interiorizadas as
normas e expectativas sociais que correspondem ao seu sexo (GIDDENS, 2008).

Segundo Bruschini (1993) o patriarcado, base familiar da sociedade
agraria escravocrata do Brasil colonial, deu importancia fundamental ao nucleo
conjugal e a autoridade masculina, pois além de possuir o poder econdmico, exerce
sua autoridade sobre a mulher e os filhos sob sua tutela. Assim, a posigcédo da mulher
e dos e filhos, principalmente das mulheres, € de submissdo e a dos homens de

dominadores.
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A mulher ndo possui autonomia porque estd sendo controlada por
uma consciéncia que ela considera soberana. Portanto, Beauvoir (1980) considera
gue o drama da mulher é o conflito entre a reivindicacdo fundamental de todo sujeito
que se pOe sempre como O essencial e as exigéncias de uma situacdo que a
constitui como inessencial.

E necessario o debate sobre a familia e a compreensdo das
relacbes de género que influenciam toda uma concepc¢do social patriarcal e
machista®, qual contribui para as desigualdades de género.

Para entender a questao das desigualdades de género, precisamos
entender o conceito de género como uma constru¢do social e cultural do sexo, qual
é diferente da explicacéo biolégica de sexo, ou seja, da anatomia do homem ou da
mulher. Joan Scott (1995, p. 75) defende que “o termo “género” torna-se uma forma
de indicar “construgdes culturais” - a criacdo inteiramente social de ideias sobre os
papéis adequados aos homens e as mulheres”.

O género constitui as diferencas culturais e sociais, enguanto sexo é
a anatomia que diferencia o homem e a mulher. Neste ponto, as caracteristicas ditas
masculinas e femininas ndo dependem das caracteristicas biolégicas, mas sim do
processo de socializacéo. E na sociedade que ocorre a socializa¢ido de género, ou
seja, 0 aprendizado dos papéis de género® por meio da interacdo com agentes
sociais, tais como a familia, o grupo de pares e o0os meios de comunicacao
(PIMENTA, 2010).

De qualquer perspectiva, as diferencas de género ndo sao neutras,
pois as diferengcas entre homens e mulheres situam-se em posi¢coes sociais
desiguais. Essa desigualdade refere-se a posicdo ocupada por um individuo ou
grupo na hierarquia social, econémica ou politica, qual Ihe confere vantagens e
desvantagens que se expressam nas diferencas de poder, autoridade, prestigio e
condicao social entre homens e mulheres (PIMENTA, 2010).

O debate sobre as desigualdades de género é pertinente porque ha
uma clara divisdo sexual nas opg¢Oes profissionais de jovens brasileiros. Sendo as
matriculas em cursos superiores marcada pela preferéncia das mulheres por cursos
nas areas de ciéncias humanas e da saude, enquanto a preferéncia masculina é
pelas ciéncias exatas e a eletrénica. Assim, as escolhas profissionais das mulheres
tendem a limita-las a ocupacdes e empregos mal remunerados. ISSo ocorre porque 0

trabalho desempenhado por mulheres € considerado menos qualificado e,
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7

consequentemente, € menos valorizado do que o trabalho desempenhado por
homens (PIMENTA, 2010).

Este debate é importante para este trabalho devido ao histérico de
exclusdo das mulheres em cursos superiores no pais, nos quais as mulheres séo
alvo de preconceito e discriminacdo com base no género. Sendo estas
desigualdades resultados de processos sociais e histéricos de longa duracao, quais
variam de um contexto para outro, mas que necessitam ser superadas. Dai a
importancia deste estudo no sentido de entender como estes estudantes dos meios
populares, constituido por doze meninos e dez meninas, conseguiram ingressar no
ensino superior.

A questdo subsequente do questionario aponta dados referentes a
faixa etaria dos estudantes, sujeitos desta pesquisa conforme consta no grafico

seguinte (Grafico 10).

Gréfico 10 - Idade
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Fonte: a propria autora.

A idade dos estudantes varia entre dezoito e vinte e quatro anos,
sendo o percentual maior de jovens com vinte e dois anos, o que corresponde a
faixa etaria considerada frequente entre os estudantes universitarios. Entre estes
jovens nao houve historico de reprovacdo, o que indica uma pista sobre as
condi¢ces que os conduziram ao Sucesso Escolar.

Assim, nos questionamos sobre as condi¢des que contribuiram para

que estes alunos alcangassem resultados inesperados considerando a logica das
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teorias das deficiéncias culturais e questionamos se a escola pode ter contribuido
para este éxito. Estas reflexdes sdo pertinentes no sentido de entender como os
alunos dos meios populares atingem o Sucesso Escolar, neste caso, 0 ingresso em
universidades publicas.

A questdo referente ao trabalho € pertinente porque a pesquisa
destina-se a alunos dos meios populares, o0s quais, pelas condi¢cdes
socioecondmicas, necessitam conciliar os estudos, o trabalho e a sobrevivéncia
familiar. Ao analisar os dados do grafico que segue (Grafico 11) € possivel constatar
que a maioria trabalha, sendo que somente 8 alunos (18%) se dedicam
exclusivamente aos estudos. No entanto, cabe ressaltar que esta condi¢do pode ser
em razao da auséncia ou oportunidade de trabalho, sendo, portanto, mais que uma

opcao.

Gréafico 11 — Trabalho
Trabalho:
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Fonte: a prépria autora.

Zago (2000) acentua que, nas camadas populares, os “projetos de
vida” e de escolarizagdo sdo tomados numa perspectiva de conciliagdo entre estudo
e trabalho, ou seja, numa perspectiva de conciliacdo do “possivel”’. Ela apresenta
modalidades construidas em meio a muitas dificuldades e reforca seu pensamento
gquando explicita que, nessas categorias sociais, com frequéncia, a pouca
escolarizacdo os deixa sem opcdes, obrigando-os a aceitar baixos salarios se
submetem por falta de alternativa. Estas familias, pelas condi¢cdes socioecondmicas

apresentadas, priorizam o sustento e o atendimento das necessidades bésicas em
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detrimento aos estudos, sendo que entre “[...] as meninas, tomando conta da casa,
quando a mae trabalha fora, ou em ocupa¢bes como babas ou empregadas
domésticas. Para 0s meninos, as atividades sédo bem variadas, na maioria das vezes
ligadas aos servicos de ajudante de pedreiro, pintor” (ZAGO, 2000, p. 26).

Entre os estudantes pesquisados, observa-se que a maioria,
dezesseis destes, estuda e trabalha. Cabe ressaltar um ndmero consideravel de
alunos beneficiarios de programas de assisténcia estudantil, como o PIBID e
Residéncia Pedagodgica. Estes programas contribuem substancialmente para o
acesso e a permanéncia destes jovens nas universidades, de estagiarios nas
proprias universidades e na prefeitura do municipio. A oferta de estagio remunerado
na prefeitura do municipio constitui uma acdo do PME de Santa Mariana a fim de
cumprir as metas para a elevacdo da taxa bruta de matricula no ensino superior para
50% e a taxa liquida para 33% da populacéo de 18 a 24 anos.

No grafico a seguir tratamos de condicdes relacionadas a cor, raga
ou etnia (Grafico 12). Estes termos foram usados porque fazem parte do imaginario
social. Assim, é pertinente mais uma vez esclarecer que raca e etnia’ sdo
entendidas como sinbnimos, mas € preciso distinguir os dois conceitos. O que define
raca ou etnia sdo construgdes sociais, que criam identidades baseadas numa ideia
biolégica falsa, mas capaz de criar, manter e reproduzir diferencas e desigualdades
(PIMENTA, 2010).

Gréfico 12 - Cor/raca e/ou etnia
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Fonte: a prépria autora.
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O gréfico apresenta dados relevantes visto que a porcentagem de
alunos pardos e negros forma a maioria dos alunos. O acesso destes estudantes ao
ensino superior tem uma relacdo direta com a inclusdo de politicas publicas
afirmativas®, as quais visam reconhecer as diversidades, isto no sentido de
direcionar os esforgos para minimizar gradativamente as desigualdades sociais
através cotas raciais, socioecondmicas e para alunos de escolas publicas em
universidades. Para Pimenta (2010), as desigualdades raciais e étnicas no Brasil
manifestam-se de forma contundente nas questdes referentes ao inicio do trabalho,
no acesso a educacao formal e no mercado de trabalho.

Dada a importancia destas politicas publicas para o acesso e
permanéncia no ensino superior, pesquisamos entre 0s alunos se 0S mMesmos
utilizaram das mesmas, o que revela que a inclusdo destas politicas publicas tem
influéncia nas perspectivas de acesso a universidade e, contribuindo assim, para a
constituicdo de um novo habitus.

A pergunta subsequente (Grafico 13) indica dados de local de
moradia e do vinculo destes alunos com suas respectivas comunidades. Essa
questao se justifica porque os alunos, casos de Sucesso Escolar nesta pesquisa,
pertencem a duas comunidades distintas, Distrito Panema e Quinzépolis.

Gréfico 13 — Local de moradia
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Fonte: a prépria autora.

Observa-se uma porcentagem pequena de alunos da comunidade

do Distrito Quinzépolis, fato que se correlaciona com o numero de habitantes e
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outras caracteristicas da comunidade, conforme dados apresentados na
caracterizacao dos sujeitos da pesquisa.

No (Grafico 14) sao apresentado dados referente a quantidade de
anos que estes alunos residem em suas respectivas comunidades, o que se
relaciona com a condigao juvenil destes jovens, as quais se constroem neste espago

permeado por transi¢des (agricultura familiar/agronegécio).

Gréfico 14 - Quantidade de anos que moro (ei) nesta comunidade
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Fonte: a propria autora.

O tempo que estes alunos moram ou moraram nesta comunidade revela que
a maioria tem uma ligacdo afetiva, um conhecimento solido desta realidade, o que
contribui no entendimento das condicbes que contribuiram com os casos de

Sucesso Escolares, aqui estudados.

4.2 Quanto as influéncias das familias, do contexto socioecondémico, cultural e

educacional.

A partir da caracterizacdo dos alunos, casos de Sucesso Escolar,
temos a necessidade de conhecermos a suas respectivas familias e o contexto
socioeconémico, cultural e educacional onde estdo inseridos. Assim, o0 quadro a
seguir (Quadro 2) apresenta dados referentes a profissdo, niveis de escolaridade

dos pais e/ou responsaveis, renda familiar e composigao familiar.
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Alunos
Profissao Profissdo | Escolaridad | Escolaridad Renda Composic
do Pai da Méae e e da Mée familiar ao familiar.
do Pai Mensal
Al Pequeno Auxiliar Ens. Ensino 01 salario Pai, mée e
produtor administrati | Fundamental Médio 1 filho.
Rural VO incompleto completo
A2 Caminhone | Professora Ensino Poés- 04 ou mais | Pai, mae e
iro Médio graduacéao salarios 4 filhos
completo
A3 Falecido Do lar Ensino Ensino 02 saléarios | Mae, avos
Médio Médio e 3 tios.
completo completo
A4 Merendeira - Ensino 01 Mae e 2
Médio filhos.
completo
A5 Trabalhado Do lar Ens. Ens. 02 Méae e 2
rrural Fundamental | Fundamental filhos.
incompleto incompleto
A6 - Merendeira Ens. Ensino 01 Méae e 3
Fundamental Médio filhos.
completo completo
A7 Falecido Do lar Analfabeto Analfabeta 01 Méae e 2
filhos.
A8 Pescador Aucxiliar Ensino Ensino 02 Pai, mae e
servigos Médio Médio 6 filhos.
gerais completo completo
A9 Atendente Auxiliar Ens. Ensino 02 Pai, mae e
de Bar Servigcos Fundamental Médio 3 filhos.
gerais completo completo
Al10 Caminhone Diarista Ens. Ensino 15 Pai, mae e
iro Fundamental Médio 2 filhos.
incompleto completo
A1l Pequeno Professora Ensino Poés- 04 ou mais | Pai, mae e
Produtor Superior graduacgéo 2 filhos.
Rural completo
Al2 Trabalhado Auxiliar Ensino Ensino 02 Pai, mae e
rrural operacional Médio Médio 2 filhos.
completo completo
Al3 Pedreiro Auxiliar de Ensino Ensino 03 Pai, mae e
servicos Médio Médio 2 filhos.
gerais completo completo
Al4 Estaleiro Monitora de Ens. Ensino 03 Pai, mae e
naval creche Fundamental Médio 4 filhos.
incompleto incompleto
Al5 Comerciant | Comerciant Ensino Ensino 04 ou mais Mae e 2
e e Médio Médio filhos.
completo completo
Al6 Trabalhado | Assistente Ens. Pos- 01 Pai, mae e
r Rural Administrati | Fundamental graduacgéo 1 filho.
VO completo
Al7 Vereador Do lar Ensino Ensino 03 Pai, mae e
Médio Médio 2 filhos.
completo incompleto
Al18 Administrad | Técnico em Ensino Ensino 03 Pai, mae e
or de enfermage Médio Médio 2 filhos.
fazenda m completo completo




111

Alunos | Profisséo Profissdo | Escolaridad | Escolaridad Renda Composic
do Pai da Mae e e da Mae familiar ao familiar.
do Pai Mensal
A19 Pintor Professora Ensino Pés- 03 Pai, mée e
Médio graduacéao 2 filhos.
completo
A20 Caminhone | Auxiliar de Ens. Ensino 03 Pai, mée e
iro servicos Fundamental Médio 1 filho.
gerais incompleto completo
A21 Trabalhado Auxiliar Ens. Ens. 02 Pai, mée e
rrural operacional | Fundamental | Fundamental 2 filhos.
completo completo
A 22 Classificad | Professora Ensino Poés- 04 ou mais | Pai, mae e
or de Fundamental | graduagéo 2 filhos.
gréos. completo

Fonte: a propria autora.

Os dados deste quadro serdo analisados individualmente, pois cada
um deles contribui para explicar os casos de Sucesso Escolar dos alunos, bem

como na compreensao da realidade onde estéo inseridos. Iniciamos a analise pela

profissdo dos pais e/ou responsaveis (Gréfico 15).

Gréfico 15 - Profissédo dos pais e/ou responsaveis

Profissdo do Pai e/ou Responséavel
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Fonte: a propria autora.

Verifica-se que prevalece o numero de pais que Sao pequenos

produtores rurais, o que demonstra a ligacdo da realidade dos jovens ao

M Porcentagem

B Numero absoluto
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agronegocio, sendo quatro trabalhadores rurais e nove desenvolvem atividades
laborais ligadas ao campo, o que corresponde a 40%.

Estes dados demonstram processos de rupturas devido a transicao
das atividades econbmicas ligadas ao campo para o desenvolvimento de outras
atividades profissionais como pintor, pedreiro, atendente de bar, comerciante,
estaleiro naval e caminhoneiro. Considerando que a grande maioria dos pais tem
profissdo, estdo ocupados, mesmo que em alguns casos em empregos sem
estabilidade, revela um grupo de certa forma privilegiado, tendo em vista a taxa de

ocupacao de 13,6% no municipio de Santa Mariana (IBGE, 2010).

Gréfico 16 - Profissdo da mae e/ou responsavel

Profissao das Maes e/ ou Responsaveis
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Fonte: a prépria autora.

Entre as maes (Gréafico 16), observa-se um grupo bastante
diversificado, o0 que demonstra que a grande maioria esta inserida no mercado e que
desenvolvem diferentes profissdes. Temos: quatro professores, duas auxiliares
administrativos, uma técnica de enfermagem, uma monitoras de creche, duas
merendeiras, duas auxiliares de servigos gerais, uma comerciante e uma diarista.
Revela ainda que a grande maioria das mées exercem atividades laborais

reconhecidas socialmente.
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Neste grupo, as mées que trabalham como auxiliares operacionais
sdo funcionarias da empresa Big Frango na cidade de Rolandia, no Parana, a uma
distancia de cerca de 150 km, o que constitui uma realidade dos distritos desde
2005, isto devido a mecanizacdo do corte de cana-de-acucar. Entre as 22 maes,
somente quatro se dedicam exclusivamente ao trabalho no lar.

Considerando a realidade dos Distritos Quinzopolis e Panema,
reiteramos que sao realidades com poucas oportunidades de trabalho, visto que na
agricultura prevalece o agronegocio, com poucos pequenos produtores rurais, como
mostraram os dados das profissdes dos pais. A rede comercial e prestacdo de
servicos sao pequena, composta por dois supermercados, duas padarias e
conveniéncias, duas mercearias, uma papelaria, duas farmacias, quatro vestuarios,
uma casa de material de construcdo, duas lojas de moveis e eletrodomésticos, duas
cooperativas de recebimento de grdos, um posto de combustiveis, duas
lanchonetes, sete bares, uma Unidade Béasica de Saude (UBS), um Centro Municipal
de Educacéao Infantil (CMEI), uma escola de ensino fundamental das séries iniciais e
um colégio estadual de ensino fundamental e médio, lI6cus da pesquisa.

No entanto, os dados das profissbes dos pais, niveis de
escolaridade e renda familiar mensal precisam ser analisados numa perspectiva
social micro e macro. Nesta comunidade, sdo consideradas como uma classe social
privilegiada, porém, numa perspectiva macro, pertencem aos estratos sociais médios
e baixos da sociedade.

Os dados da caracterizacdo das familias e do contexto
socioeconémico, cultural e educacional sdo analisados devido ao habitus
internalizado das suas condicdes concretas de existéncia ter uma relacdo direta com
as expectativas escolares dos alunos do campo. Para Bourdieu (1998a) a pequena
burguesia, classe de transicéo, adere mais fortemente aos valores escolares, pois a
escola Ihe oferece chances razoaveis de satisfazer a todas as expectativas,
confundindo os valores de éxito social com os do prestigio cultural, o que
corresponde a realidade de uma parte consideravel dos casos de Sucesso Escolar,
aqui identificados.

A partir dessas consideragfes, investigamos 0s niveis de instrucao
dos pais e das mées dos alunos (Grafico 17), visto a tendéncia em relacionar os
niveis de escolarizacdo e de capital cultural dos pais ao desempenho escolar dos
filhos.
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A pesquisa sobre o nivel de instru¢cdo dos pais tem o propésito de
analisar o capital cultural das familias dos estudantes pesquisados, quais constituem
uma amostra significativa desta populacéo, visto a influéncia do capital cultural que
se traduz pela relacdo entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da

crianga.

Grafico 17 - Nivel de escolaridade dos Pais
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Fonte: a prépria autora.

A partir do grafico, podemos observar que entre as mulheres, ha um
namero consideravel com formagcdo em nivel superior e pos-graduacdo. Numa
analise mais profunda, percebemos que o nimero de pais analfabetos é pequeno,
gue a maioria das maes concluiu a educacdo basica e cinco possuem curso pos-
graduacéo lato sensu. Entre os pais apenas um teve acesso ao ensino superior, sete
possuem ensino médio completo e os demais ndo concluiram a educacgéao basica.

Entre as vinte e duas maes, observa-se que cinco tem ensino
superior, entre 0s pais este nUmero € menor, sendo apenas um com graduacdo. O
percentual de pais com ensino superior é de 13,63%. Estes dados indicam ainda
uma correlagdo entre os niveis de estudos dos pais e a longevidade escolar dos
filhos, assim como estes internalizam as expectativas de Sucesso Escolar, o que,
entretanto, corrobora para que o0s sujeitos em situacdo de desigualdades sociais
reproduzam as suas condicbes sociais de existéncia, através do habitus

internalizado.
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Estas condi¢cdes séo analisadas a partir da realidade educacional do
municipio, o qual tem a base de sua economia ligada a agricultura, com a presenca
de rede comercial e de prestacdo de servicos ampliado (bancos, correios, hospital,
cartorios de registro civil e tabelionato, autoescola, sindicato rural e patronal,
prefeitura e camera de vereadores, Centro Estadual de Educacéo Profissional
Agricola Fernando Costa, além de consultérios odontoldgicos, psicolégicos e
servicos de advogacia), apresentamos dados de escolaridade da populacdo (Grafico
18).

Grafico 18 - Escolaridade da populacdo de Santa Mariana de 25 anos ou mais em
1991, 2000 e 2010

Escolaridade da populacdo de Santa Mariana de
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Ensino Superior Completo s 6,1% 8,4%
Ensino Médio Completo e ensino superior 7N 9,6% 19,5%
incompleto ) o
Ensino Fundamental completo e Ensino Médio NN 7,5% 10,6%
Incompleto |

. . . 463% ) ,8%
Ensino Fundamental incompleto e n— .
alfabetizado NEEoN 23,1% 16,7%
Ensino Fundamental Incompleto e
analfabeto 0% 20% 40% 60% 80%  100%

W 1991 2000 2010

Fonte: ATLAS DE DESENVOLVIMENTO HUMANO NO BRASIL. Elabora¢&o prépria, 2010.

O percentual de pessoas que concluem a educacdo béasica dobrou
nos ultimos vinte anos e ocorreu um aumento consideravel nos ultimos dez anos no
gue diz respeito ao ensino superior completo.

O Sucesso Escolar dos alunos desta pesquisa tem relagdo com o
capital escolar de suas méaes, pois corrobora com a ideia de Lahire (1997), qual
afirma que quando as maes possuem uma relacao significativa com os estudos e
capital cultural, constituem elementos que influenciam a vida escolar dos filhos.

No entanto, ha também perfis, conforme Quadro 1.1, que néo
demonstram um vinculo mecéanico e direto entre o grau de Sucesso Escolar dos
filhos e grau de escolarizacdo dos pais, como sdo os casos de alguns estudantes

como A7, cujos pais sao analfabetos; os pais do A5 possuem ensino fundamental
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incompleto; o pai do Al14 tem ensino fundamental e a mée ensino médio incompleto;
e 0 pai de A10 com ensino fundamental incompleto e a mae ensino médio completo.
Estes dados se contrastam com a realidade do aluno All, o qual possui pais com
ensino superior; A2, A16, A19 e A22, cujas maes possuem pos-graduacao lato
sensu.

Estes dados demonstram realidades diferentes oriundas dos meios
populares, de escolas publicas e de distritos distante dos capitais culturais
valorizados, o que suscita a reflexdo em torno das condicdes que explicam o
Sucesso Escolar dos alunos dos meios populares. Dai a importancia deste estudo,
qual objetiva compreender as questdes norteadoras que explicam os casos de
Sucesso Escolar nesta comunidade do campo.

Com o propoésito de possibilitar uma visdo ampla sobre a realidade
dos sujeitos desta pesquisa, identificamos o numero de alunos que tiveram acesso
ao ensino superior e a relacdo dos estudantes que concluiram o ensino médio na
instituicdo no periodo de 1994 a 2018. Conforme mostra o grafico abaixo (Grafico
19).

Gréfico 19 - Relacao entre o nimero de alunos que concluiram o ensino médio de

1994 a 2018 e tiveram acesso ao ensino superior

Relacao entre o numero de Alunos que concluiramo Ensino
Medio de 1994 a 2018 e tiveram acesso ao Ensino Superior.

60

51 50 48

46 46

50

40

30

20

10

0
PH PSP @ TS PO
NN R R R T ADT AT AT AT DT AT ADT AT 4D ADT D

» > O 0 A B
oy oy oy oy Sy Sy
A7 ADT AT AD” ADT AD

&

N
BN

== Total de alunos que concluiram o Ensino Médio

Total de Alunos que tiveram Acesso ao Ensino Superior Publico

Fonte: Arquivo de Relatério Final 1992-2018 com tabulagdo da prépria autora.

Nas turmas dos anos de 1998 e 2013, o numero de alunos que

ingressam no ensino superior € maior considerando a média geral de trés alunos por
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ano. No ano de 2007, ndo houve o registro de alunos na situacao analisada, mesmo
num contexto histérico de expanséo e democratiza¢do deste nivel de ensino,

No entanto, estes dados ndo podem ser analisados de forma isolada
e anacrbnica, sem relacionarmos ao processo de interiorizacdo do ensino superior
no pais. Este processo configurou-se como uma politica publica que contribui para
por em acéo as disposi¢coes de jovens para a vida académica. Entre 2002 e 2012, as
acOes afirmativas passaram a compor as regras de ingresso em 98 unidades
federais e estaduais no Brasil. Nao podemos desconsiderar também as condi¢cdes
socioeconfOmicas e culturais dos alunos e de seus familiares, as representacoes
sociais no imaginario da comunidade em relacdo a universidade, das expectativas
de ascensdao social e as possibilidades de conciliar os estudos e o trabalho.

A partir do gréfico (Grafico 20) verifica-se que, nestes vinte e seis
anos de funcionamento do ensino meédio, oitocentos estudantes concluiram a
educacdo basica nesta instituicAo e que setenta e seis deles ingressam na

universidade, o que equivale a 9.16% e uma média de trés alunos por ano.

Grafico 20 - Percentual de alunos que concluiram o ensino médio de 1994 a 2018 e
tiveram acesso ao ensino superior
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Fonte: Arquivo de Relatdrio Final 1992-2018 com tabulacao da propria autora.
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Em relagdo ao periodo de 2012 a 2018, recorte temporal da
pesquisa, observa-se que em 2013 tivemos o indice de 29,2%, enquanto em 2012
de 5,3% e em 2018 de 6,3%, 0 que demonstra oscilacbes, conforme composicao de
cada ano letivo. Estes percentuais tém relacdo com os aspectos identificados na
pesquisa no que diz respeito as condigcbes de escolarizacdo, capital cultural,
econdmico, social e simbdlico, habitus interiorizado sobre as expectativas escolares
e de ascensao social pelos estudos que, aliado a oferta de vagas nas universidades,
ajudam a explicar este processo.

Os dados deste estudo corroboram com Salata (2018), qual afirma
que a distancia entre as condigOes objetivas, estas econdmicas, culturais, sociais
e/ou educacionais, entre as diferentes classes sociais apresentam tendéncia de
gueda no decorrer dos anos, o que € sinal de reducdo das desigualdades de
oportunidades e, consequentemente, de democratizagdo do sistema de ensino.
Assim, o0 ingresso de sujeitos dos meios populares no ensino superior contribui para
gue outros jovens de mesma origem social também possam desenvolver um novo
habitus, no qual tenha esperanca de um futuro melhor através da educacéo, o que
constitui uma caracteristica cultural das classes privilegiadas, a qual possui o ethos
de ascensdao social pelos estudos.

Mesmo diante das desigualdades sociais inerentes a este meio
social uma quantidade expressiva de estudantes conseguiram romper as barreiras
de classe social e ingressar no ensino superior, 0 que contribui para que outros
estudantes também possam almejar o Sucesso Escolar. Esta condicdo deve ser
relacionada as politicas publicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino na
educacao basica e a democratizacdo do ensino superior, dada a importancia desta
instituicdo de ensino, pois a partir da oferta do curso nestas comunidades 0s jovens
puderam concluir a educacao basica, assim como serem estimulados a ingressar em
universidades publicas, minimizando o imaginario corrente de que 0 universo da
faculdade nao lhes pertence.

A questdo subsequente analisa a renda familiar mensal das familias
dos alunos o que caracteriza os perfis socioeconémicos, revelando assim se 0s
mesmos sao oriundos de familias privilegiadas ou ndo considerando a realidade
destas comunidades e numa perspectiva macro conforme demonstrado a seguir
(Gréfico 21).
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Gréafico 21 - Renda familiar mensal
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Fonte: a propria autora.

Os dados revelam que a maioria das familias tem renda de até dois
salarios minimos. Ha também familias com renda equivalente a quatro ou mais
salarios minimos, o que demonstra que as caracteristicas dos meios populares nédo
sdo tdo homogéneas. Ao compararmos estes dados com a realidade do municipio,
verifica-se que as familias com rendimento maior constituem uma realidade a parte,
ja que o rendimento mensal é de 2,1 salarios minimos e a taxa de ocupacéo é de
13,6% (IBGE, 2010).

Assim, os alunos das familias com poder aquisitivo e que dispdem
de capitais culturais, se identificam com os valores escolares e com a possibilidade
de ascender social e economicamente através dos estudos. Tais consideracoes
compreendem as explicacfes para 0s casos de Sucesso Escolar. Desta forma, as
politicas publicas destinadas aos meios populares devem considerar a perspectiva
macro, ou seja, a realidade da maioria dos estudantes e daqueles que mais
dependem da escola.

O questionamento sobre a composi¢cdo familiar dos alunos dos
meios populares se deve ao esteredétipo da desestruturacdo familiar como causa do
Fracasso Escolar. A partir deste imaginario corrente fortalecido com falas
ideologicas a respeito da organizacdo das familias, realizamos a caracterizagao

destas nos casos dos alunos abordados nesta pesquisa (Grafico 22).
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Grafico 22 - Configuragao familiar
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Fonte: a propria autora.

Ao observarmos o grafico, podemos verificar familias diversificadas.
Prevalecem familias com a presenca da figura masculina, o patriarca. No entanto ha
cinco familias com a auséncia dos pais, as quais sao constituidas pelas méaes e os
filhos e, em um caso, inclui trés tios. H4 familias consideradas numerosas com seis
e quatro filhos, considerando que este numero atualmente reduziu
significativamente, prevalecendo familias com dois e, no maximo, trés filhos, o que
corresponde a realidade da maioria das familias atualmente.

Ao considerarmos os alunos casos de Sucesso Escolar e a
organizacdo de suas familias, concluimos que a ideia de desestruturacdo familiar
pela auséncia dos pais nao € algo de facil definicdo, pois encontramos familias nesta
situacdo e essa questdo nao determinou o rendimento escolar destes alunos.
Campos faz critica a ideia naturalizada em relacdo a desestruturacao familiar, ao

apontar que:

Estes esteredtipos giram em torno da inadequacao da familia, quer por uma
suposta auséncia dos pais no lar, quer pela forma como deduzem que estas
familias se organizam ou por possiveis problemas morais ou psiquicos que
Ihes sdo constantemente atribuidos (CAMPOS, 1995, p. 100).

Desta forma, ao deslocar o olhar para os casos particulares e as
histérias singulares de cada caso, os modelos estatisticos de explicagdo dos

fendmenos de Sucesso e Fracasso Escolar tornam-se inadequados, o que corrobora
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com as ideias de Lahire (1997), qual afirma que os modelos gerais (estatisticos) de
explicagdo dos fendmenos de Sucesso e de Fracasso Escolar tornam-se
inadequados “[...] ao construir voluntariamente contextos sociais mais precisos:
configuragdes familiares particulares” (LAHIRE, 1997, p. 32).

Ao analisarmos o que motivou e mobilizou as trajetorias de Sucesso
Escolar, verificamos que havia por parte destes alunos o conhecimento das falacias
em torno da desestruturacdo familiar. Essa questdo constituiu um elemento de
resisténcia a fim de desconstruir estes esteredtipos, 0s quais, somados ao desejo de
ajudar a mae e de ter uma condicao de vida melhor que seus familiares, constituiram
as bases do Sucesso Escolar dos mesmos.

Outra variavel analisada que nos ajuda a compreender como Sao
construidas as trajetérias de Sucesso Escolar diz respeito a quantidade de pessoas
da familia que tiveram acesso a universidade. Para Arenhardt (2012) a primeira
pessoa a romper barreiras e desenvolver novos horizontes para a sua vida carrega
ambiguidades, responsabilidades, expectativas e provacdes, estas, inclusive, de
resisténcia no amago da propria familia. Assim, alunos que possuem membros de
sua familia inseridos nas universidades, tém de afinidades de habitus e ethos de
ascensao social pelos estudos. Esta ideia corrobora os dados pesquisados, pois
somente trés alunos sdo as primeiras pessoas da familia a romper os

condicionantes sociais inerentes a este meio social, conforme (Grafico 23).
Grafico 23 - Pessoas da familia tiveram acesso ao ensino superior
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Fonte: a prépria autora.
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Observa-se que trés estudantes s&o o0s primeiros membros da
familia a terem acesso ao ensino superior. Outros trés alunos mencionaram que
apenas uma pessoa da familia teve acesso a universidade, o0 que contrasta com a
maioria dos alunos que afirmaram que cinco ou mais pessoas das suas familias
tinham curso superior. Estes dados demonstram tanto a manutencdo dos estratos
sociais privilegiados da sociedade tendo acesso ao curso superior como de sujeitos
rompendo desigualdades educacionais histéricas a partir da implantacdo das
politicas publicas que visam promover a democratizacao do ensino superior.

Estes dados revelam, portanto, que 0 acesso ao ensino superior
nesta comunidade reflete a estratificacdo social, a manutencdo de pessoas oriundas
das mesmas familias tendo acesso a universidade. No entanto, ndo podemos
desconsiderar o grupo de estudantes que sdo as primeiras pessoas da familia a
ingressar neste ensino, pois demonstram a possibilidade de romper as
desigualdades educacionais e, assim, despertar no imaginario social das familias de
mesma origem social que € possivel romper as barreiras de acesso a universidade.

As questbes discutidas referentes ao nivel de escolaridade,
profissdo, renda, condicdes de escolarizagdo, acesso aos capitais culturais
valorizados pela escola, capital social e simbdlico e a quantidade de membros das
familias que tiveram acesso a universidade ndo podem ser ignoradas, pois tem o
poder de condicionar as expectativas em relacdo a escola e o rendimento escolar
das classes populares.

A partir destas consideragbes analisamos as influéncias nas
expectativas de aprovacao no vestibular em funcdo de serem oriundos de distritos
de um municipio de pequeno porte; colégio do campo visto aos estereétipos e
preconceitos e em relacdo aos sujeitos do campo e de escolas publicas, o qual se
faz necessario em razdo dos discursos ideologicamente articulados quanto a
qualidade do ensino e da geréncia do Estado. Ao desqualificar o ensino publico
aprofunda o discurso de que a qualidade da educacdo depende de uma logica de
gestdo da educacdo baseada na privatizacdo da escola publica, a qual esta inserida
em um movimento maior de reformas estruturais adotadas como estratégia para
superacao da crise do capital.

Assim, a educacédo e o curriculo sdo espacgos disputados por visdes
antagonicas, quer numa perspectiva de emancipacdo dos sujeitos ou na formacéao

de sujeitos aos interesses do capital, a fim de atender as demandas do mercado,
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assim € crescente a tendéncia de privatizacdo da educacgdo publica, o que vem
ocorrendo inclusive através de reformas educacionais.
O gréafico a seguir (Grafico 24) apresenta as influéncias nas

expectativas de aprovacao no vestibular em funcéo da sua origem.

Gréfico 24 - Influéncias nas expectativas de aprovacao no vestibular em funcéo da

sua origem
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Fonte: a propria autora.
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O gréafico demonstra dados relativos a realidade dos meios
populares e as influéncias dos mesmos nas expectativas de aprovagdo no
vestibular. Entre as alternativas que condicionam as expectativas de aprovacao no
vestibular, os alunos mencionaram a questdo de serem oriundos de escolas
publicas, em seguida a escola do campo e por serem moradores dos Distritos de
Quinzopolis e Panema.

O fato de todos os sujeitos desta comunidade, independente de
classe social ou quaisquer outras condi¢cdes, estudarem em escolas publicas
influencia na expectativa de aprovacao no vestibular.

A questdo subsequente tem o intuito de verificar o grau de
autoridade que os pais dos meios populares atribuem aos professores, conforme

segue (Gréfico 25).
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Gréfico 25 - Postura dos pais e/ou responsaveis frente a autoridades dos(as)

seus(suas) professores(as) da educacédo basica
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Fonte: a prépria autora.

Tal questdo tem o objetivo de analisar uma caracteristica dos meios
populares que diz respeito ao fato de que estas familias, ndo tendo o capital cultural
privilegiado pela escola, inculcam nos seus filhos o dever da “obediéncia” aos seus
professores, o que pode contribuir com a escolarizacdo dos mesmos.

Sobre esta questdo, Lahire (1997) afirma que € nas relacbes de
interdependéncia entre os membros da constelacdo familiar que se constroem as
formas de controle de si e dos outros. Isto inclui as relacbes com a ordem,
autoridade e o sentimento dos limites que ndo devem ser ultrapassados.

Estas caracteristicas dos meios populares apontadas por Lahire
(1997) sao objetos de estudo desta pesquisa, cuja hipétese se confirmou ao
constatarmos que 17 pais, ou ainda 77%, privilegiavam o respeito as normas
estabelecidas pelos professores porque acreditam que o0s estudos podem
proporcionar um futuro melhor aos seus filhos. Entendemos, portanto, que os pais
destes alunos concebem o “bom comportamento” como condi¢gdo para o rendimento
escolar dos mesmos.

Considerando que este estudo parte da hipétese de que as familias
dos mesmos populares, mesmo nao dispondo dos capitais culturais valorizados pela
escola, desenvolvem estratégias para que seus filhos atinjam o Sucesso Escolar, a
proxima questdo envolve o apoio e a contribuicdo das familias para o ingresso no

ensino superior (Grafico 26).
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Gréfico 26 — Grau de apoio e contribuicdo da familia para o ingresso no ensino

superior
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Fonte: a prépria autora.

Verifica-se que os alunos, em sua maioria, atribuem o grau cinco de
importancia para a participacdo das familias no acesso ao ensino superior. Isto
revela a importancia da participagdo das familias na vida escolar dos alunos, neste
caso, uma das variaveis que explicam o Sucesso Escolar dos estudantes.

Ao analisar os perfis, identificamos condi¢cdes que se diferem de
uma familia para outra. Assim, foram organizados trés quadros com 0s seguintes
perfis: 0 primeiro em que “0 acesso ao ensino superior € tido como possibilidade de
ascensao social pelas familias”; o segundo no qual “as familias privilegiam o “bom
comportamento” e a “obediéncia” como condicdo para o Sucesso Escolar” e o
terceiro e ultimo perfil em que “os alunos tiveram o apoio das familias nos estudos,
porém, consideram que mobilizacdo prépria como condi¢cdo essencial e um aluno
que nao se pronunciou”.

Num primeiro momento, identificamos os perfis de familias em que o
acesso ao ensino superior € tido como possibilidade de melhoria das condicdes de
vida, sendo a escola considerada como agente de transformacéo social. Segue as

caracteristicas comuns agrupadas neste perfil (Quadro 3).
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Quadro 3 - Perfis que 0 acesso ao ensino superior é tido como possibilidade de

ascensao social pelas familias

Acho que a forma de agir, mostrando que estudos é importante, para ter um trabalho e uma fonte de
renda melhor, um crescimento e evolugdo como pessoa, e dava pra ver sempre o0 arrependimento e
0s comentarios das pessoas gque ndo seguiram nos estudos, mas que sempre desejavam isso (A4).

Meus pais nunca conseguiram concluir o ensino fundamental, por causa disso nunca tiveram boas
oportunidades de emprego. Eles sempre quiseram que fosse diferente com seus filhos, sempre
apoiaram e ajudaram no que foi possivel para que eu tivesse acesso a faculdade, apesar de néo ter
condicdes de pagar por uma mensalidade de uma instituicdo privada me incentivaram a me dedicar
muito nos estudos para ingressar em uma faculdade publica (A5).

lam as reunifes de pais, me ouvi e dava conselhos em momentos de angustia quanto a escola,
incentivar a questionar, perguntar quando tinha davidas (A6).

Incentivo em buscar conhecimento para obter uma melhor qualidade de vida e conhecimento, para
ter um bom futuro além de contribuir com ajuda financeira (A9).

Incentivaram a leitura e valorizavam o conhecimento como meio para a construcdo de uma carreira
e um bom emprego. Assim, aprendi a valorizar o conhecimento (A11).

Muito apoio, meus pais falavam sempre que estudando eu teria um futuro melhor (A12).

Sempre me apoiando, me incentivando a estudar, mostrando que a vida pode ser melhor se vocé
tiver um planejamento e um objetivo (A14).

Ter uma vida melhor (A17).

Meus pais sempre me incentivaram a estudar, desde crianca, o sonho da minha mée era me ver
formada na faculdade, pois quando ela tinha minha idade, ela ndo teve essa oportunidade. Meus
pais sempre fizeram e fazem de tudo pra me ajudar na minha vida académica, principalmente meu
pai, sempre me apoiando. Sempre me levaram para a escola, me colocaram em cursos que
pudessem acrescentar algo a mais a minha vida. Devo muito a eles (A18).

Sempre foi um sonho meu particular. Para ter outras oportunidades e um destino diferente das
pessoas que cresci e convivi (A21).

Pagou cursinho, me motivava em relacdo aos estudos. Acredita que por meio dele posso ter uma
vida melhor (A2).

Fonte: a prépria autora.

Nestes perfis, observamos que a educacgao, entendida como um
instrumento de transformacao social constitui as representacdes sociais das familias
destes alunos. Isto contribui para o éxito escolar dos mesmos. Neste sentido, é
preciso buscar meios para que as familias e os proprios alunos tenham em seus
imaginarios sociais expectativas de que, por meio dos estudos, é possivel ter uma
vida melhor.

Estas familias, independente das condigcbes socioecondmicas,
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culturais e educacionais, superaram o habitus internalizado de que os sujeitos dos
meios populares ndo poderiam almejar o acesso a universidade. Estas familias,
guais em muitos casos nao tiveram oportunidade de estudar, desejavam que seus
filhos tivessem uma trajetéria de vida diferente e que nao desperdicassem a
possibilidade de ter um futuro melhor. Assim, é preciso pensar em politicas publicas
de incluséo social para que outras familias tenham a expectativa de que, através dos
estudos, € possivel ter uma mudanca.

Nos préoximos perfis, identificamos familias que privilegiam o “bom

comportamento” e a “obediéncia” como condi¢cdo de Sucesso Escolar (Quadro 4).

Quadro 4 - Perfis que as familias privilegiam o “bom comportamento” e a

“obediéncia” como condigado para o Sucesso Escolar

Incentivo as tarefas de casa, cobranca de comportamento e obediéncia aos professores (A10).

Cobranca de empenho estudantil, respeito a professores e membros da instituicdo de ensino (A22).

Fonte: a propria autora.

Nestes dois perfis, identificamos familias que, na auséncia do capital
cultural privilegiado pela escola, passam a inculcar nos seus filhos a ideia de que o
“‘bom comportamento” e a “obediéncia” sao fatores que contribuem para o Sucesso
Escolar. Ao considerarmos que estes alunos alcancaram éxito em suas trajetorias
escolares, este estudo entende que estas atitudes contribuiram com o Sucesso
Escolar dos mesmos.

As lembrancas da minha trajetoria escolar permite dizer que a
minha familia agiu da mesma forma. Meus pais ndo iam a escola, mas a presenca
deles na minha vida escolar ndo se reduzia a presenca fisica no meio escolar. Em
casa, agiam através da inculcagéo do “respeito” aos professores e funcionarios, a
obrigatoriedade de realizar todas as tarefas, prestar atencao nas aulas, privilegiar os
estudos as brincadeiras ou a televisédo, e, assim, contribuiram para o0 meu Sucesso
Escolar.

Os meus pais so tiveram certeza de que o meu desempenho escolar
era bom quando passei no vestibular, isso porque, mesmo tendo uma prima que
naquele periodo cursava ensino superior, acreditava-se que somente classes
privilegiadas poderiam ter acesso a universidade. No entanto, esta percepcéao,

principalmente do meu pai (in memoriam) ndo fez com que eu desistisse dos meus
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sonhos. Caracterizou-se como um ato de resisténcia a0 mostrar que era possivel,
contribuindo para que outras pessoas também pensassem da mesma forma.

Pra mim, como professora, professora pedagoga e cidada dos meios
populares, cada estudante desta comunidade que ingressa na universidade é motivo
de muito orgulho, pois estdo rompendo as desigualdades sociais e educacionais.
Este orgulho se concretiza neste trabalho, ao estudar como se explicam as
trajetérias de Sucesso Escolar de cada aluno, os quais ajudam na construcdo no
habitus de que o ensino superior parte da realidade dos meios populares.

Nos demais perfis, identificamos alunos que tiveram apoio das
familias nos estudos, mas a mobilizacdo pessoal também foi fundamental para o

Sucesso Escolar. Conforme segue (Quadro 5):

Quadro 5 - Perfis de alunos que tiveram apoio das familias nos estudos, porém,
consideram que mobilizacdo prépria como condicdo essencial e um

aluno que nao se pronunciou

O apoio sempre foi fundamental (Al).

Auxilio nas tarefas me animava, fazendo acreditar que eu era capaz de atingir meus objetivos (A3).
Apoio financeiro e psicoldgico (A7).

[...] ndo fica muito por dentro da minha vida académica sou mais eu por mim mesma (A8).

Incentivo ao estudo (A13).

N&o mencionou (A15).

Minha méae sempre me influenciou a ingressar em uma universidade ou curso. Quando me formei
no ensino médio prestei vestibular, mas minha m&e me inscreveu em um curso técnico em
administragdo, se um néo desse certo, eu ndo ficaria sem estudar (A16).

Total influéncia sempre me mostrou o quanto a educagédo é importante (A19).

Deram-me bastante esfor¢o (A20).

Fonte: a propria autora.

O quadro demonstra a importancia das familias nos casos de
Sucesso Escolar. Assim, a participacdo das mesmas, de forma direta ou indireta, a
despeito do que diz Lahire (1997) sobre o tema da omissao parental € um mito. Ele
afirma que a auséncia dos pais nos espacos escolares € interpretada como uma

indiferenca em relagédo a vida escolar dos filhos, cujo discurso da “omissao” é
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veiculado principalmente quando a crianga apresenta dificuldades de aprendizagem.
Com isso, ela chama atencédo para o fato de que essas hip6teses tém a tendéncia
perigosa da generalizacdo e, por isso, ndo dao conta das singularidades
familiares.

Diante das teorias educacionais tipicamente culturalista que colocam
a énfase das “desigualdades” e “caréncias culturais” dos meios populares como
determinantes para o Fracasso Escolar e dos condicionantes inerentes a realidade
dos alunos participantes desta pesquisa, este trabalho busca compreender como
sdo construidas as trajetérias escolares de Sucesso Escolar. Considerando as
influéncias das diferentes instituicdes sociais, verificamos as influéncias da escola e
dos professores, os quais, além das familias, exercem um papel de suma

importancia neste processo.

4.3 Quanto as influéncias da escola e dos professores

Considerando as variaveis sociais inerentes aos meios populares
que condicionam as trajetdrias dos alunos e as contribuicdes das escolas publicas
nas comunidades dos meios populares, analisamos as suas influéncias e dos
professores nas trajetérias de Sucesso Escolar. Além, das familias, a escola e os
professores tem um papel relevante nas trajetérias escolares, alguns alunos
mencionaram inclusive que ex-professores inspiraram a sua entrada na
universidade. Tal situacdo ocorre, porque estes profissionais desejam a
desconstrucdo do imaginario corrente de que o ensino superior € dificil, o que
contribui para que permaneca restrito as classes privilegiadas, e do estigma da
inferioridade cultural atrelada a origem dos meios populares a fim de ampliar os seus
horizontes no que diz respeito & possibilidade de transformacéo social através da
educacgdo, sem por isso negar as desigualdades historicas no que diz respeito ao
ensino superior e as adversidades sociais dos meios populares que condicionam o
Sucesso Escolar.

Na analise do grafico que segue (Grafico 27), os alunos atribuiram
grande importancia a escola e ao acesso ao ensino superior, sendo que a maioria

estabeleceu a escala maxima de importancia.
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Gréfico 27- Grau de contribuicdo da escola para 0 acesso ao ensino superior
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Fonte: a prépria autora.

Nos quadros seguintes apresentamos as acdes desenvolvidas pela
escola e os professores que contribuem para o Sucesso Escolar dos alunos, cujos
dados foram divididos em dois grupos. O primeiro grupo retrata as acodes referentes
aos professores e a pratica pedagdgica em sala de aula, no qual verificamos que, na
maioria dos casos, tratam de acdes isoladas dos professores, 0s quais tem um maior
entendimento desta realidade, e, assim, se comprometem a ajuda-los a ingressar na
universidade.

O segundo grupo retrata as acdes que precisam ser repensadas
pela escola e pelo Estado, abordando as fragilidades da escola no que diz respeito
as acOes que poderiam ser implementadas para contribuir com 0 acesso ao ensino
superior.

Estes dados revelam a consciéncia por parte dos alunos das
responsabilidades do Estado perante a educacao, visto que as fragilidades das
escolas se encontram tanto diante de questdes internas como externas, dentre as
quais envolvem a acdo das politicas voltadas a educagéo basica, e neste caso, as
escolas do Campo, visto as suas necessidades e especificidades proprias, e ao
direito de educagcdo do e no campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Apresentamos o (Quadro 6) referente as acdes dos professores.
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Quadro 6 - Acdes referentes aos professores e a pratica pedagdgica em sala de

aula

Através de muitas aulas, explicacdes de diferentes contelidos e de diferentes formas. A producao de
redacgBes para nos avaliar, conforme exigido no ENEM e vestibular, como todo o ensino (Al).

Graca as aulas eu passei no vestibular (A2).

Eu sou bolsista, entdo a minha nota do ENEM foi de grande credibilidade ao ensino nas escolas em
que estudei, entendo e recebendo de forma correta o que era passado em aulas, e acho que usei
isso corretamente (A4).

Meus professores foram muito importantes para meu ingresso no ensino superior, sempre me
incentivaram a se inscrever no ENEM e no vestibular. Também me forneceu apostilas para reforgar
meus estudos. Além de dar dicas sobre a redagéo e reforgar contetidos préximo as datas das provas
do ENEM e do vestibular (A5).

Meus professores sempre foram atenciosos em responder nossas davidas, ndo s6 pelo ensino em
si, mas da vida adulta também, a saber, lidar com angustias e frustracdes, que nem tudo da certo da
primeira vez, sendo necessario persistir. Ajudar com documentacdo e prazos para vestibulares e
também nos levar para conhecer a faculdade (A6).

A formacgéo basica em interpretagcdo de textos de diferentes géneros, literatura, junto ao saber os
limites do conhecimento (A7).

Os professores e funcionérios sempre incentivaram (A12).
Forneceu uma parte da base requerida para se cursar nivel superior (A13).

De alguma forma contribuiu na tomada de decisdo quanto ao curso que eu gostaria de fazer, a area
de conhecimento que pertenco hoje (Al14).

Muitos professores tinham conversas conosco a respeito disso, nos influenciaram e se propuseram
a noés auxiliar. Hoje conto com ajuda de alguns professores do colégio, na minha graduagdo. A
maioria dos alunos da minha turma do 3° médio ingressou no ensino superior (A16).

Ensinando muito sobre as matérias e dando varias dicas (A17).

Desde o momento que haviamos ingressado no ensino médio, os professores vinham nos
preparando para que pudéssemos ingressar numa faculdade. Preparando-nos para o vestibular, nos
estimulando a estudar para entrar numa boa faculdade, para ndo perder essa oportunidade que
poderia melhorar nossa vida (A18).

Com a capacidade e a esséncia dos professores, com a cobranca da diretoria, € com um método de
trabalho muito bem exercido pelos profissionais que ali trabalhavam (A22).

Fonte: a prépria autora.

Entre as acOes apontadas pelos alunos, identificamos que de modo
geral, os professores procuram incentivar e motivar os alunos a participarem do
ENEM e do vestibular, a lidar com os sentimentos de ansiedade, angustia e medo
frente aos testes, explicam como funciona o ENEM e os vestibulares e as formas de
ingresso, a partir das politicas publicas de democratizacao e interiorizacao do ensino

superior.
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Entre as principais a¢des pedagdgicas, encontramos as seguintes
acOes de acordo com os perfis indicados: a elaboracdo de redacdes, as quais sdo
avaliadas pelas professoras de lingua portuguesa conforme exigéncias do vestibular
da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) e do ENEM; o fornecimento
de apostilas para reforcar os estudos; revisdo de contetdos a fim de preparé-los
para as provas do ENEM e do vestibular; ajuda com a documentacdo e 0s prazos
para vestibulares e visitas as universidades publicas e faculdades privadas.

A partir das falas dos alunos, podemos identificar acdes
desenvolvidas por estes profissionais que nos ajudam a entender como Sao
construidas as trajetorias de Sucesso Escolar, inclusive os funcionarios agentes
educacionais | e Il colaboram neste processo, pois sdo estes profissionais que
auxiliam os estudantes nas inscricdes do ENEM e dos vestibulares, em atividades
de visitas as universidades acompanham os alunos junto aos professores, além de
serem 0s profissionais responsaveis pela elaboracdo de documentos (oficio de
solicitacdo de transporte escolar, declaracdo aos pais e/ou responsaveis de
autorizacdo de viagens), que contribuem na execucéao de tais atividades.

Ao analisar estes dados, devemos também ter uma atencao especial
ao gue os alunos dizem que precisa ser melhorado na escola. Entendemos que as
criticas construtivas sdo importantes, pois entendemos que precisamos melhorar a
cada dia para contribuir efetivamente com o Sucesso Escolar dos alunos. Assim,
apresentamos as acdes que necessitam ser repensadas pela escola e pelo Estado

na légica dos estudantes (Quadro 7).

Quadro 7- Acdes que precisam ser repensadas pela escola e pelo Estado.

Muito basico. Necessitei da ajuda de curso preparatdrio para aprovagao em vestibulares (A3).

Acredito que faltaram incentivos por parte do Estado e da escola em relacdo as visitas as
universidades para ajudar e incentivar os alunos na escolha do curso. Nao fizemos nenhuma visita a
universidades durante o ensino médio, acredito que se isto tivesse acontecido mais alunos teriam se
dedicado para ingressar no ensino superior (A5).

Poderia ter contribuido mais (A8).
Apenas no 3° ano do ensino médio houve incentivo, preparagdo para o vestibular e 0o ENEM (A9).
O incentivo veio somente a partir do 3° ano do ensino médio, com cobrangas, exigéncias por maior

dedicacdo nos estudos, por ser ano de vestibular e ENEM. Mas, acredito que isso deveria vir desde
0s primeiros anos do ensino fundamental (A10).

Meus professores e a escola sempre me incentivaram a estudar e ingressar no ensino superior,
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sempre fui boa aluna em ralagdo a aprendizagem e notas. No entanto, percebi que o incentivo da
escola era proporcional ao desempenho do aluno na escola. Nem todos foram tdo incentivados
quanto eu (A11).

Poderia ter sido melhor. Particularmente, tive motivacédo e incentivo através de poucos professores.
Boas aulas e bons professores (A19).

No ensino médio quando se expde a faculdade em si. Acho que isso devia acontecer desde o ensino
fundamental e ser mais aberto para as criancas para poderem decidir qual caminho querem seguir
(A20).

A escola devia expor mais este universo, porque é muito diferente do que a gente imagina, eu vejo
por mim, pois parecia universo um paralelo (A21).

Fonte: a prépria autora.

De modo geral, os alunos mencionaram que a formag&o do ensino
médio poderia ter sido melhor. Assim, € possivel perceber que a escola ndo oferece
um projeto ou atividade complementar em contraturno voltado a preparacao para o
vestibular ou o ENEM, condicbes estas que carecem no contexto dos meios
populares, principalmente nas escolas do Campo. Os alunos ndo tém condigbes
para arcar com 0s custos das mensalidades dos cursinhos preparatérios, do
transporte escolar e alimentacgéo visto a ndo oferta do municipio. As cidades vizinhas
gue ofertam cursinhos ficam a aproximadamente 40 km e o deslocamento via
transporte escolar demanda duas condugdes, sendo uma até a sede do municipio e
outra até o local da oferta do referido curso, o que dificulta 0 acesso.

Quanto a fala do aluno identificado por A21, percebe-se a influéncia
das falas ideoldgicas que se constroem em relacdo ao ensino superior, para que
este permaneca sendo privilégio das classes sociais privilegiadas. Somente com o
ingresso a universidade, podem-se desconstruir estas falacias. Dai a importancia
gue este discurso seja de conhecimento dos sujeitos dos meios populares; de
discussbes sobre o universo do ensino superior; e as atividades de visitas as
universidades como parte da acdo pedagdgica das escolas para que possam
almejar 0 acesso a tais instituicdes como algo possivel. No PME de Santa Mariana,
esta prevista a mobilidade social de estudantes do ensino médio as instituicbes de
ensino superior da regido, isto a fim de elevar as taxas de matriculas de moradores
do municipio. Outra acéo prevista € a oferta de estagio remunerado, tendo em vista
0 enriquecimento da formagéo em nivel superior (SANTA MARIANA, 2017).

Mesmo a oferta do estagio abrangendo uma pequena parcela de

estudantes, esta contribui de forma significativa. A questdo da mobilidade social
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constitui uma das acdes que o colégio desenvolve em parceria com a prefeitura para
a realizacdo de visitas as feiras de profissdo em universidades com os alunos, estes
principalmente do ensino médio.

Quanto a esta questdo das visitas as universidades nao podemos
deixar de mencionar a Recomendacao Administrativa n°® 01/2019 de 23 de abril de
2019 do Ministério Publico do Parana®, qual disciplina as hipéteses de viagens
nacionais realizadas por criancas e adolescentes menores de 16 anos e determina a
obrigatoriedade da autorizacdo de viagem fornecida pelos pais e/ou responsaveis,
esta por documento particular com firma reconhecida em cartorio.

No caso desta comunidade, composta por familias carentes, estas
moram distantes de instituicbes com este fim. Somada a auséncia de conhecimento
sobre os tramites legais que tais documentos exigem dificulta a realizacao de visitas
as universidades, museus e participacdes em eventos culturais, acdes estas que
antes eram realizadas pela instituigao.

Entendemos que tais medidas de seguranca previstas no Estatuto
da Crianca e Adolescentes (ECA) e demais documentos sdo necessarias. Porém,
para a maioria destes alunos, a Unica possibilidade de ter acesso a estes locais é
por meio da escola, cujas atividades foram suspensas.

Essa discussdo € pertinente neste trabalho pelo fato de que os
préprios alunos, quais atualmente estdo inseridos em universidades, mencionaram
gue as visitas a estas instituicbes foram fundamentais para despertar, encorajar e
motiva-los para a vida académica. Assim, teria que ser elaborado alguma alternativa
a fim de que os sujeitos dos meios populares tenham acesso a mobilidade social,
entre outros direitos.

A partir das consideracdes em relacdo a escola, apresentamos as
influéncias relativas aos professores. Partimos da hipdtese de que os professores
tem relevancia no acesso ao ensino superior, desde as ac¢les relacionadas aos
conteudos programaticos, motivagcdo e incentivo e com orientagcbes quanto ao
funcionamento dos testes de selecdo e da universidade de modo geral, as quais séo
essenciais, principalmente aos alunos que nao possuem pessoas da familia
inseridas neste universo.

Assim, apresentamos as representacfes dos alunos quanto a
importancia destes profissionais para 0 acesso ao ensino superior de Conforme

segue (Gréfico 28):
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Grafico 28- Grau de relevancia dos professores para o acesso ao ensino superior.
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Fonte: a propria autora.

Os dados do grafico revelam que os alunos atribuem grande
importancia aos seus professores no que diz respeito a0 acesso ao ensino superior.

Enquanto professora e professora pedagoga nesta instituicdo,
percebo que na medida em que o0s professores conhecem a realidade social dos
alunos, se desperta a sensibilidade de que é preciso ter um olhar diferente para com
0s mesmos e da importancia de motiva-los e sensibiliza-los acerca da importancia
da educacdo. Assim, como na relacdo professores e alunos, percebe-se que 0s
educadores que ndo tém conhecimento da realidade social da prépria escola e dos
alunos, num primeiro momento, produzem certo estranhamento, gerando
dificuldades nesta relacdo, quais sdo superadas ao estabelecerem uma relacéo
dialogica.

Inclusive esta reacdo de estranhamento € discutida na sala dos
professores a fim de entender como alunos oriundos dos meios populares, de
distritos de um municipio de pequeno porte, distante dos capitais culturais
valorizados pela escola, niveis de escolaridade e renda baixos e cercados pela
auséncia de perspectivas de vida conseguem ingressar no ensino superior publico.

Outra questao que a escola e os professores enfrentam atualmente
e que afeta a qualidade do ensino da instituicdo diz respeito a reducao do numero de

funcionarios e o fechamento de turmas (temos apenas uma turma de cada
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série/ano). Isto gera salas de aula superlotadas em alguns casos, o que compromete
0 processo de ensino e aprendizagem e a realizagcéo de atividades extracurriculares.

Charlot (2005) defende que a interacdo entre professor e aluno néo
€ neutra, ela revela um momento privilegiado de concretizacdo do pensamento
pedagdgico e da transmissao, intencional ou ndo, das crencas que o educador tem
sobre o aluno e sobre o processo educacional. As atribuicdbes de causalidade,
enquanto crencas pessoais acerca de um determinado aspecto podem afetar as
caracteristicas das interacdes entre professor e aluno e, por essa via, 0 desempenho
escolar dos estudantes. A atividade docente ndo deve ser apenas o ato de ensinar,
mas também de mobilizar, o que implica uma a¢édo pedagdgica além de contetdos e

que promova questionamentos.

4.4 Quanto as influéncias da relacdo com o saber e a motivacdo e mobilizacao

pessoal

Ao analisarmos as influéncias da relacdo com o saber, partimos da
afirmativa de que “a funcdo central da escola é instruir, mas ela participa da
educacdo e é também um espaco de vida” (CHARLOT, 2000, p. 67). Assim, esta
questao objetiva identificar quais sdo as lembrancas dos estudantes em relagédo a
escola, amigos e professores e quais as suas relacbes com o saber durante a
educacao basica.

Dessa forma, reiteramos que a relacdo com a escola nao se trata
somente de transmissdo de conteldos escolares, mas essencialmente de uma
relacdo humana. Charlot (2000, p.72) afirma que “toda relacdo com o saber é
também uma relacdo com o outro”. Assim sendo, o ambiente escolar é importante
para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, quais envolvem
aprender a se relacionar com outros, conviver com as diferengas, trabalhar em
grupo, expor ideias e argumentos e ter resiliéncia para encarar problemas.

No quadro a seguir (Quadro 8), sdo apresentadas as lembrancas
dos alunos enquanto estudantes da educacdo basica, quais podem revelar um
ambiente de harmonia, como também de conflitos. No entanto, entendemos que o0s
conflitos sdo necessarios para desenvolver as competéncias socioemocionais, isto
desde que haja respeito e toleréncia, ou melhor, dizendo, respeito aos Direitos

Humanos.
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Quadro 8 - Lembrancas do periodo que estudavam no ensino fundamental e médio

Tenho lembrancas maravilhosas desde os amigos até os professores, como da escola, foram anos
muitos legais e de bastante aprendizagem ao qual sinto saudades (Al).

Viagem (A2).
Os amigos e as conversas (A3).

Ensino fundamental eu tinha mais liberdade, era mais tranquilo, a gente se divertia mais, em aulas,
tinham varias apresentacdes e desfiles. No ensino médio, eram mais aulas mais elaboradas, como
devem ser, com ensinos e estudos especializados, conhecendo mais as matérias e o restante,
gostava das aulas e nédo faltava nelas (A4).

Apesar de sempre ter poucos amigos, me lembro do tempo em que ficavamos conversando
durante o intervalo das aulas, era muito bom. Eu também gostava quando havia apresentacdes
culturais na escola, sempre muito criativas. J& vi alguns de meus colegas colando no dia da prova,
nunca concordei com tal atitude, pois além de ser uma atitude desonesta, acredito que os mais
prejudicados séo eles mesmos (A5).

Gostava muito dos eventos artisticos. O laboratério de ciéncias e biblioteca eram meus lugares
preferidos na escola. Até o segundo ano do ensino médio adorava ir a escola, faltava poucas
vezes, mas no terceiro isso mudou, perdi um pouco de interesse por ver algumas coisas com as
guais eu nao concordava e ndo poderia mudar (conduta de alunos, professores, funcionarios etc.
Fui candidata ao grémio, ganhamos, dei aula de vblei durante 4 meses para o0s alunos do quinto
ano, treinei algumas dangas com eles, nds do grémio reformamos todas as carteiras da escola, fui
lider da ocupacéo, o que gerou muitas inimizades e até um processo, mas ndo me arrependo, faria
tudo novamente e muito mais. O que mais me marcou na escola foi meu misto de sentimento que
eu sentia ao chorar e limpar o quadro manchado de corretivo, na madrugada de ter¢a pra quarta
feira era uma mistura de sentimentos de revolta, tristeza, mas ao mesmo tempo muita forca (A6).

S&o0 boas em sua grande maioria (A7).

\

O que mais me marcou foi a cobranca dos professores, o que mais me faz falta
atualmente (A8).

Escola era rigorosa, fiz muitos amigos na época havia sempre um contato entre professores com
meus pais durante reunifes (A9).

As amizades com toda a comunidade escolar, todo acolhimento e dedicacdo aos alunos (A10).
Gostava das apresentacfes em datas comemorativas como festa juninas. Sempre gostei muito de
matematica e quimica e dos trabalhos em grupos nessas disciplinas. Sempre gostei de todas as
matérias em geral, achava todas interessantes, embora tivesse uma inclinagdo maior para a aérea
de exatas. Na hora do lanche estava sempre com meus amigos e amigas conversando. No inicio
do ensino fundamental sofri bullying pelo meu peso e cabelo enrolado (A11).

Os amigos eram os melhores, professores bons, conhecia quase todo mundo, era gostoso (A12).

Brincadeiras (A13).

Lembrancas de amizades, de ajudar alguns amigos com dificuldades, das apresentacfes e eventos
culturais etc. (A14).

N&o relatou (A15).

Havia diferentes préticas sobre datas comemorativas, dia da consciéncia negra, festa junina eram
datas marcantes (A16).
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Lembrancas dos amigos (A17).

Tinha um grupinho de amigas, tanto no fundamental quanto no médio, apesar de que no
fundamental as coisas eram mais legais. Gostava das aulas de biologia, fisica, portugués e
matematica. Amava minhas professoras da escola do ensino fundamental séries iniciais (A18).

Conversar com meus amigos todos os dias, com alguns professores era o que mais motivava ir
para a escola (A19).

Lembrancas boas dos estudos (A20);

Boas lembrancas dos amigos, dos professores, das aulas e atividades diversificadas desenvolvidas
na escola (A21).

Belas lembrancas. Otimos professores, colegas de classe que tenho como amigos até hoje e
muitas outras boas lembrangas (A22).

Fonte: a prépria autora.

De modo geral, os dados demonstram relacbes positivas, sendo a
guestdo da relagdo com os amigos, dos professores, das apresentacfes e ventos
culturais, das aulas, atividades diversificadas e das viagens as mais lembradas.

A aluna, identificada por A6, relata diferentes questbes desde a
experiéncia de presidente do grémio estudantil da escola, onde desenvolveu varias
atividades, como a reforma das carteiras e a lideranca da ocupacao do colégio. O
movimento de ocupacgéo das escolas ocorreu no estado no ano de 2016.

Verifica-se que, mesmo diante de toda a problematica apresentada,
isso ndo comprometeu a relacdo com a escola e com os saberes escolares. E uma
aluna que tem consciéncia do poder do conhecimento e entende que, a partir dele, é
possivel mudar a vida das pessoas. Isto se comprova com a participacdo do grémio,
o desenvolvimento de atividades culturais com os demais alunos e a reforma das
carteiras da escola.

Ainda sobre a relacdo com a escola e com o saber, este movimento
se mostrou muito positivo, sendo que, dos nove estudantes que lideraram as
ocupacdes nesta escola, seis estdo atualmente inseridos na universidade e um
terminou o curso técnico subsequente e atua profissionalmente na éarea de
formacdao. Isto revela que nao se tratam de alunos “baderneiros”, conforme discurso
corrente naquele periodo.

A fala do estudante identificado como A8 demonstra consciéncia de
gue a cobranca por parte dos professores é algo necessario ao processo educativo

e contribui com a formacéo e a aprendizagem dos alunos. Segundo Charlot (2000) a
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funcdo central da escola é instruir, mas ela participa da educacao e € também um
espaco de vida.

A fala do aluno A16 também revela esta especificidade da escola ao
afirmar que ‘havia diferentes praticas sobres datas comemorativas, dia da
consciéncia negra, festa junina eram datas marcantes”, o que revela que as
atividades culturais desenvolvidas no interior da escola sao importantes.

Os alunos citaram as apresentacfes referentes ao dia da
Consciéncia Negra, a mesma faz parte do projeto das Equipes Multidisciplinares®®
nas escolas assim como as festas juninas. As atividades culturais desenvolvidas
nestas datas constituem tradicdo da escola, além de ter seu carater cultural,
contribuem para a socializacdo, cooperacao e integracdo dos estudantes.

A partir das questbes levantadas pelos alunos, observamos que
tinham uma relagdo positiva com a escola, com 0s saberes escolares, com 0s
professores e amigos. Estas mesmas podem ter condicionado o Sucesso Escolar
destes alunos, o0 que denota a importancia da escola ser um ambiente acolhedor e
motivador para os alunos que mais precisam dela.

Vale lembrar que as desigualdades de motivacdo em relacdo aos
estudos sdo relacionadas as desigualdades sociais, visto que enquanto 0S grupos
privilegiados possuem o ethos de ascensdo social pelos estudos, as classes
desfavorecidas h4 um imaginario corrente que os condena ao Fracasso Escolar,
fazendo com que néo acreditem na possibilidade de transformacéo social através da
educacao, reproduzindo assim sua situacao de desvantagem.

A mobilizagdo implica mobilizar-se, o que ocorre de dentro e
relaciona com o sentido e o significado que a escola e os conteldos escolares
representam em suas vidas, 0 que ndo se caracteriza por autodeterminacdo. Esses
“conceitos se convergem: poder-se ia dizer que eu me mobilizo para alcangcar um
objetivo que me motiva e que sou motivada por algo que pode mobilizar-me”
(CHARLOT, 2000, p.54).

Considerando a influéncias da motivacdo e da mobilizagdo pessoal
dos estudantes, numa escala de 1 a 5 em ordem crescente de importancia, os
mesmos deveriam assinalar uma alternativa que representasse o grau de relevancia

para o ingresso no ensino superior. Conforme segue (Grafico 29):
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Gréfico 29 - Em relacdo a sua motivacdo e mobilizagdo de acesso ao Ensino

Superior

Grau de relevancia da motivacdo e mobilizacdo
pessoal para o ingresso no Ensino Superior
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Fonte: a prépria autora.

O grafico revela que os alunos atribuem importancia a motivacéo e
mobilizacdo para o ingresso no ensino superior. No quadro a seguir Ssao

apresentados os fatores motivadores e mobilizadores (Quadro 9).

Quadro 9 — Fatores que motivaram e mobilizaram o interesse e ingresso do aluno

no ensino superior

Meus pais e a escola foram incentivadores para que eu me interessasse pelo ensino superior (A01).
Minha m&e meu pai meus amigos (A02).

A sociedade em si me motivou ao ingresso pelo fato de me preparar profissionalmente e por
enriquecer meus conhecimentos ja desenvolvidos (A03).

Eu sempre quis estudar, ter algum futuro melhor, ser bem sucedido, gosto de trabalhar, mas de ter
recompensas por isso, e acho que o estudo traz isso, vocé ter uma profissao se especializar, evoluir,
muitas coisas virdo, isso sempre me ajudou, no mundo tem muitas oportunidades, e o conhecimento
e experiéncia ajuda nisso, um diploma também é de grande importancia (A04).

Sempre sonhei em dar uma vida melhor para meus pais, e eu sempre soube que isso sO seria
possivel se eu cursasse um ensino superior. Minha mée sempre foi meu maior incentivo, apesar de
ela nao ter concluido o ensino fundamental ela sempre quis que seus filhos tivessem a oportunidade
de ter bons estudos. Meu pai também sempre me incentivou a nunca parar de estudar e meu irmao
sempre ajudou na minha casa para que eu pudesse cursar um ensino superior. Outra pessoa que
me incentivou muito foi a professora Sandra. Eu ndo achava que era capaz de passar no vestibular,
mas ela me incentivou e me fez acreditar na minha capacidade (A05).

Romper o ciclo da pobreza, adquirir conhecimento que antes era pra poucos, dar aulas e mudar a
vida das pessoas de alguma forma, assim como a minha foi mudada (A06).

Buscar conhecer os funcionamentos do mundo (AQ07).
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Satisfacao profissional e pessoal (A08).

Foi por eu ter interesse na area de tecnologia dés de crianca e poder ter um futuro melhor por ser
uma area que esta sempre em crescimento optei pelo curso por ser algo que eu gosto e acredito
gue ao terminar poderei ter uma ampla area de profissdes que poderei exercer (A09).

Com certeza a ambicdo de ter um futuro melhor, mais confortavel, pois com estudo as coisas ja sédo
dificeis, imagine sem (A10).

Aprender uma profissdo, construcdo de uma carreira, independéncia financeira. Aquisicdo de
conhecimento. De todas as pessoas a quem mais me incentivou foi minha mae (A11).

Eu sempre tive esse desejo, em nenhum momento pensei em ndo fazer faculdade, porque quero ser
alguém de sucesso. Meus pais sempre me incentivaram, eu tenho primos que ja concluiram a
faculdade que me serviram de exemplos (A12).

Ambigdo por novos conhecimentos, possivel situacdo financeira estavel futuramente, contribuir de
alguma forma para o desenvolvimento tecnoldgico do nosso pais (A13).

Uma das motivacdes maiores, foi um engenheiro eletrénico brasileiro que participou de um projeto
de satélite para NASA, serviu de inspiracdo para eu buscar meus objetivos. Além é claro de minha
familia sempre me incentivando a buscar um futuro melhor (A14).

N&o mencionou (A15).

Minha m&e e minha ex-professora me trouxeram a paixao pela biologia (A16).

Sempre tive vontade de fazer uma faculdade pra ser uma pessoa melhor para o futuro (A17).

Queria ter um diploma de ensino superior. Queria poder ter um bom emprego com um bom salario,
algo que o estudo pudesse me oferecer. Minha mée sempre me incentivou a entrar numa faculdade,
nao importasse qual, ela sé queria que eu continuasse estudando para que eu pudesse ter uma
condicdo de vida melhor. E estar dentro de uma universidade abriu algumas "portas" para mim,

como meu primeiro trabalho (A18).

Minha familia que deu/da todo o suporte necessario, e eu também sempre tive como objetivo
pessoal ter uma formacédo, até mesmo uma pos, futuramente (A 19).

Meus pais (A20).

Ter novas oportunidades, ser profissionalmente bem-sucedida. Nao ter o mesmo destino das
pessoas que cresci e convivi, sabendo que so pelos estudos me trariam bons resultados. (A 21).

Um curso relativamente mais acessivel, uma profissédo bastante reconhecida em empresas, é claro,
um curso que no futuro com dedicacdo, trabalho e seriedade, possa me dar uma vida mais
estabilizada, tanto financeiramente, quanto profissionalmente (A 22).

Fonte: a prépria autora.

Os dados do quadro demonstram diferentes questdes que
motivaram e mobilizaram estes alunos, entre as quais se destacam: as familias que
nao tiveram oportunidade de estudar e que desejavam que seus filhos tivessem um
futuro diferente. Também foram mencionados a familia, pais e 0s amigos; a escola e
os professores; a sociedade; as mées; os primos que concluiram a faculdade e

serviram de exemplos e a ex-professora.
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No que diz respeito as condicbes motivadoras e mobilizadoras
encontramos respostas variadas, sendo perfis que sempre quiseram estudar para ter
um futuro melhor; o desejo de dar um futuro melhor a familia; romper o ciclo da
pobreza e adquirir conhecimentos de forma que possa ajudar outras pessoas;
satisfacdo pessoal e profissional, ambicdo de ter um futuro melhor; aquisicdo de
conhecimento e independéncia financeira; estudar para melhorar de vida; vida
financeira estabilizada; e ndo ter o mesmo destino das pessoas que conviveu,
sabendo que so pelos estudos teria bons resultados.

Ao analisarmos estas questdes temos que ter a ciéncia de que estes
alunos possuiam certo ethos de ascensdo pela escola, pois a grande maioria
acredita que pelos estudos podem ter um futuro diferente e bem sucedido. Desta
forma, devemos nos questionar sobre as condicGes que favorecem a superagéo das
predisposi¢cdes de classes desses sujeitos, na constru¢cdo do imaginario de que a
educacdo é um instrumento de transformacdo social, para que outros alunos
também esta conviccdo. Estas foram algumas condi¢cdes que favoreceram o
Sucesso Escolar dos alunos, as quais devem ser analisadas a fim de entender como

sdo construidas as trajetorias dos estudantes que ingressam no ensino superior.

4.5 Trajetdria escolar e acesso ao ensino superior

Considerando que o0 ingresso no ensino superior publico esta
condicionado a toda a educacao béasica, e que vai além da aprovacao e reprovacao.
Assim, os dados referentes a aprovacdo e reprovacao destes estudantes na

educacao basica (Gréfico 30),

Gréfico 30- Durante a educacao basica os alunos tiveram alguma reprovacgao

Relacdo do numero de alunos que possuem
reprova em suas trajetorias escolares.
= 0, 0%

100%
= Sim Nao

Fonte: Arquivo de Relatério Final 2012-2018 com tabulagdo da prépria autora.
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Os dados deste grafico mostram que estes alunos ndo apresentam
histérico de reprovacdo. Ao comparamos estes dados com os indices de aprovados,
reprovados e desistentes no ensino médio do mesmo periodo, ou seja, 2012 a 2018,

observam-se realidades distintas (Grafico 31).

Gréfico 31 - Quantidade de alunos aprovados, reprovados e desistentes no ensino
meédio de 2012 a 2018

Quantidade de Alunos Aprovados, Reprovados, Desistentes e Sem
Frequéncia no Curso de Ensino Médio de 2012 a 2018.
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Fonte: Arquivo de Relatério Final 2012-2018 com tabulacdo da propria autora.

No intervalo de 2012 a 2018, séo cinquenta reprovados, cinquenta e
cinco desistentes e quarenta e oito sem frequéncia. Ao analisarmos estes dados
com os dos alunos que tiveram acesso ao ensino superior, refletimos sobre as
influéncias das variaveis sociais que condicionam as diferentes trajetorias escolares.
Assim, o0 que explica o caso de alunos que, mesmo tendo uma probabilidade grande
de repetir 0 ano, conseguem contornar essa realidade e alcancar éxito em suas
trajetorias escolares?

Diante das influéncias das familias, do contexto socioecondémico,
cultural e educacional, da escola e dos professores, da relagdo com o saber e da
motivagdo e mobilizagdo pessoal, apresentamos 0s sentimentos dos alunos dos
meios populares ao realizarem o vestibular e o ENEM. Em decorréncia destes
aspectos os alunos podem ter diferentes sentimentos e expectativas diante de tais
exames, que comparadas com estudantes com estudantes de outras realidades
sociais sdo ainda mais desafiadoras, visto que podem auxiliar no sentimento de

negatividade. Vejamos o quadro seguinte (Quadro 10).
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Quadro 10 — Sentimentos dos alunos dos meios populares ao realizar o vestibular e
0 ENEM

Medo, expectativa, dividas. Porque quando vocé se dedica a um vestibular vocé pretende
conseguir a vaga naquilo que tanto quer, e muitas vezes bate o medo, a inseguranca de
conseguir ou ndo, e se consegue vem a duvida se € isso mesmo que queremos seguir (A01).

Ansiedade. Porque eu tinha que passar (A02).

Fui ja sabendo que ia passar. Senti-me muito preparado por ter estudado em casa e visto
provas anteriores e trabalhado com as questfes em casa. Sai muito realizado da prova. -
Porque me preparei bem, recebi apoio de amigos, professores que citei em uma questao
anterior a este questionario além de apoio do meu cursinho. Fiz a prova tranquilamente assim
como fago as demais provas de vestibulares (A03).

Fiz com calma, estava relaxado e sem pressdo, mas era um pouco cansativo. Porque sabia
que era importante, ndo ficar nervoso e usar o meu tempo bem, e pela leitura a quantidade
tempo isso nos deixa um pouco exausto (A04).

Fiquei muito ansiosa quando prestei o vestibular. Acabei esquecendo-se de colocar o titulo na
redacdo de tdo nervosa que estava. Achei que ndo iria passar porque foram mais de 300
inscritos, mesmo assim minha mée pediu para eu acreditar na minha capacidade e ter fé
porque eu iria passar. Eu fiquei em décimo segundo lugar, fiquei muito feliz com o resultado.
Eram muitas pessoas prestando o vestibular, algumas delas tinham participado de cursinho
pré-vestibular, e isso me deixou ainda mais nervosa, pois acreditava que essas pessoas
teriam mais chances de passar do que eu que ndo havia participado de cursinho (A05).

Eu estava bem tranquila, ndo sofri muito ndo. Acredito que eu ja sabia como seria a prova, ja
tinham me passado varias dicas e nos Ultimos tempos tinha passado por muitos stress que o
do vestibular nem chegava perto (A06).

Nenhum, busco ficar vazio para fazer uma boa prova. Pois é o0 modo que melhor uso minhas
capacidades cognitivas (A07).

Desgosto. Por ndo conseguir entender e interpretar a prova (A08) .

Ansiedade ao saber o resultado é pressdo para passar na prova. Por ser meu primeiro
vestibular e por ter gastado um bom dinheiro para fazer o vestibular (A09).

Senti dificuldade, pois eram momentos de pressao, onde eu sabia que meu futuro dependeria
daquilo. Nervosismo (A10).

Um pouco de ansiedade e medo pelo fato do ingresso ao ensino superior depender do meu
desempenho neste teste. Medo de n&o ter um bom desempenho e ndo conseguir aprovagéo
(A11).

Uma tens&@o muito grande, medo de n&o ir bem, mas ao mesmo tempo feliz era minha chance
para entrar na faculdade. Porque pra mim era um momento decisivo (A12).

Ansiedade, medo, nervosismo. Por conta da presséo psicologica que sobrecarrega o aluno
durante um exame de sele¢éo que pode definir seu futuro (A13).

Sinceramente, eu achava que ia ser muito dificil, que estava longe do meu alcance, porém
percebi que toda minha dedicacdo de estudo, auxiliou com minha calma na hora de prestar.
Sempre havia uma pressdo por parte da comunidade, até mesmo na televisdo ou internet
(A14).

N&o mencionou (A15).
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Achei de grande experiéncia, quando prestei o primeiro achei que ndo passaria, e foi o que
realmente ocorreu. No proximo ano, prestei nhovamente e me senti mais confiante. Pois eu
estava estudando em outra escola, fazendo administracéo, quesito matematica o curso me
ajudou muito (A16).

De davida. Porque ndo é facil um vestibular onde tem muitas questdes onde te deixa na
davida se vocé é capaz ou ndo (A17).

Quando fiz o vestibular pela primeira vez, eu fiquei muito nervosa e ansiosa, € nao via logo a
hora disso acabar. A nota do ENEM néo foi suficiente para ingressar na faculdade, o que me
deixou chateada e sem esperanca, praticamente desisti. No ano seguinte, eu fiz o vestibular
da UENP e passei em administracdo, apesar de ndo saber se era iSso que eu queria mesmo,
mas pelo menos estaria fazendo algo rentavel da minha vida (A18).

Ansiedade. Presséo de crescer e virar adulta ou por ser algo da qual sua vida depende (A 19).
Fiquei muito ansioso. Para saber logo o resultado se eu tinha passado ou ndo (A 20).

Medo e inseguranca. Por considerar a universidade como um universo paralelo (A 21).

Uma mistura de nervosismo com autoestima. Mas sabia também da minha capacidade, e no

final, deu tudo certo. Pois era meu primeiro vestibular, ndo sabia muito bem como funcionava,
nunca tinha competido com tanta gente na vida. Mas acreditei e fui feliz (A 22).

Fonte: a propria autora.

E fundamental entendermos os sentimentos dos estudantes ao
realizarem tais testes, quais, na sua maioria, dizem respeito ao medo, inseguranca,
ansiedade, duvidas, nervosismo, expectativa e tenséo.

Ao analisar as afirmacdes dos alunos identificados por A3 e A5,
observa-se que estes realizaram cursinhos preparatorios para o vestibular e ENEM e
apresentaram maior segurancga ao realizarem tais testes. Os demais, aqueles que
nao tiveram esta oportunidade, relataram atitudes de medo, inseguranca e de
antecipacdo ao Fracasso Escolar, o que corresponde a manutencdo do habitus
internalizado de suas condi¢cfes sociais concretas.

Portanto, os alunos que frequentam o cursinho se sentem mais
preparados que os demais, enquanto o aluno que nédo tem esta oportunidade se
sente incapacitado e nervoso. Assim, as oportunidades sociais e educacionais se
refletem nas expectativas de prestigio cultural dos educandos das classes
populares.

Considerando as especificidades dos meios populares nas questdes
seguintes, abordamos algumas estratégias usadas pelos alunos para se inserirem
na universidade. Nesta questdo, os alunos podiam assinalar mais de uma
alternativa. O gréfico abaixo retrata as alternativas escolhidas em namero absoluto e

porcentagem correspondente (Grafico 32).
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Gréfico 32 - Questbes norteadoras da escolha da instituicdo e curso de acesso ao

ensino superior

Questdes norteadoras da escolha da Instituicdo e
Curso
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Fonte: a propria autora.

A partir dos dados, verificamos que as escolhas da instituicdo de
ensino superior e dos cursos de graduacdo estavam condicionadas as condi¢cdes
socioeconbmicas das suas respectivas familias, sendo necessario o uso de
estratégias como escolher universidade e cursos conforme os critérios de
localizacdo, devido aos custos de transporte e moradia, ndo sendo, portanto,
questdo de escolha, mas das possibilidades. Esta estratégia foi utilizada inclusive
pela pesquisadora.

Diante da ndo oferta dos cursos de historia em universidades
préximas a minha casa, a minha primeira graduacdo foi em pedagogia na UENP.
Com a oferta do curso de licenciatura em Histéria pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG) em parceria com a UAB na modalidade de Educacdo a
distancia (EaD), pude entdo fazer a segunda licenciatura em uma universidade
publica. A oferta do ensino superior publico no interior significa dar acesso para
guem né&o tem condi¢des de deslocar de sua localidade

Portanto, os estudantes desta comunidade, na maioria dos casos,
devem ajustar as suas condi¢cdes socioecondmicas aos cursos oferecidos em

universidades préximas. Isto visto que a maioria das familias ndo tém recursos
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financeiros para arcar com as despesas de transporte, moradia e alimentacdo em
outras cidades, o que constitui um elemento decisivo dentro as possibilidades que
dispdem.

Para Resende; Nogueira e Nogueira (2011) existem quatro
condi¢cbes que explicam o peso das desigualdades socioecondmicas e educacionais
sobre o processo de escolha do estabelecimento de ensino: 1) a questdo da
possibilidade da escolha varia de acordo com o0 meio social, sendo apenas as
classes favorecidas economicamente com condi¢cdes de custear escolas particulares
de prestigio ou instituicbes publicas de exceléncia justamente pela questao
econdmica; 2) importancia atribuida ao ato da escolha em decorréncia do peso da
escolarizacdo para determinacdo da posicao social e profissional futura dos filhos,
cuja estratégia € caracteristica da classe média; 3) variedade dos critérios de
escolha entre 0os grupos sociais, tendo em vista que pais socialmente melhor
posicionados tenderiam a utilizar “critérios internos ao processo educativo”,
enquanto pais de nivel socioecondmico inferior adotariam “critérios praticos ou
funcionais”; e 4) o volume e a qualidade da informacé&o a que o0s pais tém acesso no
processo de escolha, bem como sua capacidade de decodificacdo e de utilizacdo de
estratégica dessa informacg&o variam enormemente segundo 0s grupos sociais.

Estas questdes sdo muito discutidas em sala de aula, a fim de
sensibilizar os alunos de que uma estratégia a ser pensada seria adaptar suas
condi¢cBes socioecondmicas aos cursos oferecidos em universidades proximas, bem
como da existéncia de moradia estudantii em universidades publicas, onde a
selecdo tem como critério a situacao socioeconémica do aluno, conforme regimento
de cada instituicdo. Esta possibilidade é algo que nao faz parte da realidade de
nossos alunos, as familias por sua propria cultura tem resisténcia que seus filhos
morem em cidades grandes e com pessoas desconhecidas. E algo que precisa ser
discutido por constituir uma das possibilidades dos individuos desta comunidade
estudar em outras universidades, podendo assim escolher o curso que realmente
deseja.

A proxima questao tem o intuito de caracterizar o acesso dos alunos
ao ensino superior em instituicdes publicas e privadas (Grafico 33), demonstrando,
assim, que os curso e instituicdo desejados pelos alunos tém influéncia direta das

suas condi¢des socioeconémicas e culturais.



Gréfico 33 - Tipo de instituicao
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A grande maioria dos alunos estuda em instituicbes publicas.

Somente um aluno estuda em instituicdo privada através de bolsas de estudos, o

que demonstra que a estratégia utilizada pela maioria dos alunos de acesso ao

ensino superior, seja atraves do vestibular ou do ENEM e de politicas publicas de

democratizacdo deste tipo de ensino, tem grande importancia no acesso a

universidade. No quadro a seguir (Quadro 11) sdo apresentados 0S cursos,

instituicdes e forma de ingresso dos alunos desta comunidade.

Quadro 11 — Nome do curso e instituicdo que os alunos ingressaram no ensino

superior
Aluno Género Curso Instituicdo Forma de ingresso
Al Feminino Pedagogia UENP Cornélio Vestibular
Procépio
A2 Masculino Sistemas de UENP- SiSU- Cota social
Informacéo Bandeirantes
*A3™ Masculino Pedagogia UENP- Cornélio Vestibular- categoria universal
Procopio
A4 Masculino | Educacéo Fisica | UNINOVE- Sao ProUni- Bolsa integral
Paulo
A5 Feminino Administracdo | UENP- Cornélio Vestibular
Procépio
*A6 Feminino Ciéncias UENP- Cornélio Vestibular- Ampla concorréncia
Bioldgicas Procopio
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Aluno Género Curso Instituicdo Forma de ingresso
A7 Masculino Licenciatura em | UENP- Cornélio Vestibular
Geografia Procopio
A8 Feminino Ciéncias UENP- Cornélio Vestibular
Econdmicas Procépio
Masculino Sistemas de UENP- Vestibular
A9 Informacao Bandeirantes
Al10 Feminino Licenciatura em UTFPR- SiSU - Categoria L1-Candidatos
Matematica Cornélio com renda familiar bruta per capita
Procépio igual ou inferior a 1,5 salario minimo
gue tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas
All Feminino Licenciatura em UTFPR- SiSU- Categoria L6- Autodeclarado
Matematica Cornélio pardo, independente da renda,
Procépio cursou Ensino Médio em escolas
publicas.
Al12 Feminino Engenharia UTFPR- SiSU- N&o caotista.
Quimica Londrina
Al3 Masculino Engenharia UTFPR- SiSU- Nao cotista
Mecéanica Cornélio
Procépio
Al4 Masculino Engenharia UTFPR- SiSU- Categoria L6- Autodeclarado
Eletrénica Cornélio pardo, independente da renda,
Procépio cursou Ensino Médio em escolas
publicas.
*Al15 Masculino Direito UENP- Vestibular- Cota escola publica
Jacarezinho
Al6 Feminino Ciéncias UENP- Cornélio Vestibular
Biologicas Procopio
Al7 Masculino Sistemas de UENP- SiSU- Cota social
Informacéo Bandeirantes
A18 Feminino Administracdo | UENP- Cornélio Vestibular
Procépio
Al19 Feminino Licenciatura em | UENP- Cornélio Vestibular
Letras Procépio
Portugués/Inglés
*A20 Masculino Agronomia UENP- Vestibular — cota sociorracial
Bandeirantes
A21 Feminino Ciéncias UENP- Cornélio Vestibular
Contabeis Procopio
A22 Masculino Ciéncias UENP- Cornélio Vestibular
Contabeis Procépio

Fonte: a propria autora.

Entre os vinte e dois (22) alunos pesquisados ha igualdade de

género quanto ao acesso ao ensino superior, sendo onze (11) homens e onze (11)

mulheres, o0 que ndo condiz com a realidade da educacao brasileira onde prevalece

desigualdades entre os géneros. Entre os vinte e oito (28) alunos das comunidades
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dos distritos Panema e Quinzépolis que ingressaram no ensino superior, conforme
recorte temporal definido nesta pesquisa temos treze (13) mulheres e quinze (15)
homens, o que demonstra a manutencéo das disparidades de género no acesso a
este nivel de ensino. Ainda em relacéo a esta questao, observam-se as fronteiras de
género demarcadas quanto a escolha das profissées, sdo seis (06) mulheres nos
cursos de licenciatura enquanto entre os homens sao trés (03) apenas.

Historicamente a preferéncia feminina € pelas Ciéncias Humanas,
enquanto entre os homens observa-se interesse pelas ciéncias exatas, area da
tecnologia, mecanica e eletrbnica. Assim, as escolhas profissionais femininas
tendem a limita-las a ocupacfes e empregos mal remunerados, iSSO porque S&o
considerados menos qualificado e, consequentemente menos valorizado que o
trabalho desempenhado por homens.

De modo geral, observa-se a predominancia de alunos matriculados
em cursos de licenciatura e de menor prestigio social o que retrata a realidade
desigual de acesso aos diferentes cursos de ensino superior no pais. Os cursos de
maior prestigio social estdo concentrados nos grandes centros urbanos e os
estudantes oriundos de classes sociais privilegiadas constituem a sua grande
maioria, evidenciando as facetas oligarquica e estamental na nossa sociedade.

Nos cursos com maior prestigio social ha a concentracdo de
candidatos que dispde de capitais sociais, ethos de ascensao social pelos estudos,
altos investimentos na educacao, oriundos de escolas particulares, que frequentam
cursos de idiomas, entre outras condi¢des que facilitam o acesso as universidades
publicas e aos cursos mais concorridos nos exames de selecdo; enquanto nos
cursos de menor prestigio social, concentram-se concorrentes de classe média
baixa, alunos que sdo os primeiro sujeitos da familia a ingressarem no ensino
superior, pais com niveis de escolaridade e de renda baixos, estudantes de escolas
publicas, que necessitam conciliar os estudos e o trabalho desde a educacéo basica,
0 que demonstra a apartacéo social e a reproducéo das desigualdades sociais.

A partir destas consideracfes entendemos que ha distingdes
internas traduzidas pela hierarquia das carreiras. Os cursos de maior prestigio social
como Medicina, Engenharias e Direito permanecem reservados a elite e os cursos
de licenciaturas e de menor prestigio social as classes desfavorecidas, o que
representa uma das mais persistentes e inflexiveis marcas da desigualdade no

ensino superior.
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Desta forma, as condicbes concretas de existéncia dos alunos
embasam o fenbmeno de autosselecao de instituicdo e do curso de nivel superior, 0
gque demonstra que estas escolhas tem pouca relacdo com as preferéncias
pessoais, e muitissimo com as condi¢cdes pessoais e sociais que condicionam este
processo. Estas caracteristicas ndo podem ser ignoradas ao formular politicas
publicas voltadas a democratiza¢@o do ensino superior no pais.

Portanto, os alunos “delimitam o seu lugar”, optam por instituices e
cursos que condizem com as suas condicdes socioecondmicas, culturais e
educacionais havendo assim um mecanismo operacional de estratificagdo que
ocorre desde a pré-selecdo, realizada pelo préprio candidato ao analisarem as
chances de ingresso e de permanéncia nos cursos; e a outra pela seletividade dos
exames vestibulares, sendo ambas fortemente condicionadas pelas diferentes
variaveis sociais, aqui estudadas.

Ainda em relacao ao grafico 11 verificamos que ha maior nimero de
alunos na UENP, distribuidos nos trés campus, sendo respectivamente: onze em
Cornélio Procépio, quatro em Bandeirantes e um em Jacarezinho, destacando a
importancia desta universidade para os jovens destas comunidades. Na cidade de
Cornélio Procépio temos ainda a UTFPR, onde estudam quatro estudantes desta
pesquisa e um no campus de Londrina. Temos ainda um estudante com bolsa de
estudos do ProUni na Universidade Nove de Julho (UNINOVE), sendo uma
instituicdo privada.

A maioria dos alunos estuda na UENP, campus de Cornélio
Procépio e Bandeirantes, municipios vizinhos, devido a facilidade de locomocao até
a universidade. Somente dois (02) alunos estudam em outras cidades, Jacarezinho
e em Londrina, a uma distancia de aproximadamente 100 km. Portanto, 0s
estudantes oriundos dos meios populares ndo escolhem a instituicio de ensino
superior e o curso em funcdo de suas preferéncias ou interesses de natureza
idiossincratica. Eles adaptam as suas preferéncias a partir da oferta dos cursos nas
universidades préximas ao seu local de moradia, o que retrata o fenbmeno de
autosselecao.

Esta situacéo € presente na realidade estudada, onde a maioria dos
alunos faz curso de licenciatura, sendo um total de (09) estudantes, Sistemas de
Informacdo (03); Administragdo de Empresas (02); Ciéncias Contabeis (02) e

Ciéncias Econbmicas (01). Ja nos cursos de Direito, Agronomia, Engenharia
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Quimica, Engenharia Eletrdnica e Engenharia Mecéanica tém cinco (05) alunos
matriculados, sendo um em cada curso.

Estes dados retratam a realidade das politicas publicas de
democratizacao e interiorizacdo dos cursos de ensino superior de licenciatura e de
menor prestigio social, enquanto os cursos historicamente frequentados pela elite,
apesar dos avancos nestas politicas, permanecem concentrados nos grandes
centros urbanos e a concorréncia nos exames de selecao altissima. Somente com a
ampliacdo do numero de vagas e a oferta destes cursos no interior do pais, sujeitos
historicamente excluidos serdo incluidos.

Em relacdo a forma de ingresso a universidade, verifica-se que a
maioria se deu pelo processo seletivo do vestibular, sendo quatorze (14) estudantes.
Pelo ProUni temos um (01) estudante com bolsa integral e pelo SiSU sete (07)
alunos.

Na UENP, onde estuda a maioria dos alunos, a oferta de vagas de
ingresso na universidade pelo SiSU foi aprovada pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CEPE) - (Portaria 024/2014 CEPE/UENP), com a
disponibilizacdo de 74 vagas nos cursos de graduacdo dos campus de Cornélio
Procépio e Jacarezinho, a partir de 2015. Nesta instituicdo, temos os alunos
identificados por A2 e A17 que tiveram acesso ao ensino superior por meio do SiSU.

Em relacdo a implantacao de politicas de a¢cBes afirmativas na forma
de cotas sociais e raciais no vestibular aos cursos de graduacdo da instituicdo
aconteceu a partir de reunido do Conselho Universitario (CONSUNI) e Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) no dia 13 de junho de 2016. Assim, o0s
processos seletivos de ingresso a partir desta data destinam 40% das vagas para
alunos cotistas, sendo 20% delas para candidatos de escolas publicas e outros 20%
para autodeclarados negros e também oriundos de escolas publicas.

Essa politica contemplou trés estudantes que prestaram o vestibular
na instituicao a partir da implantacdo das ac¢des afirmativas. O aluno identificado por
A20 ingressou por meio de cota sociorracial; o aluno A3 optou por vaga de ampla
concorréncia e o aluno Al5 por meio de cotas para escolas publicas. Os demais
alunos da UENP, num total de treze (13), o acesso foi por meio do vestibular em
periodos anteriores a implantacdo das politicas afirmativas.

Ja na UTFPR, cinco estudantes desta pesquisa tiveram acesso aos

cursos da universidade pelo SiSU. Os alunos identificados por A12 e A13 categoria
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nao cotista; A10 pela Categoria L1-candidatos com renda familiar bruta per capita
igual ou inferior a 1,5 salarios minimos que tenham cursado integralmente o ensino
meédio em escolas publicas e os alunos All e Al4 pela categoria L6- autodeclarado
pardo, independente da renda, cursou ensino médio em escolas publicas, o que
constituem politicas publicas de democratizacdo do ensino superior.

Estes dados revelam ainda a importancia do enfrentamento das
desigualdades sociais historicamente constituidas. As cotas, mais do que permitir 0
acesso a universidade, propiciam a todas as pessoas a oportunidade de sonhar com
um futuro que passa a se desenhar de maneira mais concreta.

Cabe ressaltar ainda que o ingresso de estudantes destas
comunidades em cursos com maior prestigio social é pequeno, sendo que de
prestigio universal e perene como medicina é nulo, assim como em instituicdes de
outras localidades é algo praticamente inexistente em decorréncia das diferentes
variaveis sociais discutidas neste trabalho, demonstrando a estreita correlagédo entre
a origem social dos estudantes instituicdo e cursos no quais estdo matriculados.

Entendemos que a interiorizacdo de universidades publicas constitui
um elemento primordial ao acesso de jovens dos meios populares ao ensino
superior. A maioria das familias ndo possui condicdes econdmicas para custear
despesas com moradia, alimentacdo e transporte para seus filhos estudarem em
outras cidades, além da auséncia de ethos de ascensao social pelos estudos e de
um habitus internalizado quanto ao investimento na educacao dos seus filhos e
filhas, o que retrata a realidade de uma minoria dos jovens destas comunidades.

A discussao sobre 0 acesso ao Ensino Superior no Brasil é antiga e
permeada por temas, problemas e propostas de alteracées no processo de selecéo
de candidatos. Nas Ultimas décadas tivemos avangos ho processo de
democratizacado, cujo processo nao € isento de criticas e lacunas, principalmente no
que diz respeito aos cursos de maior prestigio social, as profissbes imperiais ou
majestosas como Medicina, Direito e da area de Engenharias que permanecem
restritas as classes privilegiadas.

A democratizagdo do ensino superior, como 0 préprio termo evoca,
ha uma forte conotac&o politica, marcada por posicionamentos antagonicos diante
das tensdes entre projetos distintos de sociedade e de educacdo, ndo constitui um
processo isento de relagdes de poder e interesses, principalmente com o avanco de

perspectivas neoliberais e conservadoras na politica educacional. No entanto, o
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ingresso e a permanéncia de individuos de classes sociais desfavorecidas
dependem da manutencdo de politicas publicas inclusiva, dai a importancia da luta
cotidiana e de acfes de resisténcia, caso contrario, terdo enormes retrocessos.

Estas politicas incluem a garantia de financiamento da educacédo
publica, a melhoria da qualidade de ensino na educacdo basica, flexibilizacdo dos
mecanismos de selecdo, a explicitacdo das desigualdades sociais, econdémicas,
culturais, raciais, de género, de regido, de estudantes de escolas publicas, das
escolas do campo, bem como da ampliacdo do numero de vagas, do sistema de
ensino e de a¢des voltadas a permanéncia dos estudantes nas universidades.

Neste trabalho, verificamos ainda a importancia da oferta de estagio
remunerado na prefeitura municipal e nas préprias universidades, dos programas de
formacdo inicial de professores como PIBID e do programa de Residéncia
Pedagdgica, conforme dados do quadro 1, item referente ao trabalho. Através dos
subsidios e bolsas concedidos nestes programas, os alunos tém a possibilidade de
permanecer na universidade. Conforme dados do referido quadro, sdo quatro alunos
estagiarios, um pibidiano e dois de Residéncia Pedagdgica, sendo, portanto, sete
estudantes beneficiarios destes programas do total de vinte e dois alunos desta
pesquisa.

Considerando ainda que o PIBID é destinado aos alunos que estao
na primeira metade do curso de licenciatura e na Residéncia Pedagdgica o aluno
precisa ter cursado o minimo de 50% do curso ou que esteja cursando a partir do 5°
periodo, os mesmos tém grande importancia entre os universitarios, sujeitos desta
pesquisa em termos quantitativos.

Portanto, os dados da pesquisa demonstram que O acesso a
universidade foi favorecido pelas politicas publicas de democratizacdo do ensino
superior, dos programas de permanéncia com bolsas e subsidios aos alunos dos
meios populares e da oferta de estagios remunerados que constituem elementos

agregadores de renda a estes sujeitos.
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5 PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE O SUCESSO E O FRACASSO
ESCOLAR DOS ALUNOS DOS MEIOS POPULARES

A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa
possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que devo respeito
a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
pratica em tudo coerente com esse saber. (FREIRE, 1996,

péag.59)

Os questionarios dos professores abordaram os dados de
identificacdo e as representacfes destes profissionais em relacdo as diferentes
variaveis que condicionam o Sucesso Escolar dos sujeitos do campo, como: as
condicBes socioeconbmicas, culturais e educacionais; a participacao das familias na
vida escolar dos filhos; e caracteristicas apresentadas pelos educandos em situacéo
de Sucesso e Fracasso Escolar. Finalizamos este capitulo com as contribui¢cdes da
escola para o Sucesso Escolar dos alunos dos meios populares.

A andlise das representacbes dos professores em relacdo a
realidade social dos alunos de duas comunidades rurais, estas nas quais as
condi¢des socioecondmicas, culturais e educacionais condicionam as expectativas e
o rendimento escolar dos mesmos, se faz necesséaria a fim de demonstrar que o
ingresso destes alunos no ensino superior faz parte de uma trajetoria de Sucesso

Escolar, conforme denominamos.

5.1 Identificacé&o do professores

Em decorréncia da area de formacdo e atuacdo e do tempo de
exercicio profissional na instituicdo podem ter opinibes e percepcdes distintas em
relacdo a realidade das familias dos alunos e dos proprios educandos no que diz
respeito as condigbes socioecondmicas, culturais e educacionais presentes nas
comunidades.

A identificacdo dos professores (Quadro 12) priorizou dados relativos
a area de formacédo e o tempo de exercicicio profissional na instituicdo de ensino.

Esta andlise € necesséria a fim de caracteriozarmos 0s sujeitos desta pesquisa.
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Quadro 12 - Identificacao dos professores

Professsores | Area de Formacao /atuacio Tempo de exercicicio
profissional na Instituicio
P01 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 02 anos
P 02 Matematica e suas Tecnologias 06 anos
P 03 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 02 anos
P 04 Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias 17 anos
P 05 Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias 02 anos
P 06 Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias 05 anos
P 07 Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias 13 anos
P 08 Matematica e suas Tecnologias 03 anos
P 09 Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias 02 anos
P10 Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias 14 anos
P11 Linguagens, Cadigos e suas Techologias 16 anos
P12 Matematica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e 16 anos
suas Tecmnologias.
P13 Linguagens, Cadigos e suas Techologias 15 anos
P14 Ciéncias da Natureza e suas Tecnhologias 10 anos
P15 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 15 anos
P16 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 03 anos
P17 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 02 anos
P18 Linguagens, Cadigos e suas Techologias 10 anos
P19 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 2 anos
P 20 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 01 ano
P21 Outra 24 anos
P22 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 15 anos
P23 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Matematica e 08 anos
suas Tecnologias

P24 Ciéncias Humanas e suas Tecnologias 04 anos
P 25 Ciéncias da Natureza e suas Techologias 03 anos
P 26 Linguagens, CAadigos e suas Tecnhologias 18 anos

Fonte: a prépria autora.

Envolver os profissioanis de diferentes areas de formacgéo e atuacdo
se faz necessario devido apresentarem olhares diferentes desta realidade. Observa-
se gue os profissionais das areas de ciéncias humanas e de linguagens , tem um
olhar diferenciado e atento as questdes sociais. Essa caracteristica se faz presente
nesta realidade, pois observa-se que estes demonstram um desejo de compreender,
0S comportamentos e as expectativas dos alunos em relacdo a escola e aos saberes
escolares numa perspectiva critica, enquanto estes comportamentos Sao
interpretados como falta de interesse e de vontade, por parte dos que ignoram as
desigualdades sociais inerentes aos meios populares.

A investigacdo referente a area de formacdo e atuacdo dos
professores (Gréafico 34) objetiva mensurar o publico alvo deste estudo, os quais

podem ter opinides diferenciadas, mas ndo homogeneizadas.
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Gréfico 34 - Relacdo da area de formacao/atuacéo dos professores em numeros
absolutos e porcentagem correspondentes

Relacdo da area de Formacdo e Atuacao dos

Professores
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Fonte: a propria autora.

Quanto a area de formacéo e atuacdo dos vinte e seis professores,
sdo nove da area de linguagens, cédigos e suas tecnologias; nove de ciéncias
humanas e suas tecnologias; trés de ciéncias da natureza e suas tecnologias; e dois
de matematica e suas tecnologias. A denominacdo “outras” no grafico refere-se a
formacdo combinada nas éareas de ciéncias humanas e suas tecnologias e de
matematica e suas tecnologias.

A fim de caracterizarmos o0s professores desta instituicdo,
mencionamos também os seus locais de moradia, sendo que a grande maioria
reside na sede do municipio e os demais em municipios vizinhos, como
Bandeirantes e Cornélio Procépio. Os que completam o padrdo na escola assumem
aulas extraordinarias ou sao professores do PSS.

O deslocamento da sede do municipio, qual fica a uma distancia de
aproximada de 25 km, é realizado por conducédo propria, sendo que os professores
fazem revezamento, ou através de um van particular, qual, associada as péssimas
condi¢cbes da rodovia, como buracos e o fato de n&o ter acostamento, compromete e
encarece o deslocamento.

No que se trata do tempo de exercicio profissional na instituicéo,
seja consecutivo ou alternado, (Grafico 35) demonstra que 0sS mesmos possuem um
vinculo significativo com a comunidade, isto se consideramos o tempo que

trabalham no local.
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Gréfico 35 — Relacéo do tempo de atuacdo na instituicio em ndimeros absolutos e

porcentagem correspondentes

Relac¢ao do Tempo de Atuagao na instituicao
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Fonte: a propria autora.

Os dados revelam um numero expressivo de professores que
trabalham na instituicdo ha mais de 8 anos, o que equivale a 50% do total. Estes
possuem, assim, conhecimento sobre a realidade estudada, se considerarmos o
tempo de atuacédo junto a esta comunidade, o que favorece a execucao da referida
pesquisa. Priorizamos os educadores que possuem um vinculo duradouro com a
instituicdo ou que sao lotados na escola, visto que ha uma rotatividade, mesmo que
pequena, dos professores contratados pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS).

Neste estudo, priorizamos tanto os alunos como os professores a fim
de identificar e analisar dados junto aos dois grupos que expligquem como sé&o
construidas as trajetérias de Sucesso Escolar. Estes alunos romperam as
predisposi¢des de classe desses meios, incorporando as suas praticas interiorizadas
a possibilidade de ascensao social pela escola a partir da constituicdo de um novo
habitus.

Diante destas considerac¢des, ponderamos a importancia de darmos
voz tanto aos alunos como também aos professores. Isto visando a seginte questao:
como estes estudantes “[...] que tém probabilidade muito grande de repetir o ano no
curso primario, conseguem escapar desse risco e até mesmo, em certos casos,
ocupar os primeiros lugares nas classificacdes escolares?” (LAHIRE 1997, p. 12), ou
seja, rompem barreiras presentes nos meios populares e as dificuldades do acesso

ao ensino superior, o qual, historicamente, tem sido um privilégio das classes
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dominantes do pais? Diante disto, a seguir serdo apresentados dados sobre as
influéncias das condi¢cdes socioecondmicas, culturais e educacionais dos meios

populares.

5.2 Quanto as influéncias das condi¢des socioeconémicas, culturais e educacionais

dos meios populares

Entre as variaveis que condicionam o0 éxito escolar nas
comunidades dos meios populares, priorizamos, neste primeiro grupo, as
percepcdes dos professores em relacdo as condi¢cdes socioecondmicas, culturais e
educacionais, o nivel de escolaridade e a composicdo familiar com o propdsito de
verificar as suas impressfées em relacdo a realidade onde trabalham e dos
mecanismos nela existentes que condicionam o Sucesso Escolar. Cabe ressaltar
gue ndo apresentamos uma leitura economicista, consideramos estas condi¢des na
perspectiva dos capitais sociais, culturais e simbdlicos. (BOURDIEU, 1998c). A
partir dos dados coletados, elaboramos graficos com as respostas que tiveram maior

frequéncia entre os professores. Conforme segue (Grafico 36):

Grafico 36 - Percepcédo dos professores a respeito das condi¢des socioecondmicas,

culturais e educacionais das familias dos alunos
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Fonte: a propria autora.
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As respostas denominadas de outras no grafico foram as seguintes:

Em sua grande maioria pobre, com pais, avés e familiares analfabetos, sem
oportunidades de crescimento devido a escassez da oferta de trabalho.
Vivem do pouco que o campo oferece. Apenas 10% tém melhores
condicdes (P06).

Em sua maioria séo pessoas de poucas posses, assalariados (P07).

Sao familias que na sua maioria dependem de alguma forma da agricultura
(P09).

A grande maioria séo filhos de trabalhadores rurais e pequenos agricultores
(P16).

Sao familias que na sua maioria trabalham na zona rural (P21).

Em sua maioria sdo de classe pobre e a cultura local sem muita expanséo e
expressao (P23).

Muitos tém dificuldades econdmicas e culturais, pois tiveram pouco ou
nenhum acesso a escola (P25).

Em sua maioria sdo alunos que enfrentam dificuldades econémicas, sem
acesso a cultura. Em decorréncia da falta de trabalho, salarios baixos e
pouco acesso a cultura na comunidade dificultam os alunos ampliar os seus
horizontes (P26).

Na percep¢cdo da maioria dos professores, as familias dos alunos
apresentam condi¢cdes socioeconémicas baixas. Isto corrobora com os dados
apresentados no item referente ao I6cus da pesquisa e sobre os alunos desta
comunidade, os quais, quando inseridos nas universidades, constituem sujeitos de
classes populares. No entanto, numa analise micro, constituem as classes
privilegiadas, pelo fato de uma parte destas familias terem acesso ao ensino
superior e empregos que nesta realidade constituem certo status social.

Diante das percepcbes dos professores em relacdo a esta
realidade social, pode se cristalizar entre eles a ideia de que a origem social dos
meios populares é determinante para o Fracasso Escolar. No entanto, entendemos
gue estes profissionais consideram estas variaveis sociais como condicionantes,
relativizando a teoria das “deficiéncias culturais”. Quando os profissionais da
educacdo consideram estas variaveis como determinantes, eliminam todas as
possibilidades de transformacao social através da educacéao.

O conhecimento, associado as politicas publicas que garantem o
acesso e permanéncia de sujeitos historicamente excluidos do ensino superior, deve
ser entendido como chave de mudanca social, pois através deste os homens e
mulheres se convencem de sua condi¢cdo enquanto sujeitos de direitos.

Ao entenderem que os alunos se encontram em situacdes de
desigualdades sociais, os professores passam a compreender a auséncia de

expectativas escolares e de futuro de vida como resultados da acdo do capital
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cultural de cada familia e do ethos (sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados), quais contribuem para definir, entre outras coisas, as atitudes face a
instituicdo escolar e aos saberes.

Ainda sobre esta tematica, Freire (1996) fala que para que estes
estudantes alcancem resultados escolares satisfatorios, é necessario a extrojecao
da culpa indevida. Essa condicdo € denominada pelo autor de “[...] ‘expulsdo’ do
opressor de ‘dentro’ do oprimido, enquanto sombra invasora” (FREIRE, 1996, p. 84).
Entendemos que isto se da a partir da desconstrugdo do habitus internalizado de
suas condi¢cdes de existéncia, qual corrobora com as atitudes de antecipacdo do
Fracasso Escolar e a manutencao das desigualdades sociais.

Como moradora dos meios populares, afirmo que esta
responsabilidade ndo é somente do aluno, mas cabe a escola e, principalmente, as
politicas publicas contribuirem para com a reducdo das desigualdades sociais e
educacionais, visto que os sujeitos ndo se fazem no isolamento, mas a partir das
influéncias das forcas sociais (FREIRE, 1996).

A partir dessa consideracao, investigamos junto aos professores 0s
niveis de escolaridade ou instrucdo dos pais e das maes dos alunos visto que ha no
senso comum a ideia de relacionar o nivel de escolarizacdo e de capital cultural dos

pais ao desempenho escolar dos filhos.
Gréfico 37 - Percepcao dos professores sobre o nivel de instrucdo ou escolaridade
das familias dos alunos

Percepcoes relativas ao nivel de escolaridade das
familias dos alunos.
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Fonte: a propria autora.
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As representacdes dos professores em relacdo aos niveis de
escolaridade das familias dos alunos revelam que a maioria € de baixo nivel de
escolaridade (31%); ensino médio (15%); ensino fundamental incompleto (11%);
analfabetos ou analbetos funcionais (8%); com nenhuma ou pouca escolaridade
(8%); ensino fundamental/séries iniciais (8%); e outras (15%).

Sobre as percep¢des denominadas no gréfico de outras, estas sao:

Maioria ensino fundamental; boa parte ensino médio e poucos com ensino
superior ( P15).

N&o tiveram acesso a escola ou ndo concluiram os seus estudos (P21).
Algumas familias demonstram nao ter um nivel de escolaridade suficiente
para acompanhar seus filhos no processo de ensino e aprendizagem (P10).
Na sua grande maioria tiveram seus estudos interrompidos pela
necessidade de trabalhar (P09).

As percepcdes dos professores a respeito dos niveis de
escolaridade dos pais revelam o quanto de conhecimento valorizado pela escola
estas familias possuem.

Considerando que as familias demonstraram a valorizagao do “bom
comportamento”, a “obediéncia”, e o respeito a autoridade do professor como
condicbes para o Sucesso Escolar dos filhos, entendemos que as familias do
campo, ndo dispondo do capital cultural valorizado pela escola, desenvolvem
estratégias para compensar estas caréncias, e, assim, para que os filhos alcancem o
éxito escolar. A atitude das familias a respeito da escola exerce influéncia tanto
qguanto as influéncias do capital cultural (BOURDIEU, 1998c).

A questdo subsequente tem o intuito de verificar as representacoes
dos educadores sobre o conceito de familia’? e de suas percepcdes em relacédo as
configuragbes desta instituicdo quanto aos alunos. Isto se faz pertinente
considerando que ha no senso comum a ideia de que a “desestruturagcéo” familiar
constitui uma das causas do Fracasso Escolar, o que, por sua vez, ignora a
especificidade histérica das dinamicas familiares nas sociedades complexas, as
mudancas na vida familiar, os novos arranjos familiares e as proprias condi¢des do

gue se denomina de familias estruturadas (Grafico 38).
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Gréfico 38 - Percepcdes dos professores a respeito da configuracdo das familias

dos alunos
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Fonte: a prépria autora.

Os dados revelam que para 35% dos professores, as familias dos
alunos sé@o desestruradas; 19% sdo familias tradicionais/nucleares e também de
pais e maes separados; 15% sdo de organizacao familiar diversificada/heterogénea,
como vem ocorrendo na sociedade; 8% ndo seguem a estrutura padrédo
culturalmente estabelecida. Sobre as outras percepcdes, quais correspondem a 23%

dos professores, encontramos 0s seguintes respostas:

Nem sempre temos a composicao da familia tradicional, pois muitas vezes
ficam aos cuidados de avds ou tios (P21).

A organizagdo familiar mudou muito e podemos observar isso quando
vemos que antigamente o pai era o provedor, o que tudo decidia hoje isso
mudou e temos as mulheres que mantém a casa e cuida dos filhos. Filhos
gue moram sOs com 0 pai, ou vice-versa (P24).

As constituicdes das familias séo variadas. Muitos moram com avaés, tios,
padrastos e madrastas, ou seja, ndo seguem o padréo tradicional (P26).
Muitos sem pai e mae responsaveis (P06).

Organizagéo precaria (P07).

Maioria desprovida valores culturais (P08).

Estas percepcdes revelam um discurso preconceituoso em relagéo
as constituicbes das familias, o qual advém do patriarcado e do machismo na
sociedade brasileira e perpetuado nos discursos sociais estereotipados, bem como
visbes ampliadas do conceito de familia, cujas formas de constituicbes sofreram

influéncias dos processos de urbanizacdo e industrializacdo. Os esteredtipos das
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familias giram em torno da ideia de inadequacao familiar, que se caracteriza pela
auséncia principalmente da figura paterna no lar (CAMPOS, 1995).

A partir das representacdes dos professores, as quais englobam
tanto um olhar critico e condizente com a realidade das familias brasileiras como
também um discurso de desestruturacdo familiar por ndo atender ao modelo
tradicional de familia, é possivel entender que a configuracdo das familias constitui
uma das variaveis que condicionam o Sucesso Escolar na percepcdo de alguns

educadores. Percebe-se ainda o discurso quanto a auséncia de valores culturais.

5.3 Quanto as influéncias das familias

A préxima questao tem o propédsito de analisar a suposta omissao
dos pais residentes nos meios populares em relacédo a participacdo na vida escolar
dos seus filhos, tema é discutido incansavelmente nas escolas, entre professores e

diferentes estudiosos da area da educacédo. Vejamos o gréfico a seguir (Gréfico 39):

Gréfico 39 - Representacdes dos professores quanto a participacdo direta ou
indireta dos pais e/ou responsaveis desta comunidade na vida escolar

de seus filhos
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Fonte: a propria autora.

A partir dos dados podemos concluir que na opinido da maioria dos
professores 0s pais e/ou responsaveis ndo participam da vida escolar dos seus(as)
filhos(as).
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Ao compararmos estes dados com os dos alunos casos de Sucesso
Escolar, quais mencionaram que a participacdo das familias foi fundamental,
podemos concluir que as familias participam da vida escolar dos seus filhos de
acordo com as suas expectativas em relacdo ao futuro que os estudos podem
proporcionar; e o nivel de escolaridade dos membros das familias. O nivel de
instrucdo das maes constitui elemento fundamental para compreendermos como Sao
construidas as trajetdrias de Sucesso Escolar.

Ao mencionamos que a participacao das familias na vida escolar dos
filhos est4 atrelada as suas expectativas em relacdo ao futuro que os estudos
podem proporcionar aos seus filhos, estamos nos referindo as familias nas quais os
pais sdo analfabetos e de origem carente, pois estes desejam que seus filhos
tenham um futuro melhor, sendo isto possivel através da educacédo. Neste sentido,
Lahire (1997) coloca que o tema da omissdo parental € um mito, pois a auséncia
fisica dos pais nos espacos escolares € muitas vezes interpretada como indiferenca
em relacdo a vida escolar dos filhos, cujo discurso € veiculado, principalmente,
guando a crianca apresenta dificuldades de aprendizagem.

Para o autor, a participacdo dos pais dos meios populares na vida
escolar dos filhos ndo se resume a presenca fisica no contexto escolar. Esta pode
ocorrer através da inculcagdo ao “bom comportamento” e ao respeito a autoridade
do professor; aceitando fazer o que Ihes é pedido; escutando e prestando atencéo;
sancionar notas baixas e os “maus comportamentos” escolares; assegurar que as
tarefas tenham sido feitas; restringir o tempo na televisdo; saidas noturnas;
exercendo assim um controle exterior (LAHIRE, 1997). Estas questbes ajudam na
compreensao de como sdo construidas as trajetorias de Sucesso Escolar dos alunos

Assim, os pais dos meios populares, mesmo ndo dispondo de
capitais culturais, econémicos e educacionais, desejam que os filhos tenham
melhores condicbes de vida, inclusive através da organizacdo de ordem moral
doméstica e na maneira de gerir a situagdo econdémica das familias.

Considerando que a reproducdo das desigualdades sociais é algo
presente na realidade dos meios populares, analisamos as percepcbes dos
professores quanto as influéncias das trajetorias escolares dos pais na vida escolar
dos filhos (Grafico 40):
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Gréfico 40 - Percepcdes dos professores quanto a influéncia da trajetéria escolar
dos pais e/ou responséaveis no desempenho escolar dos filhos
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Fonte: a prépria autora.

Quanto a influéncia das trajetérias escolares das familias, os dados
revelam que para vinte professores, a trajetdria escolar dos pais e/ou responsaveis
tem influéncia na vida escolar dos(as) filhos(as), pouca influéncia entre trés
professores e ndo héa influéncia somente entre trés professores, conforme demonstra
o gréfico.

Cerca de 20 professores (77%) mencionarm que ha influéncia da
trajetdria escolar dos pais e/ou responsaveis no desempenho escolar dos (as) filhos
(as). Sendo que 13 destes ndo mencionaram justificativas, os demais relataram as

seguintes:

Os pais que frequentaram mais a escola sempre estao dispostos a orientar
e a cobrar mais de seus filhos (P26).

Porque os filhos seguem a falta de expectativas e conhecimentos de seus
pais (P05).

Os pais com instrugdo cobram dos filhos melhores resultados quanto a
aprendizagem e conhecimento (P20).

Os pais que néo estudaram desmotivam os seus filhos (P17).

Os pais com estrutura intelectual acentuada sao capazes de orientar e
direcionar seus filhos na educacéo escolar (P10).

Tem total influéncia, de modo que possa auxiliar ser exemplo, incentivar o
filho a buscar um futuro melhor (P07).

Os filhos reproduzem a trajetéria escolar dos pais (P25).
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Estas justificativas partem do principio que a posse dos capitais
culturais e escolares é fundamental para 0 acompanhamento da vida escolar dos
filhos e esta serve como motivo de inspiracao aos alunos.

Tais constatacdes confirmam que existe entre os professores desta
comunidade a ideia de que a trajetdria escolar dos pais e/ou responsaveis influencia
0 Sucesso ou Fracasso Escolar dos alunos. Para Bourdieu (2011), o capital cultural
herdado da familia no processo de formacéo do individuo tem um papel central, pois
o capital escolar € um produto garantido dos efeitos acumulados da transmissao
cultural assegurada pela familia e da transmisséo cultural assegurada pela escola.

Além disso, ao analisarmos as influéncias das trajetdrias escolares
dos pais para a vida escolar dos filhos a partir do conceito de habitus, verificamos
que elas contribuem para a predisposicdo da néo superacdo da realidade
encontrada, o que tem intima relagdo com o Sucesso ou Fracasso Escolar para os
jovens cujas familias ndo disp6em deste capital.

Estas consideracbes sdo amplamente discutidas no ambiente
escolar. Uma parte dos professores lecionou para os pais e familiares dos alunos, o
que os faz afirmar que h4 uma tendéncia dos alunos reproduzirem as mesmas
atitudes que os seus familiares. Dai a importancia de deslocar o olhar para os casos
particulares a fim de mostrar “aquilo que os modelos tedricos fundados no
conhecimento estatistico e na linguagem das variaveis ignoravam ou pressupunham:
as praticas e as formas de relacfes sociais que conduzem ao processo de ‘fracasso’
ou de ‘sucesso’” (LAHIRE, 1997, p. 32).

Assim, os casos particulares de Sucesso Escolar nesta realidade
social podem ser explicados pelo fato de que as familias, estas ndo tendo o capital
cultural privilegiado pela escola, inculcaram nos seus filhos o dever da “obediéncia”
a seus professores, o que contribui com a escolarizacdo dos mesmos. Esta
caracteristica dos meios populares, especialmente das escolas do Campo, observa
gue vem sendo alterado nestas comunidades, a partir dos processos de transi¢éo da
agricultura familiar ao agronegocio, o que demonstra que a juventude é uma
categoria dinamica, transformando-se de acordo com as mutacdes sociais que
ocorrem ao longo da historia.

A “obediéncia” e o “bom comportamento” ndo se relacionam ao
medo, a puni¢des, nem tdo pouco a passividade e a censura, mas de um elemento

cultural entre estas familias, onde prevalecem o respeito e a compreensdo. Estes
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elementos culturais fizeram parte da minha formacdo e constituem elementos que
favoreceram a minha vida pessoal, educacional e profissional, ao desenvolver a
responsabilidade e o compromisso perante as minhas obrigacoes.

Esta hipétese se confirmara ou ndo a partir dos dados levantados

junto aos docentes da instituicdo (Grafico 41).

Gréfico 41 - Percepcdes dos professores quanto a importancia que os pais e/ou
responsaveis atribuem ao “bom comportamento” e ao respeito a

autoridade do professor em sala de aula

Percepcoes relativas a importancia que os Pais
atribuem a Autoridade do Professor.
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Fonte: a prépria autora.

Para Lahire (1997), estas familias, ndo possuindo o capital cultural
privilegiado pela escola, inculcam nos seus filhos o dever da obediéncia a seus
professores, 0 que pode contribuir com a escolarizacdo dos mesmos. Assim, a
valorizagéo do “bom comportamento” e da autoridade do professor sdo estratégias
usadas pelas classes populares, quais, ndo possuindo o capital considerado
letigimo, priorizam estas atitudes como maneiras de compensar a caréncia deste
capital. Sobre isso, Lahire (1997) argumenta que no contexto escolar ha uma
correlagdo entre os julgamentos sobre os desempenhos e as qualidades
“‘intelectuais” de um lado, e sobre os comportamentos e as qualidades “morais” de
outro.

Nas teorias educacionais de explicagdo das desigualdades

educacionais tipicamente culturalistas, as desigualdades de Sucesso Escolar séo
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atribuidas as “desigualdades culturais” entre as classes sociais, como as
disparidades de informacfes quanto ao funcionamento do sistema escolar; dos
saberes adquiridos no contexto familiar; e as desigualdades de motivacdo em
relacdo aos estudos, estas explicadas a partir das condicdes objetivas que
condicionam os alunos a tendéncia de antecipacdo ao Fracasso Escolar e
colaboram, assim, com a reproducao das desigualdades sociais. O grafico a seguir
(Grafico 42) demonstra a percepc¢do dos professores quanto a importancia que os
pais e/ou responsaveis pelos alunos atribuem a escola e aos estudos na vida dos

seus filhos.

Gréfico 42 - Grau de importancia que os pais e/ou responsaveis pelos alunos

atribuem a escola e aos estudos na vida dos seus filhos

Grau de importancia que os Pais e/ou responsaveis
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Fonte: a propria autora.

Numa escala de 1 a 5 em ordem crescente de importancia, os
professores deviam assinalar a alternativa que representasse o grau de relevancia
gque o0s pais elou responsaveis atribuem a escola, aos conteudos e saberes
escolares na vida dos seus filhos. A partir dos dados, observa-se que atribuem, na
sua maioria (50%), o grau 3 de importancia, seguido do grau 2 (23,%) e os graus 4,
5 e 1 com respectivamte 15,%, 8% e 4%. O que revela uma diversidade de
impressoes, nas quais os graus 4 e 5 de importancia nao alcancaram indices altos.

Nesta pesquisa identificamos um numero consideravel de alunos
egressos e inseridos nas universidades. Para Bourdieu (1998a), € necessario

florescer entre estes sujeitos um sentimento de positividade, ou seja, de que é
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possivel para eles a entrada na universidade e um projeto de ascenséo social por
meio da educacgdo, para que compreendam que novos planos de vida ndo estao
atrelados unicamente a posicado de origem social, apesar da relevancia do capital
cultural herdado das familias.

No contexto pesquisado, no qual as familias convivem com o
desemprego provocado pela mecanizacdo no campo, hd por parte das destas
familias o desejo de que seus filhos estudem, sendo vista como uma condi¢cao de

sobrevivéncia, pois desejam um futuro diferente para os mesmos.

Grafico 43 - Grau de relevancia que os Alunos atribuem a escola, aos conteudos e

saberes escolares em suas vidas
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Fonte: a propria autora.

Os dados revelam (Grafico 43) que, na percepcdo dos professores,
os alunos atribuem na sua maioria (50%) o grau 3 de importancia; seguido do grau 2
com 23%; grau 4 com (15%); e o grau 5 de importancia para 8% dos professores
entrevistados.

A analise dos dados relativos a percepcao dos professores em
relacdo a relevancia que os alunos atribuem a escola e aos saberes escolares tem
relacdo intima com as condicbes de aprendizagemn em sala de aula. Os relatos
destes professoes retratam as suas angustias e decepc¢des no ambiente escolar.
Desta forma, a percepcéo destes representa o termémetro da qualidade do ensino

em uma instituicdo escolar.
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A percepcao entre os professores de que os alunos atribuem
iImporténcia a escola e aos saberes escolares contribui substancialmente para a
qualidade de ensino, gerando uma relacdo de cumplicidade entre professores e
alunos. Desta forma, por meio da educacéo € possivel que os alunos construam as
histérias enquanto sujeitos e alterem as suas condi¢des de vida, 0 que constitui 0
objetivo de uma educacao emancipadora.

A partir do momento que existe entre as familias uma valorizacédo da
escola e dos saberes escolares, conforme identificado nas percepcdes dos
professores, os alunos sdo motivados no ambiente familiar, o que contribui com o
Sucesso Escolar dos projetos de futuro ancorados em uma perspectiva positiva,
minimizando, assim, as influéncias das aspiracbes estritamente limitadas pelas
oportunidades objetivas, da antecipacdo ao Fracasso e a reproducdo das
desigualdades sociais.

Ha entre as familias da comunidade o discurso de que € necessario
estudar para ter um emprego, 0 que contribui para a nocdo de que os estudos

colaboram de alguma forma para a sua ascensao social.

5.4 Quanto as percepcbes dos Professores em relagdo ao Sucesso/Fracasso
Escolar

A andlise das representacdes dos professores quanto as
caracteristicas dos alunos em condicbes de Sucesso e Fracasso Escolar se
justificam por constatarmos explicacdes que fixam as condi¢cdes culturais,
econbmicas e sociais como disposicbes destes processos, bem como os
comportamentos dos alunos perante a escola e aos professores. Os dados foram
tabulados no quadro seguinte conforme segue (Quadro 13). As representacdes dos
professores sobre as condi¢cdes apresentadas pelos alunos em situacdo de Sucesso
e Fracasso escolar séo identificadas pela letra P e por nUmeros de 1 a 26 em trés

grupos, sendo respectivamente (Quadro 13):

Quadro 13 — Atitudes dos alunos frente ao capital cultural transmitido pela escola

Casos de Sucesso Escolar Casos de Fracasso Escolar

Buscam auxilio com professores e colegas Indisciplina, dificuldade na aprendizagem (P03).
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(P03).

Interessados e comprometidos com a escola
(P0O4).

Demonstra autonomia na resolucéo de
problemas do dia-dia, mais criticos (P05).

Aluno participativo, criativo e critico (P09).
Participativo e interessado (P24).

Séo alunos esforcados que buscam o Sucesso
ou a transformacédo do meio onde vive através

Indisciplinado (P24).

Indisciplinado, apresentam TDHA ou outros
transtornos, falta de pré-requisitos (P07).

Indisciplinados, sem limites, baixos valores
sociais (P12).

Indisciplinados, apaticos, desprovidos de valores
da convivéncia social (P13).

Indisciplinado, sem apoio/acompanhamento
familiar (P16).

dos estudos (P23).
Falta de comprometimento (P20).

Fonte: a prépria autora.

Entre os vinte e seis professores pesquisados, seis relacionam o
Sucesso Escolar as atitudes de participacao, interesse e comprometimento com a
escola, autonomia e esfor¢co pessoal, 0os quais acreditam na transformacgéo do meio
onde vivem através dos estudos. Também os casos de Fracasso Escolar estdo
associados ao comportamento de “indisciplina” no ambiente escolar.

Ao considerarmos o comportamento de “indisciplina” como
determinante para o Fracasso Escolar, deve-se estar ciente de que este pode ser
resultado de diferentes questdes, como dificuldades de aprendizagem, no qual este
comportamento €, muitas vezes, uma valvula de escape para ndo demonstrar tais
dificuldades; auséncia de motivacédo para os estudos; e a atitude questionadora do
aluno também pode ser interpretada pelo professor como indisciplina. Desta forma,
nao € tdo simples denominarmos 0 que € um comportamento concebido como
indisciplinar.

Considerando que a instituicdo escolar ndo € isenta das influéncias
do meio social e que ela também influencia este meio em uma relacdo de
reciprocidade, ndo podemos desconsiderar os indicadores sociais de cada
comunidade, visto que estes condicionam as expectativas escolares. Esta questéo,
inclusive, € muito discutida em reunifes de professores, 0os quais apontam a falta de
expectativas escolares dos alunos devida a auséncia de oportunidades concretas
neste meio.

A auséncia de oportunidades concretas na comunidade, conforme
mencionados pelos professores, contribui para que os alunos tenham uma tendéncia

de estipular os seus projetos de vida em conformidade com a realidade, refletindo,
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assim, as disposi¢fes internalizadas de suas origens sociais. Estas variaveis foram
discutidas com os proprios estudantes neste estudo a fim de analisar quais
condi¢cGes favoreceram para que estes rompessem a tendéncia de antecipacdo ao

fracasso, tdo caracteristica dos meios populares, conforme (Quadro 14).

Quadro 14 — Comportamento de acordo com o padréo esperado pela escola

Casos de Sucesso Escolar Casos de Fracasso Escolar
Disciplinado, pais presentes na vida Comportamento inadequado, desorganizado, falta
escolar, respeitadores das regras (P07). de respeito com os colegas e professores, falta de

comprometimento com as tarefas escolares (P17).
Comprometidos e disciplinados (P12).
Alunos desinteressados, com pouca expectativa
Aluno atencioso, disciplinado e determinado | em relagdo ao futuro, além das precarias

(P13). condicdes socioecondmicas que vivem (P21).

Comprometimento e interesse nos estudos, | Total dependéncia na resolucéo de problemas do
dedicacéo na realizacdo das tarefas dia-a-dia, mais passivo (P05).

escolares (P15).
Aluno que se encontra sempre isolado, que néo
Participativo, respeitoso e esforgcado (P18). | quer participar de nada (P09).

Aluno participativo, questionador e Dificuldades de concentragéo nas aulas,
interessado sempre no conhecimento, no apresentam desinteresse quanto ao saber, ao
saber (P14). conhecimento e nem procuram se esforcar durante

as aulas (P14).
Aluno que tem interesse em aprender, sabe
da importancia dos estudos em relacdo ao Alunos desmotivados para os estudos, alunos com
seu futuro (P21). dificuldades de aprendizagem, alunos em situacdo
social de risco, alunos faltosos (P15).

O aluno motivado entende o conhecimento

como mecanismo de superacao de suas Aluno sem perspectiva, que ndo vé a escola como

dificuldades cotidianas e é capaz de algo que consiga transformar sua realidade (P26).

proporcionar melhores condicdes de vidas

as suas familias (P26). Sem grandes ambigBes (P04).

Possui organizacdo com as tarefas Nota baixa (P01).

escolares, preocupacdo com a absorcao

dos contelidos para realizagdo das Baixa autoestima (P19).

avaliacdes apresentando discernimento

(P17). Baixa autoestima, condigBes econdmicas precarias
(P10).

Participativo e comprometido (P01).

Fonte: a prépria autora.

Em relagcdo ao que denominamos de “comportamento de acordo
com o padrdo esperado pela escola”, verificamos que para dez professores a
disciplina, o “bom comportamento”, o interesse, a motivagcédo e a organizacdo com as

tarefas escolares sao apontadas como questdes relevantes para o Sucesso Escolar.
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No que diz respeito aos alunos “disciplinados” e “indisciplinados”,
deve-se atentar-se o fato de que a condicdo de aluno disciplinado pode estar
relacionada ao ndo questionamento e a passividade. No entanto, o papel de cada
individuo no mundo, conforme afirma Freire (1996), ndo € de quem constata o que
ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Assim, “ndo
sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente e no mundo da Histéria,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar’ (FREIRE,
1996, p. 77)

Ainda em relacdo as variaveis relacionadas ao Sucesso Escolar,
como 0 comprometimento, o interesse e a motivacao, demonstram caracteristicas de
alunos que superaram as predisposicfes destes agentes, quais se traduzem
também pela organizacdo com as tarefas. Como individuos oriundos das classes
privilegiadas dessa comunidade, as quais aderem mais fortemente aos valores
escolares, a escola Ihe oferece chances razoaveis de satisfazer a todas as suas
expectativas, confundindo os valores de éxito social com os do prestigio cultural.
(BOURDIEU, 1998a)

Outra questdo apresentada pelos professores como favoravel ao
Sucesso Escolar é a participacdo das familias na vida escolar dos alunos. Conforme
segue quadro (Quadro 15).

Quadro 15 - Influéncias da participacdo das familias na vida escolar dos filhos.

Casos de Sucesso Escolar

Casos de Fracasso Escolar

Familia presente na vida escolar do aluno (P02).

Geralmente s@o oriundos de familiares
responsaveis e comprometidos coma escola e
comunidade (P06).

Participagdo da familia, as quais tem boa
situacdo econdmica e escolaridade (P08).

Alunos dotados de valores educacionais e
culturais (P10).

Oriundos de familias presentes no processo
ensino e aprendizagem dos filhos, direcionando-
0s para um aprendizado sistematizado e
acompanhando a sua trajetéria neste processo
(P11).

Interessado, conta com familia participativa que

Familia ausente na escola (P02).

Familiares descompromissados, com
dificuldades aprendizagem e/ ou auséncia de
limites (P06).

Familias que nédo participam da vida escolar dos
seus filhos, em situacdo de pobreza, pais
alcodlicos (P08).

Percebo que esta situacdo esta presente nas
familias em que os pais ndo tiveram a
oportunidade de ter uma  educacao
sistematizada durante a sua trajetéria, isso
acaba refletindo no processo escolar dos filhos,
uma vez que a familia ndo vé ou ndo entendi a
necessidade de uma educacdo sistematizada
(P11).
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busca acompanhar o desenvolvimento do filho | Auséncia de participagdo dos pais na da vida
(P16). escolar dos filhos, além de nao exigir
compromisso para com a escola e estudos
Conta com o apoio familiar na vida escolar | (P18).

(P20).
Falta de comprometimento com as tarefas
Os alunos que apresentam um rendimento | escolares;

escolar bom tém familias mais estruturadas e
comprometidas (P22). Familias desestruturadas causa baixo
rendimento escolar.

Familias bem estruturadas, as vezes com
condigdo socio econdmica melhor (P25). A familia € um tanto ausente na vida escolar e
na mesma ndo apresenta estimulo quanto a
Conta com apoio e incentivo da familia em | importancia dos estudos (P23).

relacdo ao aprendizado deste aluno (P19).
Sem apoio familiar e sem perspectiva de futuro
(P25).

Fonte: a propria autora.

Entre os dados coletados, foram identificados dez professores que
relacionam as influéncias das familias, das condi¢cdes socioeconémicas, culturais e
educacionais como elementos que contribuem tanto para o Sucesso Escolar como
também para o Fracasso Escolar. Estes dados revelam que os meios populares nédo
sdo homogéneos, e, na percepcao dos professores pesquisados, a participacdo dos
pais na vida escolar dos filhos e a posse de capital cultural, socioeconémico e
simbdlico influencia os casos de Sucesso Escolar nesta comunidade, o que
corrobora com as pesquisas dos autores estudados.

Para Bourdieu (1998a) as vantagens e desvantagens sociais sao
convertidas progressivamente em escolares pelo jogo das orientagcdes precoces,
quais sao diretamente ligadas a origem social e substituem e redobram a influéncia
desta dltima. Estas condicdes podem, inclusive, refletir nas disposicées

internalizadas pelas familias e pelos alunos acerca da escola.

5.5 Quanto as contribui¢cdes da escola

Neste item analisamos como a escola pode contribuir para o
Sucesso Escolar dos alunos de classes populares. As acgdes citadas pelos vinte e
seis professores foram organizadas em trés grupos distintos. No primeiro grupo
elencamos as acdes que apresentam uma perspectiva que denominamos de
educacéo inclusiva e humana (Quadro 16). As respostas foram identificadas pela

letra P.
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Quadro 16 — Percepcgdes sobre uma escola inclusiva e humana

Incitando a autoestima do aluno (P01).
Com um olhar mais humanizado a estes alunos (P04).

Com a oferta de projetos diversificados aos alunos em contra turno, visto a importancia dos
mesmos para a formacéo e desenvolvimento do ser humano (P06).

Através de projetos extracurriculares em contra turno (P07).

Atuando como conselheiro e até mesmo psicélogo a fim de minimizar as condicbes de
conflitos emocionais e familiares que estes alunos enfrentam; (P.19).

Dar carinho, atengéo, pois passam por problemas que muitas vezes ndo imaginamos (P18).
Incentivando, conhecendo e respeitando a individualidade de cada aluno (P09).

Propor atividades diversificadas que possam atrair a atencdo dos alunos dos meios
populares, e assim melhorar a sua aprendizagem (P17).

Trabalhando de maneira que os alunos se sintam valorizados e aprendam de forma
significativa, considerando a realidade onde estéo inseridos (P16).

Os alunos de classes populares precisam de mais atencdo, amor, carinho ndo sé o
conteudo (P22).

Entender e respeitar o aluno como ser humano e agente transformador da comunidade em
gue vive. As vezes alheio a familia e sociedade, que no contexto escolar possa ser
envolvido e acolhido no mundo do conhecimento (P13).

Desenvolvendo agfes que valorizem esses alunos, sanando ou minimizando suas
dificuldades para que os mesmos se tornem agentes transformadores do meio no qual
onde estdo inseridos (P05).

Fonte: a prépria autora.

Neste grupo € possivel observar que sao priorizadas acdes
relacionadas a autoestima do aluno; um olhar humanizado; a atuacdo do professor
como conselheiro e, até mesmo, psicélogo a fim de minimizar as condi¢cdes de
conflitos emocionais e familiares; e a importancia do carinho, da atencdo e do
respeito a individualidade de cada aluno.

A partir destas consideragbes, observamos que o0s professores
compreendem que a escola precisa ser um espaco de acolhimento, o qual deve
considerar as diferentes necessidades, expectativas, crencas, valores e saberes, e,
assim, acolher toda essa diversidade.

Freire (1996) afirma que a relagao professor aluno deve ser mediada
pelo didlogo, o que implica o reconhecimento do outro através do respeito a sua

dignidade. Isto so é possivel em uma relagcdo fundamentada na democracia.
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Para que a escola contribua com o Sucesso Escolar dos alunos. é
necessario que os professores tenham conhecimento de que a fungdo docente ndo
se resume somente a transmissdo de conteddos Essa questdo é abordada pelo
professor identificado por P.22, o qual meciona as realidades dos alunos, os quais
precisam de mais atencdo, amor e carinho, ndo somente do conteudo. Esta fala
retrata o papel social e politico da educagdo, este, embora muitos fatores néo
contribuam para o entendimento, precisa assumir uma postura critica e preservar a
esséncia da funcao docente.

Diante das consideracfes apresentadas pelos professores, nao
podemos nos esquecer de que estas condi¢des estao atreladas a relacéo professor-
aluno, qual € permeada por animosidades e conflitos. Isto revela a importancia de
estabelecermos uma relacdo de confianca entre alunos e professores a fim de
superarmos os desafios de convivéncia, e que, partir deste sentimento, os alunos
tenham mais disposicdo para aprender e o0s professores se sintam motivados,
envolvidos e comprometidos.

Neste contexto, percebe-se que os professores que trabalham ha
mais tempo na instituicdo, bem como os que sdo abertos ao didlogo e a
compreensao da realidade social deste meio, conseguem melhores resultados na
pratica pedagdgica, o que pode ajudar a explicar a construcdo das trajetérias de
Sucesso Escolar dos sujeitos dessa pesquisa.

No grupo seguinte elencamos as percep¢bes dos professores que
revelam a importancia de uma educacao que atenda as especificidades das classes
populares (Quadro 17).

Quadro 17 — Percepcdes que revelam a importancia de uma educacao que atenda

as especificidades das classes populares

Promover a aprendizagem, o desenvolvimento integral dos alunos e a valoriza¢@o da cultura local
por meio de instrumentos diversificados (P10).

Acredito que a escola é capaz de orientar o educando para inseri-lo em uma sociedade desigual e
fazer com que o mesmo possa refletir sobre sua capacidade intelectual e ser capaz de modificar o
meio em que ele esta inserido (P11).

Proporcionando acesso ao conhecimento através de aprendizagem efetiva (P15).

Considerando a realidade em que estéo inseridos deve-se desenvolver um trabalho pedagdgico que
sensibilize o aluno, fazendo-o acreditar que é possivel transformar tal realidade (P08).

Importancia de desenvolver um trabalho coletivo que priorize a aprendizagem de todos os alunos,
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que 0S mesmos permaneg¢am no sistema escolar com sucesso (P21).

Com um plano de acdo voltado para essa clientela. Deve-se atrair para a escola e despertar o
interesse dos alunos das classes populares (P25).

Com o planejamento de aulas dindmicas, oportunizando ao aluno a ampliacdo da sua cultura (P02).

Fonte: a prépria autora.

Neste grupo sdo mencionadas condigcbes que dizem respeito ao
desenvolvimento integral dos alunos; a valorizacdo da cultura local; e a orientacéo
guanto a existéncia de desigualdades sociais e do conhecimento necessario para o
seu enfrentamento de modo que possam acreditar que a mudanca social é possivel
através da educacéo.

A professora identificada por PO8 menciona o papel da escola em
despertar nos alunos a crenca de que € possivel transformar a realidade através da
educacdo. Esta condicdo constitui um dos elementos que contribuem para o
Sucesso Escolar dos alunos desta comunidade.

Os relatos dos professores revelam que 0sS mesmos tem
conhecimento da existéncia de conflitos decorrentes de uma cultura privilegiada pela
escola e a cultura das camadas populares. O professor P10 menciona a importancia
de a escola promova a aprendizagem, o desenvolvimento integral dos alunos e a
valorizagdo da cultura local por meio de instrumentos diversificados. Esta
sensibilidade e conhecimento da realidade sdo entendidos como essenciais para o
Sucesso Escolar dos alunos dos Distritos Panema e Quinzopolis.

No entanto, observa-se que pelas dificuldades e custos de
deslocamento aos Distritos, os professores deixam as aulas nesta escola para
assumir na sede do municipio e em suas cidades. Assim, a instituicdo mantenedora,
SEED deveria promover acdes de incentivo para estes professores permanecerem
nas escolas do campo, visto que o0 conhecimento e envolvimento com as
necessidades e especificidades da comunidade contribuem para o Sucesso Escolar
dos alunos.

Neste contexto, ndo podemos deixar de mencionar a questdo da
violéncia simbdlica. Bourdieu (1992) entende a violéncia simbdlica como a ruptura
com todas as representacbes espontaneas e as concepcdes espontaneistas da
acdo pedagogica. O autor alerta que esta violéncia ocorre de forma dissimulada,

sendo ocultas as relacbes de forca que estdao na base de seu poder. A agéo
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pedagdgica € uma violéncia simbdlica porque impde, por um poder arbitrario, um
determinado arbitrario cultural.

Bourdieu (1998a) explica que o arbitrario cultural € a concepcéo
cultural dos grupos e classes dominantes, qual é imposta a toda a sociedade por
meio do sistema de ensino. Esta imposicdo ndo aparece em sua verdade inteira,
pois se limita & inculcacdo de valores e normas. Atender as especificidades dos
alunos das classes populares como condicdo para o Sucesso Escolar ndo é algo
facil, visto que o professor, na sua trajetoria escolar, também interioriza os principios
culturais que lhes sdo impostos. Assim, este arbitrario cultural é incorporado ao
habitus do professor. Este, no trabalho pedagdgico tende a reproduzir as mesmas
condicBes sociais que deram origem agueles valores dominantes.

Assim, a compreensao por parte dos professores de que o sistema
de ensino institucionalizado visa, em alguma medida, realizar de modo organizado e
sistematico a inculcacdo dos valores dominantes e a reproduzir as condi¢cdes de
dominacédo social, pode ter contribuido para o Sucesso Escolar dos alunos desta
comunidade.

O professor identificado por P25 menciona a importancia de um
plano de acdo voltado para essa especificidade. Essa consideracdo € importante
porque cada escola e aluno devem ser considerados por si mesmo e nao em
comparacdo com o0s outros. Da mesma forma, a relevancia de se considerar o
contexto social e os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, e, a partir deles, dar
prosseguimento ao processo de ensino e aprendizagem.

Deste modo, o papel dos professores neste contexto é essencial
para a valorizacdo da cultura dos sujeitos do campo e para que, a partir dela, sejam
ampliados os horizontes dos alunos. Assim, ndo promovendo a violéncia simbdlica e
a perpetuacdo de esteredtipos relacionados ao meio rural diante das contradigcbes
deste com o urbano.

E preciso considerar ainda que a escola e o curriculo escolar ndo
sdo elementos neutros, imunes as relacdes de poder, o que tem influéncia, inclusive,
sobre a qualidade da educacao destinada aos sujeitos do campo. Compreende-se
que a educacdo historicamente privilegiou os interesses da populacdo urbana,
desconsiderando os interesses e necessidades dos povos que vivem no campo.

A dicotomia entre o rural e o urbano contribui para reforgar

esteredtipos negativos sobre o homem do campo, os quais também acarretam
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influéncias nas expectativas escolares e na perpetuacdo de um habitus internalizado
de suas condi¢cbes de existéncia. Assim, cabe a escola, despertar nos sujeitos do
campo um sentimento positivo de pertencimento ao campo. Esta condicdo exige
uma educacdo que valorize a cultura destes povos e as suas identidades como
qualidades emancipatorias.

Diante do exposto, o conhecimento é a Unica municdo da escola
para que seus professores saibam lidar com o curriculo escolar e as influéncias de
um sistema que por natureza é excludente numa sociedade neoliberal. Como

demonstrado no quadro a seguir (Quadro 18).

Quadro 18 — Percepcdes que demonstram o papel da escola, da familia e do Estado

para o Sucesso Escolar dos alunos das classes populares

Familia e Estado cumprindo as suas fun¢des, a fim de promover uma educacdo de qualidade e maior
equidade social (P03).

Maior empenho e comprometimento de todos os envolvidos, familia, Estado e escola a fim de
promover a efetiva aprendizagem e Sucesso Escolar dos alunos (P20).

Favorecendo a participagéo ativa dos pais ou responsaveis na vida escolar dos alunos (P12).

Envolver a familia, incentivar os alunos a ter um bom rendimento escolar através dos bons resultados
alcancados por outros estudantes desta comunidade (P24).

A escola cumprindo com seu papel de fato, que € transmitir os conteddos acumulados historicamente
e atribuindo aos pais as suas obrigagdes, principalmente de educar (P23).

Sendo persistente, mostrando aos alunos a importancia da escola como transformadora da realidade,
utilizando metodologias diferenciadas, buscando apoio das familias, estes sdo mecanismo ja
utilizados em sua maioria (P26).

O Estado ao promover melhorias nas areas de saude, economia, politica, violéncia e outros,
minimizando os problemas sociais poderd despertar no aluno, perspectivas dignas de um futuro
promissor como académico ou no mercado de trabalho (P14).

Fonte: a prépria autora.

De todas as consideracbes apresentadas pelos educadores
referentes a forma com que a escola pode contribuir para o Sucesso Escolar dos
alunos, acredito que as que foram reunidas neste grupo apresentam discussfes que
melhor retratam o momento atual e que sdo amplamente discutidas tanto na
sociedade, como também nas familias e nas escolas.

Estas percepcdes dizem respeito ao papel da familia na educacao

dos filhos; das atribuicdes do Estado e da escola; do comprometimento de todos o0s
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envolvidos para que cada uma destas instancias sociais cumpram as suas
respectivas responsabilidades; do papel da escola em favorecer o envolvimento das
familias na vida escolar dos filhos; da responsabilidade da escola cumprir 0 seu
papel de fato e da responsabilidade do Estado em promover melhorias nas
comunidades que os alunos estéo inseridos, visto que estas poderao despertar nos
estudantes perspectivas dignas de um futuro promissor, seja este académico e/ou
no mercado de trabalho.

A partir destas consideracdes, encontramos algumas questdes que
suscitam discussdes. A primeira delas é o conceito de familia que tem sido objeto de
diferentes abordagens socioldgicas; a segunda é a ideia de que ensinar € transmitir
0s conteudos acumulados historicamente. Para Freire (1996) ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar a possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcdo. No entanto, o objetivo do nosso trabalho é buscar junto a estes
profissionais agdes que possam contribuir para o Sucesso Escolar dos alunos dos
meios populares e entender quais sao as suas angustias.

Diferentes documentos normativos estabelecem a educacdo como
um direito de todos, ou seja, educacao publica e gratuita. Também sao abordadas
as responsabilidades das diferentes instancias sociais, como a Constituicdo Federal
de 1988, a LDBEN 9394/96, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), os quais
determinam a educacao como dever comum da familia e do Estado e a igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola.

O professor, identificado por P23, menciona que a escola tem a
funcdo de transmitir os conteddos acumulados historicamente; e as familias, a
incumbéncia de educar, como condicdo para o Sucesso Escolar dos alunos. Esta
fala reflete a tensdo na dinamica da interacdo entre a familia e a escola, bem como o
desejo de quem quer fazer mais pela educacdo e almeja para isso o apoio das
familias.

No tocante as responsabilidades dos professores, a LDBEN

9394/96, em seu artigo 13, estabelece que os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracao da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica
do estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;
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V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacao da escola com as familias e
a comunidade (BRASIL, 1996).

Percebe-se que o papel do professor, segundo a LDBEN, € mais do
que transmitir informacdes. Numa gestdo democratica, ele deve participar da
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, como também
elaborar e cumprir o plano de trabalho docente segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino.

O artigo também fala da atribuicdo de zelar pela aprendizagem dos
alunos. Para isso, é necessario, por parte dos educadores, o dominio da didatica e
das teorias de aprendizagem que ajudem a entender como o aluno aprende, quais
as capacidades e habilidades precisam ser mobilizadas para que a aprendizagem se
efetive, dos processos de ensino e aprendizagem, do curriculo e da avaliacdo, visto

que:

E necessario viabilizar as condi¢gdes de sua transmiss&o e assimilag&o, isso
implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e
sequenciado para efeitos de sua transmissdo-assimilagdo no espaco
escolar, ao longo de um tempo determinado, € o que nés convencionamos
chamar de “saber escolar” (SAVIANI, 1984, p. 04)

Desta forma, para ensinar € preciso compreender como se da a
aprendizagem. Neste contexto, observa-se que grande parte dos professores possui
estes conhecimentos, oriundos estes de estudos e/ou da experiéncia da pratica
docente. Sendo que entre os professores que j& trabalharam com as séries iniciais
do ensino fundamental, este dominio é ainda maior, o que contribui efetivamente
com a aprendizagem dos alunos. Em relacdo aos professores que iniciaram a
carreira do magistério ha pouco tempo, € visivel que aqueles que optam pela relacdo
de dialogo, séo abertos a este. Ouvi 0s colegas com maior experiéncia e 0s proprios
alunos sobre como conseguem contornar as dificuldades de quem esté iniciando a
carreira.

O professor, identificado por P26, mencionou a importancia da
educagdo como um ato de resisténcia, pois “sendo persistente, mostrando aos
alunos a importancia da escola como transformadora da realidade”. Assim, estas

7

percep¢cbes sé&o importantes por demonstrarem que a educacdo € um ato de
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resisténcia que exige paciéncia, determinagdo, capacidade de gerir conflitos em
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, compreensao da realidade do aluno, o
exercicio da autoridade sem autoritarismo, essencialmente do desejo por parte dos
professores que os alunos assimilem a mensagem de que a mudanca social é
possivel, ou seja, a incorporacdo de um novo habitus.

Ainda em relacdo a esta questdo, ndo podemos desconsiderar as
disparidades sociais, culturais e econdmicas que condicionam a esperanca e 0
sonho de muitos alunos, fazendo com que ndo acreditem na possibilidade de
mudanca social através da educacdo. O professor neste cendrio é o elemento
principal, mas para que consiga tamanha artimanha, é preciso que seja respeitado,
valorizado e reconhecido pelo Estado e perante a sociedade.

A partir da afirmacédo do professor, identificado por P14 acerca do
papel do Estado em promover melhorias nas diferentes areas sociais, minimizando
0s problemas e desigualdades sociais como alternativa para que os alunos tenham
perspectivas quanto ao seu futuro, verifica-se que ha por parte dos professores uma
sensibilidade e conhecimento de que esta instancia social poderia estar mais
presente na vida social e escolar dos alunos.

A escola, enquanto instituicdo social, € um dos espacos privilegiados
de formacao e informacédo, no qual a aprendizagem dos contetdos deve estar em
consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento historico e ao
cotidiano dos alunos, uma vez que a sociedade estd em constante transformacao e
permeada por relaces de poder.

Diante da realidade apresentada, verifica-se que h& entre os
professores o entendimento de que o Sucesso Escolar dos alunos depende nao
exclusivamente dos docentes, mas que estes almejam uma maior participacdo e
parceria com as familias e investimentos publicos, a fim de que a qualidade de
ensino alcance os resultados esperados pelos préprios docentes.

A LDBEN 9394/96 vem reforcar o dever da familia e do Estado
perante a educagdo. Nas representacdes dos professores, € visivel a preocupacao
guanto as responsabilidades das diferentes instituicbes sociais em oferecer uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade. O professor P20 argumenta que é
necessario: maior empenho e comprometimento de todos os envolvidos, sendo a

familia, o Estado e escola, na promoc¢éo de uma educacao de qualidade.
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Em relacdo as familias, espera-se que estas acompanhem a vida
escolar dos filhos; ajudem nas tarefas de casa e na organizagdo dos materiais
escolares; se responsabilizem pela frequéncia escola; estimulem o habito do estudo,
e acompanhem o rendimento escolar dos filhos. No que diz respeito ao Estado, a
instituicAo mantenedora da escola, compete manter as condicbes adequadas de
trabalho e prover recursos humanos e materiais condizentes as necessidades das
escolas. A partir do momento que a escola e as familias se unem para reivindicar
tais condicbes, a qualidade do ensino melhora. Deve-se considerar também que a
educacdo é um direito e, como tal, a populacdo pode e deve reivindici-lo junto ao
poder publico.

Dai a importancia da acdo dos movimentos sociais na disputa por
fracbes do Estado, por politicas publicas que garanta o direito a educacédo. Ainda
gue o Estado na sociedade capitalista, com a hegemonia da classe burguesa, esteja
ligado a reproducéo do capital, é preciso disputar fragcdes desse Estado, para tentar
impedir a transformacao da educacdo em mercadoria, evitando que ela deixe de ser
tratada como direito, obrigacdo do Estado, portanto, universal, e se transforme num
bem a que s6 tem acesso quem pode pagar por ele, o que implicaria na exclusédo
dos sujeitos que mais dependem da educacao. (MOLINA, 2010).

Entendemos que as adversidades dos alunos das escolas do Campo
e das desigualdades relativas ao ensino superior devem ser discutidas, a fim de
politizar esse debate no imaginario social, e assim no confronto e debate politico a
defesa das politicas publicas voltadas a estes sujeitos ganhe visibilidade e
legitimidade politica.

Sobre esse aspecto, Demerval Saviani (2007) nos alerta sobre o
perigo do discurso de ingeréncia do Estado na sociedade, no nosso caso, ha

educagéo, visto que:

Nesse novo contexto, as ideias pedagoégicas sofrem grande inflexdo: passa-
se a assumir no proprio discurso o fracasso da escola publica, justificando
sua decadéncia como algo inerente a incapacidade do Estado de gerir o
bem comum. Com isso se advoga também no ambito da educacéo, a
primazia da iniciativa privada regida pelas leis do mercado (SAVIANI, 2007,
p. 428).

Com relacéo a esta questdo, € preciso ter clareza das influéncias

das politicas neoliberais sobre Estado minimo e as propostas do Banco Mundial na
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formulacdo das politicas educacionais, observados através de critérios como
eficiéncia, eficacia, produtividade (GALVANIN, 2005).

Ao abordar a fala de Saviani (2007) e Galvanin (2005), devemos
estar atentos ao perigo do discurso do fracasso da escola publica, qual, conforme
afirma um dos autores, interfere na primazia da iniciativa privada regida pelas leis do
mercado. Este estudo contesta tal discurso ao demonstrar dados de alunos dos
meios populares que obtiveram Sucesso Escolar e conseguiram, inclusive, ter
acesso ao ensino superior.

Diante das discussdes sobre a relacao entre familia e escola, Parolin
(2003) pondera:

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criancas para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que
a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar
uma crianca, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu
projeto educativo (PAROLIN, 2003, p. 99).

A afirmacédo de Parolin (2003) é muito importante para 0 nosso
trabalho por afirmar que as familias e as escolas tém o mesmo objetivo: 0 Sucesso
Escolar dos alunos. Assim, uma relacdo de parceria entre estas esferas sociais é
fundamental.

As argumentacfes e estratégias expostas pelos professores séo
comparadas com as gue 0s alunos expuseram nos questionarios. Tais comparacdes
nao tem objetivo de confrontar as contribuicbes dos dois grupos (professores e
alunos), mas de demonstrar o olhar de ambos na compreensdo de como sao

construidas as trajetérias de Sucesso Escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um sébio chinés disse que, quando olhava um gato, na
verdade havia trés entes envolvidos: eu, o0 gato e 0 gato em
mim. Na educacéao, ha pelo menos quatro entes em uma
relacdo entre duas pessoas: eu, VOCE, VOCEé em mim e eu em
vocé. Como a educacao se baseia numa relagéo social,
estabelece-se um complexo jogo de espelhos, em que desfilam
imagens muitas vezes distorcidas. Por isso, para compreender
0 sucesso e o fracasso, é importante saber como alunos,
professores [...] se véem uns aos outros.

(UNESCO; MEC/INEP, 2007, p.155)

O Sucesso Escolar dos alunos dos meios populares esta
condicionado as realidades dos locais de moradia dos mesmos. Neste sentido, esta
pesquisa objetivou compreender como estes alunos romperam e alcancaram éxito
escolar. Consideramos os dois distritos rurais que analisados, estes atualmente
enfrentam situacfes de ruptura devido a transicdo da agricultura familiar para o
agronegocio, gerando desemprego e instabilidade econémica. Estes fatores afetam
as familias das comunidades, quais possuem niveis de renda e de escolaridade
baixos; caréncia dos capitais culturais valorizados pela escola; e habitus
internalizado de suas condi¢des sociais de existéncia, 0s quais corroboram com a
manutencao das predisposi¢cdes de classe.

Para compreender esta realidade, aplicamos questionarios aos
alunos e aos seus professores do ensino médio pontuando a importancia de darmos
voz aos dois sujeitos envolvidos diretamente com a trajetoria escolar destes alunos.
As indagacbes quanto ao Sucesso Escolar se justificam pela necessidade de
analisarmos as suas percepcdes a respeito de como superaram 0s condicionantes
socioconbmicos, culturais e educacionais inerentes aos meios populares, quais
dificultam estas classes sociais até mesmo de almejarem 0 ingresso ao ensino
superior.

Prevalece o maior numero de homens entre 0os casos de Sucesso
Escolar, o que tem relagdo com o patriarcado. Suas familias possuem renda familiar

mensal de um a trés salarios minimos e 0s pais, em sua maioria, tém suas



187

atividades laborais ligadas ao campo. Sobre nivel de instrucdo destes, prevalece o
ensino fundamental. J& as maes, estas exercem diferentes profissées e possuem
niveis de instrucéo diversificados, como desde mées analfabetas até aquelas com
cursos pés-graduacao latu sensu.

Sobre a influéncia das familias quanto ao Sucesso Escolar dos seus
filhos, verificamos que as maes com maior grau de escolaridade tiveram um papel
preponderante. Familias que mesmo nao possuindo o capital cultural valorizado pela
escola desenvolveram estratégias para o éxito dos filhos. Estas estratégias
consistem no fato de que valorizam o respeito a autoridade dos professores; o
respeito as regras e as normas da escola.

Estas familias consideram que o “‘bom comportamento” e a
“obediéncia” sdo condi¢cbes para o bom rendimento escolar e acreditam que, pelos
estudos, seus filhos terdo melhores condic6es de vida. A escola € vista como a
instituicdo que promove a ascensédo social. Por sua vez, ao compararmos os dados
socioeconémicos, culturais e educacionais apresentados pelos estudantes que
ingressaram no ensino superior, a realidade social desta comunidade e as
percepcdes dos professores, verifica-se que estes alunos sdo oriundos de familias
que tem em comum afinidade de habitus, bem como trajetérias escolares que
romperam as barreiras de sua classe social, os quais ndo configuram nesta
pesquisa como casos raros.

Sobre a escola e os professores, os alunos mencionaram diferentes
situacdes que demonstram, inclusive, o curriculo oculto existente nas escolas. Entre
as acdes citadas que contribuiram para o Sucesso Escolar, estdo aquelas ligadas ao
conhecimento desta realidade; o estranhamento e desnaturalizacdo das
desigualdades e injusticas sociais; e 0 engajamento ao proposito de transformacao e
emancipacao social. Assim, as atitudes que contribuiram de alguma forma para que
os alunos acreditassem em seu potencial e na possibilidade de mudanca social
foram essenciais para que pudessem incorporar as suas praticas interiorizadas a
possibilidade de ascensao social pela educacéo escolar e a constituicdo de um novo
habitus.

A manutencdo do habitus internalizado se d4 em funcdo da ideia
naturalizada de que a origem sociocultural dos meios populares os condena ao
Fracasso Escolar, contribuindo, assim, com a reprodugdo daquilo que ja estava

socialmente “predestinado” e, portanto, exclui a possibilidade de almejar aquilo que
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consideram impossivel. No contexto estudado, este € 0 ingresso a universidade,
mesmo que seja em um contexto social de ampliacdo e democratizacdo do ensino
superior.

Para Bourdieu (1998a), as classes sociais em ascensao podem se
identificar mais fortemente com os valores escolares, confundindo os valores de
ascenséo social com os de prestigio cultural, bem como os alunos que néo dispdem
de tais capitais podem incorporar o ideal de superacdo de um habitus internalizado
sobre as condicdes de existéncia, tendo impactos nas suas expectativas de
ascensado social pelos estudos. No entanto, os casos de Sucesso Escolar
improvaveis ndo podem ser analisados pela I6égica da meritocracia, ignorando as
desigualdades sociais historicas, cuja logica deslegitima as politicas publicas que
contribuem com a reducao das desigualdades educacionais e sociais.

Diante das inUmeras contribuicdes da escola para o éxito escolar
dos educandos e da necessidade que esta instituicdo se aperfeicoe e se reinvente
constantemente, foram mencionadas, segundo a légica dos alunos, algumas lacunas
e acdes que necessitam serem preenchidas e repensadas pela escola e pelo
Estado. Assim, consideram que a preparacdo que tiveram para ingressarem no
ensino superior poderia ter ocorrido desde os anos finais do ensino fundamental e
de forma intensiva no ensino médio. Também mencionaram que as atividades
envolvendo visitas as universidades poderiam ocorrer com maior frequéncia a fim
dos alunos terem conhecimento de um universo que parece ser inalcancavel para as
classes populares.

Além das influéncias das familias, da escola e dos professores
foram identificadas as interferéncias da relacdo com o saber e a motivacdo e
mobilizacdo pessoal, quais estavam voltadas, na maioria dos casos, ao desejo de
melhorar de vida; ter um futuro melhor que as suas familias; e romper o ciclo da
pobreza, sobre o qual uma das alunas relata “para ter um destino diferente das
pessoas que cresci e convivi”’ e acrescenta “por saber que so os estudos me trariam
bons resultados”.

Estas consideracbes sdo essenciais a fim de demonstrar que,
mesmo diante das teorias da violéncia simbdlica; da escola enquanto instrumento de
manutenc¢ao e reproducéo das desigualdades sociais; da falta de interesse por parte
das classes privilegiadas por uma educagédo de qualidade, critica e emancipatoria,

gual colocaria em risco os seus interesses de dominacédo e exclusao social, a escola
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publica tem contribuido substancialmente para a sua funcdo de provedora da
transformacao e emancipagéo social, isto sem negar a suas dificuldades e falhas.

Quanto ao ingresso destes estudantes as universidades, verificamos
gue o vestibular constituiu a sua principal porta de entrada. Este esta associado as
sensacOes de medo, ansiedade e nervosismo, sentimentos oriundos, dentre outros
fatores, da origem de escola publica, de um distrito rural e de uma escola do campo.
Estas questbes podem ter relacdo com as politicas neoliberais relacionadas a uma
micropolitica de “Estado Minimo”, baseada em discursos que afirmam que a escola
publica ndo funciona, o que, por sua vez, contribui para 0 seu esvaziamento e
estagnacdo. Estas, somadas as representacdes sociais dos sujeitos do campo,
retratados como atrasados e “caipiras”, contribuem com tais sentimentos relatados
pelos sujeitos que passaram pelo processo do vestibular.

A partir dos dados analisados, descobrimos ainda a importancia das
politicas publicas de democratiza¢éo e interiorizacdo do ensino superior no Brasil,
dos programas de assisténcia estudantil com bolsas, subsidios e a oferta de
estagios remunerados que contribuem para a permanéncia dos sujeitos dos meios
populares nas universidades.

Nos ultimos anos, verifica-se que o processo de democratizacao e
interiorizag&o do ensino superior no Brasil, iniciado no ano 2000, e a implantagao de
programas voltados para a permanéncia de estudantes nas universidades tém
contribuido substancialmente para o acesso e a permanéncia dos estudantes desta
comunidade nas universidades. Ha casos de Sucesso Escolar relatados neste
trabalho que, analisados a luz das teorias das “deficiéncias” e “caréncias culturais”
das décadas de 1960 e 1970, estariam condenados ao Fracasso Escolar. No
entanto tiveram o0 acesso a universidade decorrente de diferentes questdes, mas as
politicas publicas de democratizagdo do acesso e permanéncia nas universidades
tiveram um papel preponderante.

Os questionarios dos professores visaram contrastar as percepcoes
dos professores em relacdo a realidade social, econdmica, cultural e educacional
dos alunos do ensino médio com as percep¢des dos estudantes casos de Sucesso
Escolar. O objetivo era demonstrar que estes alunos enfrentaram diferentes
obstaculos e dificuldades inerentes a este meio social, mesmo sendo um grupo

heterogéneo, o que justifica a denominacgéo de trajetdrias de Sucesso Escolar.
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Considerando a relevancia das percepcdes dos professores em
relacdo a esta realidade social, nos questiondrios verificamos as seguintes
impressdes em relacdo as familias: em sua grande maioria sdo carentes, com
condicbes socioeconbmicas e niveis de escolaridade baixos; e consideradas
“‘desestruturadas”, quais ndo se enquadram nos padrbes culturalmente
estabelecidos pela auséncia do “patriarca”, entdo familias recompostas e/ou
multiparentais. Estas representacdes sociais associadas as explicacdes que fixam
as “deficiéncias culturais” dos meios populares como determinantes do Fracasso
Escolar e contribuem para o imaginario social corrente de que estes alunos estariam
condenados a este resultado.

Na analise das caracteristicas apresentadas pelos alunos em
situacdo de Sucesso e Fracasso Escolar, € visivel que os comportamentos
escolares refletem as expectativas sociais e escolares destes alunos, as quais sao
interpretadas como indisciplina, desinteresse, auséncia de valores culturais das
familias e expectativas de futuro. Portanto, desconsiderando as influéncias das
variaveis que condicionam as expectativas escolares.

Quanto as contribuicdes da escola na percepcédo dos professores,
foram identificadas as seguintes percepcoes: uma perspectiva de escola inclusiva e
humana; a importancia de uma educacao que atenda as especificidades das classes
populares e, por fim do papel da escola, da familia e do Estado para o Sucesso
Escolar dos alunos das classes populares.

A escola inclusiva e humana esta relacionada ao acolhimento da
diversidade, qual contribua para a incluséo social das pessoas que historicamente
sdo esquecidas enquanto sujeitos de direitos. Sobre a escola, esta atenta para as
especificidades das classes populares, foi mencionada a valorizacédo da cultura dos
sujeitos do campo. A partir dela, ampliam-se os horizontes dos alunos e nao se
promove a violéncia simbdlica e a perpetuacdo de estereotipos relacionados ao meio
rural, diante das contradicbes com o urbano. Por fim, as percep¢bes que
demonstraram a importancia da unido das instituicbes escolar, familiar e o Estado
para o Sucesso Escolar dos alunos das classes populares, bem como a importancia
do educador ser respeitado, valorizado e reconhecido pelo Estado perante a
sociedade.

Diante destas especificidades dos meios populares, as histérias de

Sucesso Escolar reunidas neste trabalho sdo atribuidas a diferentes instancias ou
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fatores sociais, sejam isolados ou concomitantes. Sao eles: a influéncia das familias,
da escola e dos professores; a relagdo com o saber e a motivacdo e mobilizacéo
pessoal; e as politicas publicas de democratizacdo e interiorizacdo do ensino
superior, e por fim as acdes voltadas a permanéncia dos alunos dos meios
populares nas universidades publicas.

As trajetérias de Sucesso Escolar retratadas aqui a partir do olhar
dos proprios alunos e de seus professores do ensino médio demonstram a
importancia das familias, quais, mesmos n&o dispondo dos capitais culturais
valorizados pela escola, desenvolveram estratégias para o éxito escolar dos filhos.
Igualmente a relevancia da escola e dos professores, 0s quais consideram que uma
escola inclusiva e humana, atenta as necessidades e especificidades das classes
populares e da acdo conjunta da escola, da familia e do Estado, sdo essenciais para
0 Sucesso Escolar dos alunos dos meios populares.

Associadas a estas condi¢cbes, foram mencionadas também a
interferéncia do processo de socializagéo; da relagdo com o saber; da motivacéo e
mobilizacdo pessoal; das politicas publicas de democratizacdo e interiorizacdo do
ensino superior no Brasil apds 2000; além da oferta de estagios remunerados e de
programas com bolsas e subsidios que contribuem para a permanéncia dos
estudantes dos meios populares nas universidades publicas.

A auséncia de dados oficiais relativos as condicdes
socioeconémicas, culturais e educacionais dos Distritos de Panema e Quinzopolis,
gue constituiu uma das maiores dificuldades na realizacdo deste trabalho, torna esta
pesquisa ainda mais relevante, pois, a partir deste levantamento e do estudo das
trajetérias de Sucesso Escolar, as escolas, os professores, os proprios alunos e
suas respectivas familias podem compreender e refletir sobre as questdes que
favoreceram o ingresso dos estudantes no ensino superior, de modo a fortalecer as
acOes que obtiveram éxito e, assim, contribuir para que outros alunos tambéem
possam almejar e atingir este objetivo.

Considerando que o0 Sucesso Escolar nos meios populares é
permeado por diferentes questdes, apresentamos consideracdes que dizem respeito
a esta realidade especifica, o que amplia e fortalece a pertinéncia deste estudo a
partir de novos olhares e perspectivas, 0 que me motivou a realizar esta pesquisa. A
partir da mesma, constata-se ainda que o discurso baseado na premissa de que

determinacao e esforco sdo condi¢des suficientes para todos obter Sucesso Escolar
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constitui uma faléacia, principalmente quando nos referimos aos sujeitos dos meios
populares, pois estas condigdes ndo bastam, sendo necessarias politicas publicas
voltadas para as necessidades e especificidade deste contexto social, a fim de

minimizar as inquestionaveis desigualdades sociais existentes no pais.
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NOTAS

'[...] O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na
moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producédo contextual. O
curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento
social. O curriculo esta implicado em relagBes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal, ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizagéo da sociedade e da educagéo (SILVA, 2005, p. 7-8).

2 A MPV n° 746 foi transformada no PL n° 34/2016 com base no Relatério da Comisséo Mista. Esse
PL foi aprovado na Camara dos Deputados e no Senado Federal, sancionado e publicado no Diario
Oficial da Unido (DOU) como Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Foi, desse modo,
incorporada a LDBEN n° 9.394/1996.

® A Rota do Café nasceu em 2009 a partir da iniciativa da sociedade civil (empreendedores locais)
com o apoio do Sebrae Parana, com objetivo de fomentar o turismo no norte do estado e o resgate
histérico-cultural da identidade do café na regido norte do Parana (ROTA DO CAFE, 2018).

* A diferenca entre evasdo e abandono escolar foi utilizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/lnep (1998). Nesse caso, “abandono” significa a situagdo em
que o aluno desliga-se da escola, mas retorna no ano seguinte, enquanto na “evasao” o aluno sai da
escola e ndo volta mais para o sistema escolar. J4 o indice de Desenvolvimento da Educacg&o
Basica/ldeb (2012) aponta o abandono como o afastamento do aluno do sistema de ensino e
desisténcia das atividades escolares, sem solicitar transferéncia.

®> O machismo, enquanto sistema ideolégico, oferece modelos de identidade tanto para o elemento
masculino como para o elemento feminino: Desde crianga, 0 menino e a menina entram em
determinadas relacdes que independem de suas vontades e que formam suas consciéncias: por
exemplo, o sentimento de superioridade do garoto pelo simples fato de ser macho e, em
contraposi¢cdo, o de inferioridade da menina (DRUMMONTT, 1980). Ao apropriar-se da realidade
sexual, o machismo tem efeito de mistificacdo, supercodifica a representacdo de uma relagdo de
poder (papeis sexuais, simbolos, imagens, etc) (DRUMMONT, 1980). Assim, 0 machismo passa a
representar e colocar em préatica a dominagdo do homem sobre a mulher na sociedade.

0 papel de género é o comportamento adotado de acordo com as expectativas socialmente
compartilhadas acerca de como homens e mulheres devem agir (PIMENTA, 2010).

" Uma raca é uma categoria de pessoas cujas marcas fisicas sdo consideradas socialmente
significativas. Um grupo étnico é composto de pessoas cujas marcas culturais percebidas séo
consideradas significativas socialmente. Os grupos étnicos diferem entre si em termos de lingua,
religido, costumes, valores e ancestralidade (BRYM et al., 2008, p. 220).

8 Acdes afirmativas sédo medidas especiais e temporarias tomadas pelo Estado e/ou pela iniciativa
privada, espontdnea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e tratamento, bem como compensar perdas
provocadas pela discriminacdo e marginalizagdo, seja por motivos raciais, étnicos, religiosos, de
género e outros (BRASIL, 1996).

° Que observem o seguinte em relacdo a nova redacao do artigo 83 da Lei 8.069 de 1990, alterado
pela Lei 13.812 de 2019, que disciplina as hipéteses de viagens nacionais realizadas por criancas e
adolescentes menores de dezesseis anos de idade:

3- Em relacdo a clubes, associacbes, federacbes e agremiacBes esportivas, escolas de futebol,
danca, academias de lutas e congéneres, que realizem viagens com criancas e adolescentes
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menores de dezesseis anos para competicdes esportivas, apresentacdes culturais ou outros eventos
relacionados as suas atividades, com acompanhamento de técnicos, professores, treinadores ou
outro responsavel, ndo é necessario a autorizacao judicial, bastando a autorizacédo fornecida pelos
pais, por documentos particular, com firma reconhecida em cartério, com dados de identificacdo da
crianca/adolescentes e do acompanhante, com previsdo de datas de ida e volta, destino, meio de
transporte e objetivo da viagem (PARANA, 2019, p. 04-05).

19 As Equipes Multidisciplinares s&o instancias de organizacéo do trabalho escolar coordenadas pela
equipe pedagdgica e instituidas por Instrucdo da SUED/SEED, de acordo com o disposto no art. 8o
da Deliberacdo no 04/06 — CEE/PR. Possuem a finalidade de orientar e auxiliar o desenvolvimento
das acles relativas a educacdo das relacdes ético-raciais e ao ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana ao longo do periodo letivo para que o aluno negro valorize a histéria de seu povo,
sua cultura e a contribuicdo dada para o pais e para a humanidade.

' Estudantes que participaram do vestibular na UENP apés a implantacdo da politica de Acdes
Afirmativas, na forma de cotas sociais e raciais no ano de 2017.

'2 Na Constituicdo Federal de 1988, o conceito de familia é entendido como “a comunidade formada
por qualquer dos pais e seus descendentes” (BRASIL, 1988). A partir das mudancas ocorridas em
2010, para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), familia constitui o “grupo de
pessoas ligadas por lagos de parentesco que vivem numa unidade doméstica” (IBGE, 2010). O termo
familia sugere uma variedade de entendimentos. Assim, para Segalen (1999) a familia € uma
instituicBo que estabelece relacbes psicoafetivas e sociais entre os seus membros. Estes
entendimentos aliados as relagdes de interdependéncia econdmica e de hierarquia delimitam a
constituicdo de cada célula familiar, as quais designam tanto os individuos ligados pelo sangue como
pela alianca, como a que rege os lacos estabelecidos entre eles.
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APENDICE A — Resultados por ano/série do curso de ensino médio no periodo de 1992 a 2018

Resultados por Ano/Série do curso de Ensino Médio no periodo de 1992 a 1998
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Resultados por AnolSeérie do curso de Ensine Medio no periodo de 1999 a 2005
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Resultados por Ano/Série do curso de Ensino Medio no periodo de 2006 a 2011
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APENDICE B - Modelo de questionarios encaminhados aos alunos

Pesquisa de Mestrado

Prezados (as) estudantes, vocé esta sendo convidado (a) para responder este
questionario’, o qual contribuirA com a pesquisa de Mestrado "Do campo a
Universidade: Estudo sobre a Trajetdria dos Estudantes do Colégio Estadual do
Campo de Panema, Santa Mariana-PR (2012-2018)". Ao participar fornecera dados
que serdo analisados com o propésito de entender como sdo constituidas as
trajetérias de Sucesso Escolar nos Meios Populares.

Professora e Mestranda Sandra Aparecida Batista-
sandraaparecidabatista@hotmail.com

Mestrado Profissional de Ensino de Sociologia em Rede Nacional —
PROFSOCIO- Instituicdo Associada - Universidade Estadual de Londrina - UEL

Orientadora: Profa. Dra. Marcia R. Lemos de Souza - msouza@uel.br

1- IDENTIFICACAO DOS ALUNOS

a) Sexo/Género:

( )Feminino

( )Masculino

() Prefiro nao dizer
() Outro

b) Idade:

( )18 anos
( )19 anos
( )20 anos
( ) 21 anos
()22 anos
( )23 anos
( )24 anos

() 25 anos ou mais

! Este questiondrio foi aplicado através de formulario do google drive. Segue o link do referido questionario:
https://forms.gle/4k4GjgQSbaTJQ5h89


https://forms.gle/4k4GjqQSbaTJQ5h89
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c) Qual é o seu Trabalho:
R_
d) Cor/racal/etnia:
( ) Branca
( ) Negra

( ) Parda

e) Morador do Distrito:
( ) Panema

() Quinzopolis

f) Quantidade de anos que moro (ei) nesta comunidade:
() Nasci e moro na comunidade

( ) 15a20anos

( ) 10a 15 anos

( )5a1l0anos

( )lab5anos

2- CARACTERIZACAO DA FAMILIA DO ALUNO

a) Profisséo do Pai e/ou Responsavel:

b) Profissdo da Mae e/ou Responsavel:

c) Nivel de escolaridade do Pai e/ou Responséavel:
) Analfabeto

)Ensino Fundamental Incompleto

)Ensino Fundamental completo

)Ensino Médio incompleto

)Ensino Médio completo

) Ensino Superior

AN AN AN AN N N/

)POs-graduacao

d) Nivel de escolaridade da Mae e/ou Responsavel:
() Analfabeto
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)Ensino Fundamental Incompleto
)Ensino Fundamental completo
)Ensino Médio incompleto
)Ensino Médio completo

) Ensino Superior
)POs-graduacéo

f) Renda familiar mensal:
() 1 salario minimo
( ) 1,5 salarios minimos
() 2 salarios minimos
() 3 salarios minimos
() 4 salarios minimos

( ) 5 ou mais salarios minimos

d) Configuracao familiar: (membros da sua familia)
R-

3- INFLUENCIAS DOS CONTEXTOS FAMILIAR, SOCIOECONOMICO,
CULTURAL E EDUCACIONAL.

a) Quantidade de pessoas da sua familia que tiveram Acesso ao Ensino
Superior:

( ) 1pessoa

() 2 pessoas

( ) 3pessoas

( ) 4 pessoas

( ) 5 ou mais pessoas

b) Quanto as suas expectativas ao realizar o Vestibular e 0 ENEM, teve influéncia

o fato de ser oriundo de:

SIM NAO
Distrito [ I
Colégio do Campo [ N
Escola Publica N r



Postura dos Pais e/ou Responsaveis frente a autoridade dos seus
professores da Educacao Basica:

( ) Questionavam as ac¢les pedagodgicas dos meus professores

( )Valorizavam o respeito as regras e normas estabelecidas pela escola e
professores, porque acreditam que os estudos pode me oportunizar um futuro
melhor.

( ) Nenhuma das opc¢bes

d) Numaescalade 1 a5 qual o grau de Apoio e Contribuicdo da sua
familia para o Acesso ao Ensino Superior: *
1 2 3 4 5

e) Como a sua Familia contribuiu para o seu ingresso no Ensino
Superior?
R-

f) Numa escalade 1 a5 qual o grau de Contribuicdo da Escola para o
Acesso ao Ensino Superior:
1 2 3 4 5
g) Relate acbes da Escola e dos Professores que contribuiram para o
Ingresso no Ensino Superior:
R-
h) Numa escalade 1 a5 qual o grau de contribuicdo dos Professores
para o Ingresso no Ensino Superior:
1 2 3 4 5

4-DA RELACAO COM O SABER E A MOTIVACAO E MOBILIZACAO
PESSOAL PARA O INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR
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Relate suas lembrancas do periodo em que estudava no Ensino Fundamental e

Médio:
R_

b) O que o motivou e mobilizou paraingressar no Ensino Superior?

R-



d)

C) Numa escalade 1 a5 qual o grau de relevancia da sua motivacao e
mobilizac&o para o Acesso ao Ensino Superior:
1 2 3 4 5

5-TRAJETORIA ESCOLAR E O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

a) Na sua trajetoria escolar tem historico de reprova, abandono ou
evasdao escolar?

( )Sim

( )Nao

b) Quais 0s seus sentimentos ao realizar o Vestibular e o ENEM?
R-

Questdes norteadoras da escolha da Instituigdo e Curso do Ensino Superior:

( )Na&o foi questédo de escolha, mas de opgdo que se encaixava as minhas
possibilidades socioeconémicas.
( )Volume de informacdes que os meus pais tinham sobre diferentes

instituicées e cursos.
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( )Qualidade de ensino da instituicdo e do curso em comparagao com outras

instituicoes.
() Posicao profissional futura (prestigio social)

( ) Localizacéo, devido aos custos com transporte e moradia.

d) Vocé ou estudou o0 Ensino Superior em instituicao:
( )Publica

( )Privada, com Bolsas de Estudos.

Nome do curso de Ensino Superior:
R-
Qual instituicdo vocé estuda?
R-
Relate sobre sua forma de Ingresso ao Ensino Superior (vestibular/
SiSU / ProUni e tipo de cota).
R-
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APENDICE C - Modelo de questionario encaminhado aos professores

Do campo a Universidade: Estudo sobre a Trajetéria dos Estudantes do
Colégio Estadual do Campo de Panema, Santa Mariana-PR (2012-2018)

Prezado (a) professor (a), vocé esta sendo convidado(a) a responder este
questionario®, o qual contribuird com a Pesquisa de Mestrado sobre as trajetérias
dos estudantes de Ensino Médio do Colégio Estadual do Campo Dr. Antonio
Pereira Lima que atualmente estdo inseridos em universidades publicas. Ao
participar fornecera dados que serdo analisados com o propdsito de compreender
como alunos que a despeito do seu local de moradia lograram o acesso ao Ensino
Superior Publico.
Professora e Mestranda Sandra Aparecida Batista-
sandraaparecidabatista@hotmail.com
Mestrado Profissional de Ensino de Sociologia em Rede Nacional - PROFSOCIO
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Orientadora: Profa. Dra. Marcia R. Lemos de Souza - msouza@uel.br

*Qbrigatorio
1- Identificac&o dos Professores:
a) Area de formac&o e atuacio:
( )Area de formacéo e atuacéo:
)Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
)Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

(
(
( )Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
( )Matemética e suas Tecnologias

(

)Outras

b) Tempo de exercicio profissional na instituicéo: *
( )De 01 a 03 anos

> ? Este questionario foi aplicado através de formuldrio do google drive. Segue o link do referido questionario:
https://forms.gle/qZfS5GKUKCVPxdw39


https://forms.gle/qZfS5GKUKCVPxdw39

b)

b)
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( )De 04 a 07 anos
( )De 08 a 11 anos
( )De 12 a 15 anos
( )Mais de 19 anos

2- Percepcdo dos Professores a respeito das condigcdes
socioecondmicas, culturais e educacionais das familias dos alunos.
Comente sobre as condicbes as condicdes socioecondmicas, culturais e

educacionais das familias dos alunos. *

Comente a respeito do nivel de instrucdo ou escolaridade das familias dos

alunos. *.

Fale sobre a configuracdo/organizagcao das familias dos alunos. *

3- Quanto as influéncias das Familias:
Quanto a participacdo direta ou indireta dos pais e/ou responsaveis desta
comunidade na vida escolar de seus filhos. *

() Nunca

( ) Raramente

( ) As vezes

() Muitas vezes

( ) Frequentemente
Quanto a influéncia da trajetéria escolar dos Pais e/ou Responsaveis no
desempenho escolar dos filhos, especialmente nesta comunidade. *

() Sim

( ) Nao

() Pouca influéncia

Quanto a Iimportancia que os pais e/ou responsaveis atribuem ao “bom
comportamento” e ao respeito a autoridade do professor em sala de aula: *
() Nunca

( ) Raramente



d)

b)
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( ) Asvezes

() Muitas vezes

() Frequentemente
Numa escala de 1 a 5 qual a importancia que os Pais e/ou Responsaveis pelos
alunos atribuem a escola, aos estudos na vida dos seus filhos: *

1 2 3 4 5

4-Quanto as caracteristicas dos Alunos.
Numa escala de 1 a 5 qual o grau de relevancia que os Alunos atribuem a escola,
aos conteudos e saberes escolares em suas vidas. *

1 2 3 4 5

Comente sobre as condicbes apresentadas pelos alunos casos de Sucesso
Escolar: *
Comente sobre as condicdes apresentadas pelos alunos casos de Fracasso

Escolar: *

5- Quanto as contribui¢cdes da Escola
Comente sobre as acgdes/contribuicdes da Escola para o Sucesso Escolar de

nossos alunos: *



