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RESUMO

O livro didatico ocupa lugar central no processo de ensino e aprendizagem escolar e também
na industria cultural brasileira, que movimenta altos volumes financeiros, principalmente
através do PNLD. Muitas vezes sendo o tnico recurso utilizado em sala de aula e visto como
detentor de verdades absolutas, desenvolve nos estudantes uma aprendizagem acritica,
unilateral e desvinculada de sua realidade. Esta pesquisa busca analisar a relagdo entre o
conhecimento histérico e ensino de histéria escolar, bem como a apropriagdo do contetdo
sobre a Antiguidade Cléassica Romana. Investigaremos como se reproduzem as tendéncias
historiograficas nos livros didaticos escolares, ressaltando a forma como o conteido da
Historia Antiga ¢ abordado e apresentado, especialmente no livro Historiar 6. Os objetivos
especificos foram: a) compreender as relagdes entre os historiadores e suas fontes; b) explicar
a apropriacao da Historia Antiga no Brasil e sua abordagem nos livros didaticos; ¢) analisar o
estudo da civilizagdo romana presente no livro didatico Historiar 6 € comparar com a analise
da colegao Historiar presente no guia PNLD 2017; d) desenvolver novas propostas de
abordagens metodologicas. Definimos nosso material de pesquisa diante de uma metodologia
que associa o estudo das transformagdes ocorridas nas ultimas décadas, tanto na historiografia
académica quanto na histéria escolar, analisando a abordagem utilizada pelos manuais
didaticos.

Palavras-chave: Historia antiga romana; livro didatico; ensino de histéria; fontes; métodos.



ABSTRACT

The textbook occupies a central place in the school teaching and learning process and also in
the Brazilian cultural industry, which moves high financial volumes mainly through the
PNLD. Often being the only resource used in the classroom and seen as the holder of absolute
truths, it develops students uncritical, unilateral learning that is disconnected from their
reality. this research seeks to analyze the relationship between historical knowledge and
school history teaching, as well as the appropriation of content about classical roman
antiquity. We will investigate how historiographic trends are reproduced in school textbooks,
highlighting how the content on Ancient History is approached and presented, especially in
the book Historiar 6. The specific objectives were: a) to understand the relationships between
historians and their sources; b) explain the appropriation of Ancient History in Brazil and its
approach in textbooks; c) analyze the study of Roman civilization present in the textbook
Historiar: 6 and compare it with the analysis of the Historiar collection present in the PNLD
guide 2017; d) develop new proposals for methodological approaches. We define our research
material in the face of a methodology that associates the study of the transformations that
have occurred in the last decades, both in academic historiography and in the history school
by analyzing the approach used by the diary manuals.

Keywords: Roman ancient history; textbook; teaching of history; sources; methods.
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11
INTRODUCAO

Foram através dos estudos realizados no decorrer do Mestrado Profissional em Ensino
de Historia — PROFHISTORIA, por meio da Universidade Estadual de Maringa — UEM,
associados aos meus 14 anos de docéncia em histéria na educagdo bésica da rede publica, que
pude desenvolver uma reflexdo mais abrangente a respeito da pratica desenvolvida no ensino
de historia escolar, questionando determinados conceitos enraizados nas explicagdes
histéricas, promovendo novas possibilidades de ensino e aprendizagem, surgidas a partir das
renovacdes historiograficas e curriculares, repercutindo na histdria ensinada nas salas de aula
e afetando as mais diversas tematicas e areas que compreendem a educacdo basica no Brasil,
inclusive a producao das colegdes didaticas utilizadas no ensino escolar em todo o pais.

Na busca de um objeto de estudo que estivesse proximo da minha realidade, algo
possivel de ser realizado de acordo com minhas reais circunstancias profissional, tedrica e
intelectual, a partir da disciplina Metodologia de Ensino de Historia: O pesquisador -
professor e o professor - pesquisador, ministrada pela Prof.* Dr.* Solange Ramos de Andrade,
foi possivel refletir a respeito da relagdo entre o historiador e a anélise dos vestigios e também
desenvolver o debate no ambito do ensino de historia escolar, a partir do uso das diferentes
fontes historicas em sala de aula. Como parte do trabalho final da disciplina foi desenvolvido
um projeto de aula — pesquisa sob o titulo: Compreendendo o povoamento e ocupagdo da
regido do Maringad Velho a partir de registros fotogrdficos, que apresentava uma proposta de
abordagem da historia local a partir da utilizacdo de fontes historicas, no caso especifico
foram utilizadas fotografias da cidade de Maringa-PR, datadas da época da ocupagdo da
regido, que se encontram disponiveis no acervo eletronico do jornal “O Diario”.

Talvez a partir dessa experiéncia ja havia decidido que pesquisaria algo relativo ao uso
de diversas fontes em sala de aula durante o ensino e aprendizagem de historia escolar, ja que
ia ao encontro das inovacdes historiograficas atuais e também das reformas curriculares
educacionais ocorridas em nosso pais nas ultimas décadas, além de ser um debate da esfera do
ensino de historia que estd presente em nosso cotidiano docente.

Também no transcurso do mestrado na disciplina de Historia do Ensino de Historia,
ministrada pela Prof.* Dr.* Isabel Cristina Rodrigues, entrei em contato com as ideias e
analises de alguns autores a respeito das principais caracteristicas do desenvolvimento da
histéria ensinada no Brasil, inclusive no que se refere as abordagens tedricas utilizadas, os

recursos pedagogicos disponiveis, assim como as metodologias e praticas referentes a
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aprendizagem histdrica escolar e ao uso dos materiais didaticos.

Apds conversas iniciais com minha orientadora a Prof.? Dr.* Renata Lopes Biazotto
Venturini sobre a defini¢cdo da tematica a ser discutida nessa disserta¢do, passei a direcionar
minhas leituras e acessar a historiografia que trata a respeito da questdo da importancia do
livro didatico no ensino de historia escolar, enfatizando ainda como a Antiguidade ¢ abordada
e representada pelos manuais didaticos escolares.

No decorrer do estudo foi realizada a leitura de livros e de textos referentes ao
universo da industria cultural do livro didatico, destacando os diversos sujeitos envolvidos, tal
como as forcas sociais, politicas e ideologicas existentes no interior desse processo de
producdo, aquisicdo e distribui¢do do material didatico. Também ressaltamos sua importancia
econdmica no mercado nacional demonstrada pelos altos investimentos governamentais e
também pela abrangéncia do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

Dessa forma, foram realizados estudos de livros e textos que tratavam sobre a
apropriagcdo da Antiguidade pela historiografia brasileira, refletindo sobre o debate de como
ela ¢ abordada e representada nos livros didaticos de historia e também a respeito de sua
importancia nos dias atuais.

Nessas reflexdes podemos perceber a importancia de compreender como a Historia
Antiga foi utilizada nos ultimos séculos e como ela ¢ apropriada atualmente para assim
“desconstruir visdes etnocéntricas através dos usos que foram feitos da Antiguidade pelas
sociedades posteriores (sejam elas europeias, estadunidenses ou latino-americanas) no sentido
de legitimagdo de poder e violéncia” (BARNABE, 2014, p.38).

Como reflexos das interpretagdes a respeito do livro didatico, conseguimos construir
visdes a respeito do seu universo complexo, desde sua onipresenga na educagdo basica escolar
e sua centralidade no processo de ensino e aprendizagem, até a reflexdo a respeito de sua
importancia econdmica na industria editorial do Brasil.

Certamente esses aspectos debatidos contribuiram para o aumento das pesquisas
académicas que passaram a voltar os “olhares” para o ensino de histdria como objeto de
pesquisa, uma vez que as abordagens contidas nos livros didaticos sdo, na maioria das vezes,
a unica fonte de informacao disponivel aos estudantes da educagdo basica em todo territério
nacional.

Ainda, foram realizadas as leituras referentes a importancia das fontes historicas para

a constru¢do do conhecimento histoérico académico e sobre o uso de documentos historicos no
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ensino de historia escolar, através da utilizagdo do livro didatico em conjunto com outros
recursos pedagogicos, especialmente o uso de imagens e daqueles disponiveis na internet.

O processo de construgdo do conhecimento histdrico encontra-se em constante
transformagdo, principalmente no que se refere ao conceito de fontes e ao tratamento dado a
elas pelos historiadores. A subjetividade interpretativa do historiador sobre as fontes sofre
influéncia de seu contexto, ratificando a ideia de que o passado ¢ algo imutdvel, mas o
conhecimento sobre esse passado € variavel, pois € a partir das exigéncias do presente que o
historiador direciona seu “olhar” para o passado, em busca de repostas para seus
questionamentos, promovendo novas interpretacdes historicas por meio de outras fontes,
abordando novos objetos sob novas perspectivas e possibilidades metodoldgicas, abrindo
novos caminhos no ambito da pesquisa historica.

Desse modo, faz-se necessario enfatizar que o discurso historico depende da
interpretagdo dos historiadores sobre as fontes, levando-nos a suscitar o debate numa
perspectiva mais abrangente na qual o proprio conceito de “fonte historica” ¢ ampliado e
questionado. Essa relacdo entre os historiadores e as fontes tém levantado inumeras
discussdes no ambiente académico, provocando o surgimento de novas correntes
historiograficas, que problematizaram o contexto de fabricacao das fontes, estabeleceram uma
atitude critica em relagdo aos documentos e tiveram como resultado o surgimento de novas
narrativas historicas, nas quais o discurso histdrico ¢ analisado a partir do questionamento do
processo de constru¢cdo do documento.

Nesse sentido, ampliou-se o conceito de fontes para além dos documentos escritos,
defendendo a multiplicidade de documentos e também a necessidade de abordagens
interdisciplinares na constru¢do do saber historico e na investigagcdo de novos objetos.

Essas renovagdes historiograficas ocorridas na esfera da pesquisa historica,
principalmente a partir do século XX, promoveram o rompimento com a visao tradicional de
Historia defendida pelos positivistas durante o século XIX, na qual o documento escrito era
visto como fonte de verdade, numa perspectiva neutra do passado a partir de uma abordagem
politica da sociedade em detrimento das demais esferas sociais, econdmicas ou culturais e
estabeleceram novos rumos para o desenvolvimento do saber historico.

Diante disso, percebemos a necessidade de compreender como essas transformacdes
historiograficas, promovidas no ambito académico referente a relacdo entre os historiadores e

suas fontes, acabaram promovendo alteragdes no universo do ensino escolar, afetando a
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histéria ensinada nas salas de aula, onde ele costuma ser entendido como algo estatico e
distante da realidade do aluno, apontando também a presenca dessas renovagoes
historiograficas nos livros didaticos de historia.

Para tanto, devemos ressaltar que a Histoéria académica e a Historia escolar sdo areas
com dinamicas e objetivos complexos e diferentes, e que os professores e professoras nao
utilizam a fonte histdrica da mesma forma como os historiadores e historiadoras a utilizam na
academia. As fontes histdricas para o ensino escolar, se transformam em instrumentos que
auxiliam o professor no processo de producdo de conhecimento histérico em sala de aula,
estimulando o imagindrio dos estudantes, fazendo-os perceber de forma didatica como a
escrita da Historia ¢ confeccionada a partir dos vestigios e como os contetidos historicos se
contextualizam com essas fontes, problematizando-as para além de ilustracdes e provas dos
discursos presentes nos conteidos, a0 mesmo tempo em que contribuem para o
desenvolvimento de um espirito critico e reflexivo no estudante.

Paralelamente a esse processo de transformagdes e avangos historiograficos, também
aconteciam profundas alteracdes no ambito politico, econdmico e social no Brasil,
principalmente a partir de 1964, que passariam a repercutir também na esfera educacional
provocando mudancas significativas no curriculo escolar e, consequentemente, na historia
ensinada na educagao basica brasileira.

No decorrer do processo de implantacdo das reformas educacionais, durante a
vigéncia do periodo militar (1964 — 1985), a educagdo passa a ter o seu papel vinculado ao
ideario do Estado ditatorial brasileiro que se enquadrava a partir do bindmio:
desenvolvimento econdmico e seguranga nacional. Somente com o processo de
redemocratizacdo e gragas as pressoes dos movimentos organizados, sobretudo dos
trabalhadores da educacdo, esse panorama criado pela politica educacional implantada ap6s —
1964 passou por alteragdes novamente. Ja no inicio da década de 1980, o Conselho Federal de
Educagdo se posiciona contrario a proposta do governo e defende alteragdes na lei 5692/1971,
que implantou a Reforma Educacional de ensino de 1° e 2° graus durante a vigéncia do
periodo ditatorial no pais.

Assim, ap0Os o sancionamento da lei 7.044/1982 pelo Ministério da Educagao (MEC),
que alterou alguns dispositivos da lei 5692/1971, o cendrio educacional brasileiro passara
novamente por um movimento reformador em seu interior, a mobilizacdo também passa a

questionar a politica educacional proposta pelo governo federal, a fungdo social da escola, dos
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curriculos e outros aspectos que compdem o universo educacional. Havia uma necessidade de
revalorizagdo curricular das disciplinas de historia e também de geografia, que haviam sido
praticamente banidas dos curriculos escolares durante o predominio do governo ditatorial, o
qual defendia a predominancia da formagdo especifica sobre a formacao geral do estudante,
baseada numa concepcao de educagdo que vinculava a formacao especifica com a preparagao
para o trabalho.

De acordo com Selva Guimaraes Fonseca (2011), durante a década de 1970 e no
decorrer da década de 1980, ocorreram transformagdes consideraveis no campo do ensino de

Historia no Brasil.

Constatamos, nesse periodo estudado, sobretudo apds 1968, uma série de mudangas
no ensino de historia. Num primeiro momento, elas se passaram em estreita
consonancia com as diretrizes politicas do poder do Estado autoritario. Num segundo
momento, constatamos o poder das forcas sociais emergentes no processo de

democratizagdo, intervindo diretamente nas mudangas afetas ao ensino e a produgéo
da histéria (FONSECA, 2011, p.18).

Durante a vigéncia do poder politico autoritario na sociedade brasileira, em fins da
década de 1960 e inicio da década de 1970, o ensino de historia se torna um alvo importante a
ser atingido pelo governo e no decorrer da reforma educacional proposta podemos evidenciar
uma série de medidas governamentais, principalmente com a decretagdo da lei 5.540, de 28 de
dezembro de 1968 que iniciou a reforma do ensino superior e passou a autorizar a organizagao
¢ funcionamento dos cursos de licenciatura de curta dura¢do, demonstrando a dimensao
econOmica adquirida pela educagdo, vinculando — a cada vez mais ao mercado capitalista e,
por consequéncia, provocando mudangas nas diretrizes de ensino e no curriculo escolar
afetando diretamente o campo das ciéncias humanas, principalmente o ensino de histoéria.

Ao mesmo tempo, essas reformas e mudangas ocorridas no sistema educacional
brasileiro no periodo contribuiam para o favorecimento da concepg¢do privatista da educacao
no Brasil, onde dentro das diversas propostas de reformas educacionais podemos evidenciar
os interesses do setor privado sendo levados em consideracdo em detrimento dos direitos da
populacao que usufruem da educacdo publica. O ensino de histéria passa a ser submetido a
uma politica governamental que o utiliza como instrumento de dominagao, através do trabalho
com a memoria coletiva, com o objetivo de destituir do ensino de historia a sua capacidade de
reflexdo e critica, enfatizando os valores morais, civicos e politicos necessarios para a
consolidagdo do projeto autoritario baseado na légica desenvolvimentista.

A Constitui¢do Federal de 1967 pode ser um exemplo dessa caracteristica privatista
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marcante na politica educacional brasileira nessa época, na qual em seu texto deixou de
vincular a porcentagem de verbas destinadas a educag¢do no orcamento geral da Unido,
possibilitando o crescimento da rede privada em todo pais, por outro lado o Estado passa a
diminuir sucessivamente seus investimentos na area educacional.

Essa perspectiva privatista da educacdo vai se fazer presente no Brasil durante a
década de 1970 e somente no inicio da década de 1980 o Congresso Nacional aprovou uma
Emenda Constitucional que estabeleceria a porcentagem minima de investimentos
governamentais na educagdo. Ja na Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 212 fica
estabelecido que Unido fica obrigada a aplicar nunca menos de 18% da receita fiscal no
ensino, e os Estados e municipios nunca menos de 25%.!

Dentro deste projeto educacional fica perceptivel a predomindncia da formagao
profissionalizante do estudante em detrimento da formacdo geral, e em decorréncia dos
dispositivos legais presentes no interior da lei 5692/19712 ocorre um esvaziamento do ensino
de Historia no 1° grau que acaba se transformando em Estudos Sociais.

Ainda, no contexto da predominancia da lei 5692/1971 a formagao profissionalizante
imposta para o 2° grau praticamente elimina dos curriculos a area das ciéncias humanas,
principalmente a disciplina de Historia que passa a ser descaracterizada, cedendo espaco no
curriculo escolar para outras disciplinas obrigatdrias como a de Educacdo Moral e Civica e
também a de Organizagdo Social e Politica do Brasil, provocando uma revitalizagdo do ensino
de educagao civica no pais.

A promulgacdo da lei 5692/1971, que promoveu a reforma na educagdo basica no
Brasil, vem consolidar o projeto educacional defendido pelo governo federal apos o golpe de
1964, onde as forgas politicas detentoras do poder tentam submeter o ensino de histéria a
légica do projeto autoritario desenvolvimentista, desenvolvendo meios para promover o
trabalho com a memoria coletiva e demonstra também a dimensao ideologica presente no
projeto educacional ao intervir na formagdo do pensamento dos jovens cidadaos.

Todo esse panorama de reformas educacionais promovidas pelo governo durante o
regime militar s3o um importante subsidio tedrico e contextual para compreendermos as
transformagdes que foram executadas durante o periodo da redemocratizagdo, ao longo da

década de 1980 e posteriormente a partir de 1990, que acabaram culminando no

1 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 08 de jan.

2020.
2 Disponivel em: https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-
5692-71. Acesso em: 08 de jan. 2020.
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desenvolvimento das novas propostas curriculares na educagdo brasileira, influenciando o
ensino de Historia escolar com énfase no desenvolvimento do pensamento critico do cidadao,
repercutindo também na producado de livros didaticos no Brasil.

No contexto dos anos 80 com o processo de redemocratizacdo em andamento, o qual
despertou debates nas mais diversas areas sociais, também ocorreram o desenvolvimento de
reformulagdes curriculares em quase todo territorio nacional, inicialmente nos estados de Sao
Paulo e de Minas Gerais, que implantaram novos programas curriculares para o ensino de
historia na década de 80, sendo que a partir dos anos 90 emergiram disputas com relagdo a
uma nova politica educacional e a formulacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
— LDB em 1996, que alterou as dimensdes constitutivas do ensino de histéria em toda
educagao basica.

Dessa maneira, a Historia foi alcangando sua autonomia como disciplina nos anos
finais do ensino fundamental e ampliando sua atuagdao no ensino médio, com a extingao das
disciplinas de Educagdao Moral e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB), passando a ser revalorizada como saber autobnomo de fundamental relevancia para o

desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo dos cidadaos.

Em 1994, instituiu — se o processo de avaliagdo dos livros didaticos. Em 1996 (...)
aprovou — se a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional que prevé o
processo de unificagdo curricular ¢ de avaliagdes nacionais. Em 1997, foram
publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e sucessivamente o
governo adotou uma série de medidas que provocaram mudangas na histéria da
educag@o brasileira e em especial das disciplinas (FONSECA, 2011, p. 26).

A esfera do ensino de historia escolar sofreu alteragcdes metodologicas significativas a
partir das reformulagdes curriculares promovidas na década de 90, principalmente com a
elabora¢do dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN em 1997, que propdem orientagdes

metodologicas ao professor quanto ao uso de documentos em sala de aula.

O documento nao fala por si mesmo, isto ¢, ele precisa ser interrogado a partir do
problema estudado, construido na relagdo presente - passado (...) Para interrogar o
documento ¢ preciso fazer a escolha de um método, isto é, escolher procedimentos
que orientem na observagdo, na identificacdo de ideias, temas e contextos, na
descrigdo do que foi identificado, na disting@o de relagdes de oposigdo, associacdo e
identidade entre as informacgdes levantadas e na interpretacio dos dados,
considerando a relacdo presente — passado (...) Os métodos mais adequados sdo
aqueles que possibilitam extrair dos documentos informag¢des de suas formas
(materiais, graficas e discursivas) e de seus contetdos (mensagens, sentidos e
significados) e que permitam compreendé-los no contexto de sua produgdo
(BRASIL, 1998, p. 86).

Essa reflexdo sobre o uso das fontes historicas como recursos no ensino de histdria

escolar, nos convida ao debate sobre o universo da literatura escolar, partindo do pressuposto
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de que na educagdo brasileira o livro didatico passou a ocupar um lugar central, sendo o
principal recurso pedagdgico utilizado pela maioria dos professores, pois 0 mesmo pode
assumir diversas fungdes durante o processo de ensino e aprendizagem.

Devido a essa centralidade e a relevancia que o livro didatico passou a ocupar no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente nas aulas de Historia, junto com a sua
importancia financeira no mercado editorial, que envolve os altos investimentos
governamentais referentes aos valores pagos as editoras para aquisicdo das colec¢des didaticas,
nosso propodsito ¢ compreender as relagdes estabelecidas pelos elementos que compdem o
complexo universo de fabricacao, aquisi¢do, distribuicdo e utilizacao dos livros didaticos no
Brasil, analisando os sujeitos e os diferentes interesses presentes no decorrer de seu processo
produtivo, que interferem no produto final e, consequentemente, no seu uso, abordagem e
apropriacao dos conteudos em sala de aula e seus reflexos na aprendizagem dos estudantes.

Fica a ressalva no sentido de que nosso estudo nao tem a intencao de estabelecer uma
possibilidade de constru¢cdo do livro didatico ideal e perfeito, visto que partimos do
pressuposto que o mesmo ¢ um produto cultural complexo, que sofre alteracdes e ¢
constituido a partir da interferéncia de varios sujeitos e interesses, inclusive politicos e

econOmicos, presentes no decorrer do seu processo de producao.

Enfim, ¢é preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em cada
uma das etapas que marca a vida de um livro escolar, desde sua concepgao pelo autor
até seu descarte pelo professor, e idealmente, sua conservagdo para as futuras
geragdes. A concep¢do de um livro didatico inscreve — se em um ambiente
pedagdgico especifico ¢ em um contexto regulador que, juntamente com o
desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, ¢, na maioria das vezes,
caracteristicos das produgdes escolares (edi¢des estatais, procedimentos de aprovagio
prévia, liberdade de produgao, etc.) (CHOPPIN, 2004, p. 553 — 554).

Tendo como background o ensino de Historia e o livro didatico, direcionaremos nosso
olhar para a analise da abordagem a respeito da Antiguidade, refletindo sobre a forma como ¢
interpretada, adequada e apreendida no cotidiano escolar, utilizando para esse fim o livro da
colecdo Historiar, da editora Saraiva e escrito pelos autores Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues, colecao esta que se encontrava entre as 14 colegdes de historia selecionadas e
disponiveis para escolha do professor no PNLD / MEC- 2017 (Programa Nacional do Livro
Didatico). Este programa do Estado criado pelo Decreto 9.154 de 1/8/1985, que entre outras
medidas, estabeleceu o fluxo regular de recursos para a aquisi¢ao de livros didaticos em todo
o pais, distribuindo as escolas publicas do Brasil livros didaticos e outros materiais de apoio a

pratica educativa de forma regular e gratuita.
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Dessa maneira, o foco de analise sera direcionado ao livro da cole¢do Historiar do 6°
ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, que atende turmas com faixa etdria ao redor dos
11 anos e que aborda conhecimentos delimitados no periodo definido como historia antiga,
com um recorte voltado, particularmente, para a civilizagdo romana na antiguidade. A colecao
Historiar foi escolhida como primeira opcao didatica pelos docentes durante o PNLD-2017,
sendo utilizada como recurso pedagogico nas aulas de historia pelos docentes e discentes no
processo de ensino e aprendizagem escolar durante o triénio 2017, 2018 e 2019, no Colégio
Estadual Alfredo Moisés Maluf — Ensino Fundamental e Médio, na cidade de Maringa-PR.

O Colégio Estadual Alfredo Moisés Maluf — Ensino Fundamental e Médio foi criado
no ano de 1981, como parte integrante do complexo escolar Rodrigues Alves, desmembrando-
se do mesmo em margo de 1982, quando seu funcionamento foi autorizado pela Resolucao
01/82, passando a se chamar Escola Alfredo Moisés Maluf e posteriormente, no ano de 1983
foi denominada Escola Estadual Alfredo Moisés Maluf — ensino de 1° grau. Ja no de 1987,
através da Resolugdo 4569/87, passou a se chamar Escola Estadual Alfredo Moisés Maluf —
Ensino de 1° e 2° grau e, por fim, a partir de 1998, em conformidade com a LDB 9394/96—
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, alterou sua nomenclatura para Colégio Estadual
Alfredo Moisés Maluf — Ensino Fundamental e Médio.

Atualmente, o colégio atende turmas do Ensino Fundamental — anos finais, nos
periodos da manha, tarde e noite e do Ensino Médio nos periodos da manha e noite, com
atividades complementares em contra turno, tendo em seus espacos servigos de apoio
pedagodgico como Sala de Apoio e Aprendizagem, Sala de Recursos Multifuncional e
Atividades Complementares.

No que diz respeito a sua estrutura fisica o Colégio Estadual Alfredo Moisés Maluf —
Ensino Fundamental e Médio conta com: um (1) Laboratério de Informatica com vinte (20)
computadores (Parand Digital), um (1) Laboratorio de Ciéncias, uma (1) Sala de Recursos,
uma (1) Sala dos Professores, uma (1) Sala de Apoio, uma (1) Biblioteca, um (1) Auditdrio,
dezoito (18) Salas de Aula, uma (1) Quadra de Esportes coberta, uma (1) Cantina, uma (1)
Cozinha, dois (2) Banheiros (masculino e feminino) para os discentes e trés (3) Banheiros
para os funciondrios e funcionarias do colégio.

O colégio esta localizado na zona urbana, fazendo parte do conjunto residencial
Hermans Moraes de Barros, com sede na rua Arlindo Marquezini n® 654 e atualmente atende

uma clientela de aproximadamente 1400 alunos, advindos de diversas localidades que
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circundam a instituicdo de ensino como dos bairros: Grevilea I, II e III, Quebec, Copacabana |
e II, Jardim Vitdria, Jardim Paris, Jardim Diamante, Jardim Imperial, Parque das Laranjeiras,
Parque das Bandeiras e Parque das Palmeiras. Também atende estudantes oriundos da zona
rural, ratificando a presenga de uma diversidade muito grande no interior da comunidade
estudantil, o que proporciona o surgimento de uma pluralidade de pensamentos e opinides
entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, exigindo uma
acdo educativa voltada ao desenvolvimento de atitudes cidadas de respeito e tolerdncia com
relacdo ao outro e a pluralidade de ideias que coexistem no interior de nossa sociedade
democrética.

Grande parte dos estudantes que compde a comunidade estudantil deste colégio nao
exercem atividade remunerada e também ndo contam com um acompanhamento familiar com
relacdo a seu desenvolvimento escolar, visto que na metade das situagdes o pai e a mae
trabalham, o que dificulta 0 acompanhamento do rendimento escolar dos filhos e filhas.

Atualmente, o colégio possui 1440 matriculas distribuidas num total de 52 turmas que
contemplam as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental — Regular com 28
turmas e 851 matriculas; Ensino Médio — Regular com 12 turmas e 452 matriculas;
Atendimento Educacional Especializado com 8 turmas e 42 matriculas e por fim; Atividades
Complementares — Outros com 4 turmas ¢ 95 matriculas.?

No que se refere aos fundamentos tedricos que embasam a perspectiva pedagdgica da

instituicdo de ensino fica estabelecido que o

[...] Colégio Estadual Alfredo Moisés Maluf, a partir de uma abordagem
progressista, pautada na perspectiva Historico-Cultural, visa a transformagao social
por meio de uma pratica pedagogica critica ¢ transformadora, que tem por objetivo
formar cidaddos conscientes e criticos (PPP/CEAMM, 2016, p. 5).

Nas tltimas duas décadas, o governo federal brasileiro adotou medidas de avaliagao
nacional do desempenho académico dos estudantes, atendendo as exigéncias de institui¢des
internacionais € com o objetivo de avaliar para diagnosticar em larga escala a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro: a Prova Brasil e o SAEB — Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica.

De acordo com os resultados demonstrados pelo Colégio Estadual Alfredo Moisés

Maluf — Ensino Fundamental e Médio no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagao

3 Fonte: Secretaria da  Educagdo - SEED/PR - Consulta Escolas. Disponivel em:
consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-java/pages/ensinoEscola/consultasensino.jsf?windould=18d.
Acesso em: 10 set. 2019.
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Basica), alcangados pelos estudantes do 9° ano, do ensino fundamental — anos finais, entre os
anos de 2005 a 2017, pode — se constatar que nos anos de 2007, 2009 e 2011 a média dos
estudantes ultrapassou a meta projetada pelo governo federal, ja nos anos de 2005, 2013 e
2015 a média ficou abaixo das metas projetadas, sendo que no ano de 2017 o colégio nao
apresentou média.

Tabela 1 — Dados estatisticos do IDEB do Colégio Estadual Alfredo Moisés Maluf

Escola 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
- " - " - - * & & = - 2 s - s .

ALFREDO

MOISES

MALUF C E 3.5 3.8 4.0 4.2 3.5 3.6 * 3.5 3.7 3.9 43 4.7 5.0 5.2 5.5

EF M

Fonte: Disponivel em: ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam? cid=5084596. Acesso em: 11 set.
2019.

r

Nossa intengdo € contribuir para o debate que se insere no ambito do ensino de
historia escolar, defendendo a possibilidade da abordagem do livro didatico a partir de
diferentes perspectivas, o utilizando em conjunto com outros recursos didaticos e/ou fontes
histéricas, a fim de embasar a construcio de um conhecimento histérico reflexivo,
problematizado, com uma metodologia que priorize a comparagao entre as diversas fontes de
informacao existentes. Assim, buscamos demonstrar o carater provisorio do conhecimento
historico, sempre em constante constru¢do, proporcionando ao estudante a possibilidade de
participar como sujeito ativo do processo de constru¢do desse conhecimento.

Paralelamente a andlise do livro didatico selecionado, passaremos a refletir sobre sua
utilizagcdo como um eficiente instrumento no processo de ensino e aprendizagem, mas nao o
unico, estabelecendo seus limites e também suas possibilidades de utilizacdo com outros
recursos pedagdgicos, comparando-os e problematizando-os, utilizando-o em conjunto com as
fontes historicas, mediadas pela intervencao do professor.

Partindo desses pressupostos, o presente estudo apresenta uma reflexdo a respeito de
como a nog¢do da Antiguidade foi abordada no Brasil, tanto pela historiografia académica
quanto pelo ensino de histéria escolar, além de analisar como as renovagdes historiograficas e
curriculares, ocorridas nas décadas de 1980 e 1990, repercutiram na escrita dos livros
didaticos de histdria em todo o territorio nacional.

Teoricamente a pesquisa foi fundamentada num conjunto de autores que debatem
sobre a tematica que abrangem o universo da escrita da historia, a relagao entre historiador e

suas fontes e as principais transformacgoes historiograficas. Também direcionamos esfor¢os no
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sentido de ampliar o debate sobre as transformacgdes no fazer historico escolar, a importancia
do uso de fontes na historia ensinada nas escolas, propondo novas abordagens metodolédgicas
que priorizem o protagonismo do estudante a partir da reflex@o histdrica.

Esta dissertagdo encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo discorre
sobre a discussao a respeito do oficio do historiador e sua relagdo com as fontes, enfatizando a
importancia das fontes para a escrita da Historia, assim como procuramos apresentar as
principais transformacdes historiograficas que acabaram repercutindo no ensino de historia
escolar, inclusive no que se refere aos novos métodos de analise documental. Nesse sentido,
abordamos as principais mudancas ocorridas no ambito da historiografia académica a partir da
década de 1980, que acabaram repercutindo na educacdo escolar, com transformag¢des na
pratica do ensino de historia escolar. Apresentamos as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagdao- TDIC, que a partir do século XXI passaram a fazer parte do cotidiano da
maioria da populagdo criando uma espécie de “cidadania digital”, influenciando também o
ambiente escolar, repercutindo na esfera da pratica e ensino de historia nas salas de aula,
especialmente a area da pesquisa historica, provocando alteragdes e exigindo transformagdes
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No segundo capitulo, refletimos a respeito das ligacdes existentes entre Historia e a
Historia Antiga a partir da compreensdo sobre a concepcdo de Antiguidade por meio da
perspectiva eurocéntrica, enfatizando a influéncia do eurocentrismo na interpretagdo da
Antiguidade no Brasil e sua interferéncia na propria formagdo da identidade nacional
brasileira. Procuramos entender a maneira como a Histéria Antiga ¢ entendida e promovida
pela industria do livro didatico presente no Brasil, assim como refletimos sobre o papel e a
responsabilidade do governo federal brasileiro e também do docente no resultado final das
produgoes didaticas. Buscamos aprofundar o debate no que se refere a abordagem da Historia
Antiga nos livros didaticos, enfatizando a importancia central do mesmo no processo de
ensino e aprendizagem escolar, elencando os possiveis erros nas explicagdes historicas, as
desatualizagdes conceituais, os anacronismos, as abordagens generalizantes, assim como a
forma incorreta de trabalhar as imagens e os documentos, a auséncia de roteiros para realizar
pesquisas utilizando o universo online entre outras informacoes.

No terceiro capitulo, apresentamos o livro didatico que foi objeto de analise nesta
pesquisa, direcionando ao estudo da civilizagdo romana na antiguidade abordando as

principais carateristicas presentes nas explica¢des histdricas contidas nos textos e refletindo
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sobre a abordagem historica proposta no desenvolvimento dos conteudos, identificando os
conceitos historicos predominantes e as possiveis simplificagdes, os anacronismos e as
generalizagdes perceptiveis no desenvolvimento da tematica. Também procuramos nos
debrugar sobre as inovagdes metodoldgicas e tedricas presentes no livro e também a repeito
das possibilidades de adequacao, reflexao e uso do livro didatico em sala de aula pelo seu
publico-alvo principal: professores e professoras e alunos e alunas. Realizamos o estudo da
analise da colec¢do didatica Historiar, pelo Guia PNLD — 2017, enfatizando os principais
pontos avaliados pelo conjunto de professores que compde o grupo avaliativo e,
posteriormente, desenvolvemos a apresentacdo e analise do livro didatico Historiar 6.

Ao final, como produto das reflexdes além desta dissertagdo, buscamos elaborar um
“apéndice” com vistas a suprir algumas auséncias conceituais e metodoldgicas percebidas no
capitulo sobre a Antiguidade romana analisado no livro didatico. Ao analisarmos os elementos
contidos no interior dos capitulos do livro em questao e, posteriormente, no capitulo referente
ao mundo romano, percebemos a auséncia de “boxes” e de “se¢d0” que possuem fundamental
importancia na constru¢do do saber histdrico escolar.

A primeira auséncia diz respeito ao boxe “Para entender”, que tem a funcdo de
explicar o significado de palavras, termos e expressdes que forem destacadas ao longo do
livro, sendo utilizada nos demais capitulos. A segunda auséncia percebida se refere a se¢ao
“Ler e compreender documento”, que traz uma reproducdo de documento histérico, escrito ou
ndo, sua omissao contribui para limitar o trabalho de analise documental em sala de aula e nao
oportuniza o desenvolvimento de atitudes investigativas e criticas presentes no trabalho com
documentos.

Ainda, no final do capitulo no boxe “Para saber mais”, que tem a funcdo de
apresentar sugestoes de sifes e filmes que complementam os estudos, podemos evidenciar que
o capitulo ndo ¢ contemplado com as sugestdes de sifes para subsidiar a tematica estudada,
perdendo uma excelente oportunidade de integrar a aprendizagem historica com os recursos
proporcionados pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, tdo presentes no
cotidiano dos estudantes.

Como resultado final, nosso objetivo € a construcdo de um glossario conceitual,
apresentado no formato de material didatico para o professor, contendo termos especificos do
periodo romano, com a inten¢do de subsidiar as reflexdes historicas referentes a tematica.

Também, apresentaremos um roteiro com orientacdes metodologicas a respeito do trabalho
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com documentos nas aulas de Historia, assim como apresentaremos sugestdes de sites
confidveis de pesquisa escolar, com fontes referentes ao conteudo delimitado na area da

Historia Antiga.
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1 A ESCRITA DA HISTORIA E OS HISTORIADORES DIANTE DAS FONTES

1.1 O historiador e suas fontes

Desde seu surgimento, na regido da Grécia Antiga no século V a.C., o conceito de
historia vem sofrendo altera¢des, foi Herddoto (484 a.C.-424 a.C.)* considerado
posteriormente por Cicero como o “pai da Histdria”, que ao colocar a narrativa histérica no
papel, em suas Historias, atribuiu primeiramente ao termo o sentido de “procurar”, de
‘investigar”.

Herddoto[...Jexpde aqui suas pesquisas (historie), para impedir que o que fizeram os
homens, com o tempo, se apague da memoria e que grandes ¢ maravilhosas faganhas
(érga) realizadas tanto por barbaros quanto pelos gregos nio cessem de ser contadas;
em particular, o que foi causa de que gregos e barbaros entrassem em guerra uns
contra os outros (apud HARTOG, 1999,p. 32).

Conforme Pedro Paulo Funari (2008), em Os historiadores e a cultura material,
outros historiadores posteriores a Herédoto também enfatizaram a relacao entre a investigacao
das origens dos eventos de sua propria época com a Historia, como € o caso de Tucidides (464
a.C.-401 a.C.)’, que investigando o inicio das rivalidades entre os gregos (atenienses e
espartanos) no conflito acreditou que seria a guerra mais importante de todas, sob a
perspectiva de que as acdes do presente os levaram ao entendimento do passado.

O conceito atribuido a palavra historia na antiguidade pelos primeiros historiadores, se
baseava numa ideia de busca das origens dos conflitos de sua época, no qual a “historia ¢
sindnimo de investigacdo e de um levantamento de informagdes na busca de reter a memoria,
preservando os feitos dos homens em sua causalidade” (VENTURINI, 2010, p. 20).

Jacques Le Goff em sua obra Historia e Memoria, também escreveu sobre a definicao

do significado da palavra historia:

A palavra ‘histéria’ (em todas as linguas romanicas ¢ em inglés) vem do grego
antigo historie, em dialeto jonico[Keuck, 1934]. Esta forma deriva da raiz indo-
européia wid-weid ‘ver’. Dai o sanscrito veffas ‘testemunha’ e o grego histor
‘testemunha’ no sentido de ‘aquele que vé’. [...] Historie significa pois “procurar”

4 Historiador ¢ gedgrafo grego que viveu entre os anos 485 a.C. a 425 a.C., nasceu na cidade grega de
Halicarnasso e realizou varias viagens pelo mundo antigo, em Historias relatou as Guerras Médicas,
ocorridas entre os gregos e persas durante a primeira metade do século V a.C., essa obra ¢ classificada em 9
livros, que representam as noves musas da mitologia grega que representavam a arte.

5  Historiador grego que viveu na regido da Grécia Antiga entre os anos de 460 a.C. a 400 a.C., nascido na
cidade de Atenas, foi combatente por Atenas na Guerra do Peloponeso e em sua obra Historia da Guerra do
Peloponeso, escreveu sobre suas impressdes sobre essa sucessdo de conflitos desencadeados na antiga
Hélade, durante o periodo em que vigorou a hegemonia militar de Atenas sobre as outras cidades gregas
entre os anos de 431 a.C. a 411 a.C.
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(LE GOFF, 1990, p. 17).

As discussdes em torno do conceito de Histoéria acabou por entendé-la como a ciéncia
que investiga o passado. Dessa forma, a palavra historia vai adquirir novos sentidos, que
passardo a se desenvolver dentro do contexto onde o historiador se relaciona com as fontes
historicas. Em seu artigo Uma morfologia da Historia: as formas da Historia Antiga,
Norberto Luiz Guarinello (2003) observa a existéncia de trés sentidos para a compreensao do

termo Historia.

Normalmente, Historia ¢ pensada como res gestae, ou como narratio rerum
gestarum: ou seja, o passado como tal, como realmente aconteceu, ou sua
reconstru¢do ou narrativa por um especialista, um cientista moderno. Porém, os
historiadores ndo narram ou reconstroem o passado, pela razdo simples que o
passado nos ¢ inacessivel, ndo existe mais e ndo pode ser reavido ou recuperado
como realmente foi. O unico acesso que temos ao passado € pelo presente, por
objetos, textos ou recordagdes [...] O universo desses vestigios constitui um terceiro
sentido para o termo Histéria: o de passado realmente existente hoje
(GUARINELLO, 2003, p. 43).

Deve-se ficar atento ao se relacionar com as fontes historicas, pois € necessario
entender que nao equivalem ao passado em si, mas uma representacdo indireta do que
aconteceu, que se dd por meio de teorias, as quais transformam esses vestigios em
interpretagdes do passado. De acordo com Maria de Lourdes Janotti (2008), em O livro
Fontes Historicas como fonte, para “ser historiador do passado ou do presente, além de outras
qualidades, sempre exigiu erudi¢do e sensibilidade no tratamento de fontes, pois delas
depende a construgdo de seu discurso” (JANOTTI, 2008, p. 10).

A contar dos historiadores antigos, como os ja remetidos anteriormente Herddoto e
Tucidides, pode-se perceber a perspectiva de que a Historia se faz por meio de testemunhos,
podendo ser escritos ou outros vestigios materiais. Desde os historiadores positivistas do
século XIX, que valorizavam o documento escrito em detrimento dos outros vestigios
deixados pela humanidade, tornando-os sinonimos de Historia e finalizando com os
historiadores da histéria nova emergente no século XX, que ampliaram consideravelmente o
leque documental existente e estabeleceram uma nova relagcdo no tratamento dado as fontes, o
que fica evidente ¢ a importancia dos documentos para construcdo do saber historico.

Além desse debate sobre a defini¢do conceitual do que poderia ou ndo ser considerado
como fonte histdrica, também se desenvolveram discussodes a respeito de como as abordagens
historicas passariam a interpretar ¢ analisar os vestigios. De um lado, os historiadores

positivistas que defendiam a concepcdo dos documentos como fontes de verdade, provas
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neutras do passado, mantendo uma ligagao fortissima com o documento escrito. Nas palavras
de Pedro Paulo Funari a “no¢do mesma de fonte € originaria do cientificismo que prevalecia
no século XIX, preocupada que estava a Historia com a descoberta dos fatos verdadeiros”
(FUNARI, 2008, p. 85).

Por outro lado, a Nova Historia, que a partir de meados do século XX, desenvolve
uma abordagem historica na qual se prioriza a analise dos discursos histdricos, promovendo a
desconstru¢do de seu contetido, criticando e questionando o documento e seu processo de
constru¢do e, ao mesmo tempo, (re) valorizando a cultura material como fonte historica,
fazendo emergir um novo fazer historico.

De qualquer forma, o que fica evidente num primeiro momento, ¢ a importancia das
fontes para o desenvolvimento do conhecimento histérico, ratificando a perspectiva de que a
narrativa histérica € construida a partir dos documentos, escritos ou materiais, lembrando que
a abordagem realizada pelo historiador determina os rumos da narrativa histérica e o posterior
entendimento da realidade passada.

A partir de meados século XIX, em uma busca de uma suposta objetividade cientifica,
a Historia passa a fazer uso de rigorosos métodos analiticos e de orientagdes cientificistas,
baseando-se na autenticidade dos documentos, apresentando-os como relatores da verdade, do
fato historico em si. Comparando os documentos a partir de um método, seria possivel
garantir a objetividade e cientificidade da Historia, estabelecendo assim suas bases para se
consolidar como disciplina académica.

De acordo com essa abordagem defendida pela escola metddica positivista, a escrita
sobre o passado estaria vinculada ha uma narracdo fiel aos documentos, onde a narrativa esta
atrelada ao fato, acreditando que “a comparacdo de documentos permitia reconstituir os
acontecimentos passados, desde que encadeados numa correlagdo explicativa de causas e
consequéncias” (JANOTTI, 2008, p.11).

Dois paradigmas surgiram no ambito da escrita da Historia no decorrer do século XIX,
passando a influenciar o campo da investiga¢do historiografica nas décadas seguintes, os
quais definiam “a histéria como a ciéncia da reconstituigdo do passado e o documento
impresso € / ou manuscrito como fonte privilegiada das informacdes a serem obtidas”
(CAIMI, 2008, p. 130).

A historiografia positivista, definia a histéria como a ciéncia de reconstitui¢do do

passado, abordando o seu estudo separado do presente e restringindo o conceito de fonte
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historica apenas aos documentos escritos, desprezando assim as outras evidéncias e marcas
deixadas pelos homens em sua trajetoria temporal, ndo contemplando a diversidade das
experiéncias ocorridas nas sociedades do passado.

De acordo com Pedro Paulo Funari (2008), o documento escrito passou a ser sindnimo
de Historia, sendo que até hoje usamos a expressdao Pré-Historia para se referir a um passado
sem escrita, evidenciando a relagdo entre historia e documento escrito.

Essa abordagem “tradicional” da Histéria, baseada na concep¢do descritiva e
factualista dos acontecimentos, contribuiu para o desenvolvimento e predominio da chamada
“historia politica tradicional”, com uma centralidade na esfera politica em detrimento da
compreensdo dos aspectos social, econdmico e cultural, sendo constatado por Maria de
Lourdes Janotti (2008) que em “fins do século XIX, a historiografia francesa, de grande
influéncia no Brasil, ja contava com soélida producdo na area de Historia politica, oriunda do
pensamento cientificista da escola metddica [....]” (JANOTTI, 2008, p. 10).

Os debates sobre a renovacao historiografica, ocorridos principalmente a partir do
século XX, ampliaram o universo da pesquisa histdrica e promoveram o desenvolvimento de
propostas direcionadas na constru¢do do saber historico, rompendo com a visdo tradicional
defendida pela historiografia positivista e enfatizando as transformacdes econdmicas, sociais €
culturais, assim como o cotidiano e as mentalidades.

A propria nog¢do de fato historico sofreu alteracdes, defendido pelos positivistas como
um objeto pronto e acabado, antes descrito a partir dos documentos escritos e oficiais,
passaria a ser problematizado, questionado e compreendido segundo as hipoteses do
historiador, a partir da relagdo estabelecida entre passado e presente. Como afirma Jacques Le
Goff, em seu prefacio, na obra de March Bloch, Apologia da Historia ou Oficio do
Historiador (2001):

O que March Bloch ndo aceitava em seu mestre Charles Seignobos, principal
representante desses historiadores “positivistas”, era iniciar o trabalho do historiador
somente com a coleta dos fatos, ao passo que uma fase anterior essencial exige do
historiador a consciéncia de que o fato historico ndo ¢ um fato “positivo”, mas o
produto de uma construgdo ativa de sua parte para transformar a fonte em
documento e, em seguida, constituir esses documentos, esses fatos historicos, em
problema (LE GOFF, 2001, p. 19).

O conceito de fontes histéricas também foi modificado, e consequentemente,
ampliado com o surgimento de uma variedade de informagdes trazidas pela imensa
quantidade de material arqueologico, que passaria a se tornar parte integrante da pesquisa

historica, pois ainda no século XIX “[...] a cultura material passaria a ter um estatuto
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completamente diverso, ndo mais como objeto artistico, como modelo ou como curiosidade,
para tornar-se uma fonte historica” (FUNARI, 2008, p. 85).

No século XX, a Historia passaria por mudangas conceituais sob a influéncia da
historiografia francesa da Ecole des Analles, principalmente por meio das ideias de Lucien
Febvre e Marc Bloch, as quais defendiam a necessidade da multiplicidade de documentos no
processo de construgdo do saber histdrico e das abordagens interdisciplinares na investigagao
de novos objetos.

Marc Bloch em sua obra, Apologia da Historia ou Oficio do historiador, destaca sua
luta contra a Historia positivista e comenta sobre a quantidade de fontes historicas
disponibilizadas ao historiador, afirmando que “a diversidade dos testemunhos historicos ¢
quase infinita. Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e
deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 79). Jacques Le Goff, em sua obra A Historia

Nova, compartilha da mesma opinido a respeito das fontes

A histéria nova ampliou o campo do documento historico; ela substituiu a historia de
Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos textos, no documento escrito, por
uma historia baseada numa multiplicidade de documentos: escritos de todos os tipos,
documentos figurados, produtos de escavagdes arqueologicas, documentos orais, etc.
Uma estatistica, uma curva de pregos, uma fotografia, um filme, ou, para um
passado mais distante, um polen fossil, uma ferramenta, um ex-voto sdo, para a
historia nova, documentos de primeira ordem (LE GOFF, 1995, p. 28-29).

Maria de Lourdes Janotti comenta sobre a expansao das fontes historicas a partir do
surgimento da histéria quantitativa, por meio de andlises que priorizem a perspectiva

econdmica das sociedades

A introducdo da Historia quantitativa por Ernest Labrousse, historiador marxista,
expandiu ainda mais as fontes historicas ao fazer uso de métodos de economia,
construindo graficos, tabelas e estatisticas para explicar ciclos econdmicos de curta e
longa durag@o e a importancia do conceito de crise para a explicagdo abrangente dos
acontecimentos (JANOTTI, 2008, p. 14).

Esse alargamento no conceito de fontes histéricas proporcionando o uso de diversos
tipos de documentos para a producdo historiografica, promoveu o advento de novas
possibilidades de pesquisa, com énfase na percepgdo de novos objetos ligados aos estudos do
cotidiano, do imagindrio, das tradi¢des, da cultura, do inconsciente, entre outros, rompendo
com a visdo tradicional de histdria.

Os historiadores passaram a defender a necessidade de abordagens interdisciplinares
com utilizagdo da geografia encarando a paisagem natural como uma possibilidade

documental, com a antropologia permitindo que as evidéncias e herancas imateriais fossem
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abordadas como fontes histéricas e também com a psicologia analisando certos habitos
enraizados na pratica comportamental das sociedades.

Os olhares dos historiadores se voltam para as analises com énfase nas esferas sociais
e econdmicas, a partir de uma historia-problema, na qual as fontes seriam interpretadas a
partir das hipdteses do historiador, em vez de priorizar os pressupostos defendidos pela
historiografia politica tradicional positivista.

Essas transformacdes historiograficas, iniciada pelo grupo de historiadores da escola
francesa ligada a revista Analles. Econmie, société et civilisation, fundada por Lucien Febvre
e Marc Bloch, ndo se limitou somente a Franca, pois em diversos paises europeus e
americanos ocorreram alteragdes na pratica historiografica, fazendo emergir novos objetos de
pesquisas, novos problemas e novas abordagens.

A diversidade de novos objetos puderam ser constatados nos trabalhos de diversos
historiadores da Nova Histéria, que foram divulgados no livro Faire [’historie, publicado por

Jacques Le Goff e Pierre Nora em 1974
Na amostragem de novos objetos da Historia encontram-se trabalhos sobre o clima,
o0 inconsciente, o mito, o cotidiano, as mentalidades, a lingua: Linguistica ¢ Historia,
livro, jovens e criangas, saude e doengas, opinido publica, cozinha, cinema, festa. As
fontes consultadas e discutidas pelos autores mostram a dimensao interdisciplinar de
suas perspectivas: mapas meteorologicos, processos quimicos, documentos de
ministérios da agricultura, relatos de incéndio, cartas sobre catastrofes climaticas do
passado, diarios, biografias, romances, estudos psicanaliticos [...] ¢ uma infinidade
de outras mais (JANOTTI, 2008, p. 15).

A produgdo do conhecimento histdrico apresenta como uma de suas fungdes apreender

e analisar a experiéncia vivida no tempo e no espago pelos sujeitos sociais, a partir da

interpretagdo das fontes cuja compreensdo e significado ¢ a preocupagdo do historiador.

Conforme destacou Henri Moniot o “historiador diante dessa matéria-prima, das fontes, faz

perguntas, coloca problemas” (apud BITTENCOURT, 2008, p. 328).

A Histéria se apresenta como o discurso produzido pelos historiadores e se faz por
meio da selecdo e interpretagdo das fontes, pois “o conhecimento de todos os fatos humanos
no passado, da maior parte deles no presente, deve ser, [segundo a feliz expressdo de Frangois
Simiand] um conhecimento através de vestigios” (BLOCH, 2001, p. 73).

O saber historico deriva da problematica levantada pelo historiador, que se encontra
no presente, evidenciando que o conhecimento do passado humano se faz com documentos e

que o historiador deve langar um olhar interpretativo sobre o passado, lembrando que para

desenvolver as narrativas historicas “os historiadores tém que relacionar vestigios que foram
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produzidos em tempos e lugares diferentes, por agentes sociais diferentes, com propositos
diferentes” (GUARINELLO, 2003, p. 45).

Segundo Pinsky (2008), as fontes historicas sdo o material pelo qual os historiadores
se apropriam, por meio de abordagens especificas, métodos diferenciados e técnicas variadas
para tecerem seus discursos historicos. Sendo assim, cabe ao historiador problematizar e
questionar os diversos vestigios encontrados, e a partir da interpretacdo dos documentos busca
compreender as experiéncias dos sujeitos sociais através do tempo, investigando o passado e
também as relagdes existentes entre o passado e o presente, refletindo sobre suas mudancas e
permanéncias na sociedade contemporanea.

A pesquisa historica, pressuposto para construcdo do conhecimento historico,
fundamenta-se no didlogo permanente entre o historiador e suas fontes, que tem como produto
um novo saber sobre o passado, um novo discurso produzido no tempo presente, baseado na
analise e interpretacao dos vestigios deixados pelos homens do passado. Assim, o “discurso
histérico visa explicar o real por meio de um didlogo que se da entre o historiador e os
testemunhos, os documentos, que evidenciam o acontecido” (FONSECA, 2011, p. 165).

O conhecimento histérico é resultado da interpretagdo do historiador, que sofre as
influéncias do contexto em que estd inserido, sendo que “o passado ¢, por definicao, um dado
que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado ¢ uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa” (BLOCH, 2001, p. 75).

Grande parte dos historiadores concordam sobre a veracidade de duas afirmagdes no
ambito da pesquisa histérica: a primeira defende o argumento de que nao existe pesquisa
histérica sem fontes; a segunda se refere a ideia de que a histéria enquanto experiéncia
humana no passado permanece estatica, imutavel mas a investigagdo sobre ela estd em
constante mudanga. Jorn Riisen (2007), em seu livro Reconstrug¢do do Passado, assim define
a pesquisa historica:

Pesquisa histérica ¢ um processo cognitivo, no qual os dados das fontes sdo
apreendidos ¢ elaborados para concretizar ou modificar empiricamente perspectivas
(tedricas) referentes ao passado humano. A pesquisa se ocupa primariamente da
realidade das experiéncias, nas quais o passado se manifesta perceptivelmente, ou
seja: de fontes (RUSEN, 2007, p. 104).

A construcdo do conhecimento histérico ¢ uma tarefa continua e permanente, se
constituindo na relacdo dindmica entre o historiador, o passado e suas fontes por meio da
pesquisa. Analisando as fontes historicas, os historiadores observam indicios, pistas e

evidéncias que lhes possibilitam reconhecer as permanéncias ou mudangas de determinadas
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sociedades. A Historia se apresenta como uma narrativa sobre o passado com o objetivo de
promover a compreensdao do presente a partir da interpretagdo dos vestigios pelo historiador,
que lhe confere o status de documentos. “A escrita da Historia passa a ser entendida, grosso
modo, como um olhar do presente para o passado” (SILVA, 2010, p. 97).

As transformagdes no ambito do processo de producao do conhecimento historico,
realizadas pelas correntes historiograficas, influenciadas pela ampliagao do conceito de fontes
para além dos documentos escritos, permitiram o aparecimento de novos objetos de estudo e
de novas perspectivas metodolédgicas.

O proprio tratamento dado aos documentos também sofreu alteracdes, pois antes eram
vistos como detentores de verdades absolutas. Carlos Bacellar (2008), em Uso e mau uso dos
arquivos, alerta sobre a necessidade do historiador desconfiar das inten¢des dos autores que
produziram as fontes. O documento passa a ser problematizado, com o objetivo de desvendar
seu contexto de producao, a partir da perspectiva de que nao foram confeccionados com o
objetivo de servir ao historiador, mas que foram produzidos para atender as demandas
especificas do momento histérico de sua cria¢do e, a0 mesmo tempo, sao interpretados a partir
das questdes existentes no contexto em que se encontra inserido o historiador pois “toda
pesquisa historiografica se articula com um lugar de producao sécio- econdmico, politico e
cultural” (CERTEAU, 1982, p. 66).

Surge a necessidade de se langar questionamentos sobre as condi¢gdes de producao de
determinadas fontes, introduzindo uma nova postura historiografica, na qual trata-se de
discurso a ser analisado € ndao apenas um testemunho ou fonte de informagao. De acordo com
Le Goff, ao escrever sobre a importancia da critica ao documento, afirma que ele “ndo ¢é
qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relagdes de forca que ali detinham o poder” (LE GOFF, 1990, p. 545).

Assim, torna-se evidente a importancia da reflexdo e compreensao dos contextos em
que as fontes foram produzidas e aquele no qual o historiador se encontra, pois ele pode
influenciar na sua relacdo com as fontes, na sua analise e interpretacdo das mesmas, uma vez
que “os procedimentos, com os quais as informagdes sdo extraidas das fontes e elaboradas,
modificam-se consideravelmente em funcao das conjecturas e questdes com que o historiador
aborda as fontes” (RUSEN, 2007, p. 107).

Na apresentagdo da coletdnea que tinha a intencdo de avaliar as transformagdes em

curso Jacques Le Goff e Pierre Nora afirmaram:
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A novidade parece-nos estar ligada a trés processos: novos problemas colocam em
causa a propria historia; novas abordagens modificam, enriquecem, subvertem os
setores tradicionais da historia; novos objetos, enfim, aparecem no campo
epistemologico da histéria (LE GOFF; NORA, 1995, p. 12).

Com novas perspectivas € novos métodos, os historiadores passaram a desenvolver
suas narrativas tomando por base um conceito ampliado e problematizado de fontes historicas.
A énfase dada pelos positivistas nos documentos escritos, representavam apenas os interesses
dos grupos sociais privilegiados, sufocando os outros setores sociais. Com a incorporagdo de
novas fontes no processo de pesquisa historica, novas interpretagdes e narrativas se
desenvolveram dando voz aos grupos sociais até entdo silenciados pela historiografia,
atingindo o fazer historico de categorias sociais mais populares.

Todas essas transformagdes ocorridas no ambito da pratica da pesquisa historica, no
que diz respeito ao tratamento dado as fontes histéricas, desde a sua ampliacao, passando pelo
desenvolvimento de novos métodos de critica documental, a interdisciplinaridade emergente,
atingindo o oficio do historiador e sua subjetividade, seu olhar sobre o objeto de estudo,

influenciaram também a area de estudo da Histdria Antiga.

Com a diversidade dos documentos, novos objetos de estudo foram propostos, o que
levou a necessidade de um diadlogo da histéria com a arqueologia, a epigrafia, a
numismatica, entre outras ciéncias denominadas pelos Annales de “disciplinas
auxiliares” (VENTURINI, 2010, p. 14).

Nesse sentido, o estudo sobre a Antiguidade deve acompanhar os debates
desenvolvidos pela historiografia académica no que tange a nogdo de documento e a
ampliacdo do conceito de fonte, compreendendo que a escrita da Historia, inclusive a da
Historia Antiga, estd em constante transformacdo e que os discursos histéricos produzidos
carregam consigo as marcas de sua contemporaneidade, influenciados pelo tratamento dado

pelo historiador aos vestigios historicos, a partir de determinadas abordagens.

1.2 As fontes historicas em sala de aula

As renovagdes historiograficas, ocorridas a partir da década de 1980, segundo os
moldes da Histéria Nova, combatendo as praticas positivistas até entdo dominantes, por meio
de uma “revolu¢ao documental”, com uma ampliacdo dos olhares para novos objetos de
pesquisa e a utilizagdo de novos métodos, também acabam repercutindo no campo do ensino
de historia escolar, proporcionando o desenvolvimento de novas propostas curriculares e

influenciando, consequentemente, na producdo de livros didaticos no Brasil. Dessa forma
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O final dos anos 1980 e anos 1990 foram decisivos na Historia do Ensino de
Historia do Brasil, no sentido de provocar uma reflexdo publica acerca de novas
possibilidades de organizagdo dos Programas escolares. Ancorados nos avangos
metodologicos ocorridos no ambito da teoria da Historia europeia ao longo dos anos
1970/1980, cuja divulgacdo viria a se aprofundar, no Brasil, a partir do contexto da
redemocratizacdo da sociedade brasileira, professores, pesquisadores ¢ autores de
livro didatico, comegaram a esbogar caminhos no sentido de configurar novas
formas de ensinar Historia, para além da tradicional cronologia de base eurocéntrica
(BRASIL, 2016, p. 23).

Os programas curriculares de Historia elaborados ao longo da década de 80, pelas
secretarias de educagdo de Estados e municipios brasileiros e, posteriormente, pelo Ministério
da Educacido, através dos Parametros Curriculares Nacionais, se relacionam aos debates e
conflitos surgidos ao fim do periodo ditatorial, que defendiam o retorno e a valorizacao da
disciplina de Histdria no curriculo escolar, assim como a énfase no desenvolvimento de uma
formagdo geral do estudante em detrimento de uma formagdo profissionalizante, dentro de
uma perspectiva na qual a escola deixa de ser apenas um aparelho ideologico do estado e
passa a ser um espaco de producdo de saber, no qual docentes e estudantes se colocam na
condi¢do de sujeitos produtores do saber, abandonando a posi¢do de simples espectadores e

receptadores de um saber produzido em outras esferas. Assim

Para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Histdria visa contribuir para a
formacao de um “cidaddo critico”, para que o aluno adquira uma postura critica em
relacdo a sociedade em que vive. As introducdes dos textos oficiais reiteram, com
insisténcia, que o ensino de Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem como
objetivo basico fazer o aluno compreender o tempo presente e perceber — se como
agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para a construgdo de
uma sociedade democratica (BITTENCOURT, 2012, p. 18).

No interior desse processo de revisdo curricular, iniciado a partir do inicio dos anos
80, podemos elencar os estados de Sdo Paulo e de Minas Gerais como pioneiros no
movimento de debates e reflexdes a respeito da elaboracao e implantacdo das novas propostas
curriculares de historia na educacao basica, embora apresentem matrizes tedricas diferentes,
pode — se perceber um ponto comum nas duas novas propostas curriculares no que se refere a
preocupacdo de alterar as praticas, o processo de ensino — aprendizagem e também o fazer
pedagodgico na sala de aula, convergindo para o desenvolvimento de uma postura critica e
ativa dos sujeitos envolvidos na produgdo do conhecimento historico escolar.

Ao analisarmos a proposta curricular desenvolvida no estado de Sao Paulo, podemos
perceber que ela se inspirou em duas vertentes internacionais distintas: na historiografia social
inglesa e também na historia nova francesa.

A proposta curricular de Sdo Paulo, ao se relacionar com essas duas matrizes elabora
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uma critica a base historiografica presente no Guia Curricular predominante nos anos 70,
articulando os conteudos por meio de temas e questionando os modelos e paradigmas
predominantes na nossa tradicdo de organizacdo curricular, seja o esquema cronoldgico

quadripartite francés ou o esquema baseado na visao marxista dos modos de producao.

Para apreender na proposta a influéncia dos debates realizados por autores como Le
Goff, Pierre Nora e Paul Veyne, divulgados no Brasil por meio de vérias obras. A
ampliacdo do campo da histéria para anexagdo de novos objetos ¢ novos
documentos; o enfrentamento de questdes fundamentais para a produgdo
historiografica, como por exemplo, a “memoria”, o “fato histérico”, a “cronologia”,
0s “conceitos” e as “fontes”; e ainda o desafio do ensino tematico em nivel de
ensino fundamental, experienciado na Franca e sugerido pelos autores da Proposta
Curricular (GUIMARAES, 2012a, p. 95).

J& a proposta curricular do estado de Minas Gerais, baseia — se na teoria marxista de
historia e sua principal caracteristica estd localizada na ideia de resgatar a Historia enquanto
Ciéncia, buscando a valorizacdo do método, da teoria e dos conceitos estabelecidos para a
producdo do conhecimento historico. A proposta mineira visa romper com a fragmentagao
espaco temporal, por meio de uma énfase na nocao de totalidade, criticando a historiografia
tradicional e sua cronologia linear e determinista, unificando o campo da historia a servigo de
vias determinadas previamente.

As propostas curriculares desenvolvidas pelos estados de Sdo Paulo e de Minas Gerais
na década de 80, buscaram através de caminhos diferentes, romper com o modelo tradicional
de escrever e ensinar historia, tentando cada uma a sua maneira introduzir novas fontes
documentais, incorporar novos temas, novos materiais € novas reflexdes a respeito do
processo de ensino e aprendizagem e dos programas curriculares, predominantes no ensino
fundamental, além de se referenciarem na historiografia internacional, tais como os classicos
de Karl Marx, na proposta de Minas Gerais e também nas obras ligadas a nova historia
francesa e na historiografia social inglesa, no caso de Sao Paulo. Estas propostas “expressam
a necessidade historica de trazer para o centro da reflexdo, agdes e sujeitos até entdo excluidos
da histéria ensinada na escola fundamental” (GUIMARAES, 2012a, p. 112).

Devemos levar em consideragio que os elementos definidores das politicas
educacionais contidos no interior das diretrizes e dos textos curriculares, além de afetarem as
propostas pedagdgicas e culturais definindo, no caso da historia escolar, o que da cultura, da
memoria e da experiéncia humana deve ser ensinada aos estudantes em sala de aula, também
influenciam diretamente a producdo dos materiais didaticos, que tendem a reproduzir nos

livros didaticos os conteudos apresentados nos curriculos oficiais, recorrendo a partir da
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década de 90 as diretrizes contidas na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
(LDB) - 1996 e ao texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — 1998.

No texto da nova LDB, podemos evidenciar em seu artigo 26, paragrafo 4°, a proposta
do Estado brasileiro no que diz respeito ao que deve ser transmitido e ensinado nas aulas de
historia, estabelecendo que o “ensino de Historia do Brasil levard em conta as contribuig¢des
das diferentes culturas e etnias para a formac¢do do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigenas, africana e europeia”.®

Também ¢ perceptivel a preocupagdo com relagdo a questio da diversidade cultural no
curriculo de histdéria ao analisarmos o texto dos PCNs, que trata dos objetivos gerais para o
ensino de historia do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, no qual fica especificado

em alguns de seus objetivos que os estudantes deverdo ser capazes de:

*  Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais, econdomicas e
politicas reconhecendo diferengas e semelhancas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradigdes sociais.

*  Valorizar o patrimonio sociocultural ¢ respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos (BRASIL, 1998, p. 43).

Esse movimento de renovagdo curricular para o ensino de historia no Brasil, baseado
numa perspectiva multicultural, buscando desenvolver uma educagao historica que privilegie
o respeito a diferenga, a diversidade cultural, assim como estabelece o aprego ao espirito
democratico, a tolerancia e a diversidade na histéria dos homens, influenciaréd a produgdo dos
materiais didaticos, afetando o contetido presente no interior dos livros didaticos de historia.

Segundo Selva Guimaraes Fonseca (2011):

E possivel afirmar que existe no Brasil uma diversidade de formas de ensinar e
aprender histéria no decorrer do processo de implementagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais e dos sistemas nacionais e estaduais de avaliacdo da
aprendizagem e de padronizacdo dos critérios de avaliagdo dos livros didaticos.(...)
No interior da diversidade é possivel destacar algumas perspectivas comuns
trilhadas pelas historias ensinadas: a concepgdo curricular temdatica e multicultural
(FONSECA, 2011, p. 36).

Os historiadores passaram a desenvolver novas abordagens metodoldgicas nas quais
reconhecem a importancia do uso de fontes histdricas como um recurso para o processo de
ensino e aprendizagem da historia escolar. A ideia de uso das fontes na sala de aula busca a
integragdo dos estudantes no ambiente de construgdo do saber histdrico, pois elas sao
entendidas como o substrato que possibilita a reconstituicdo do passado. As fontes podem ser

agrupadas basicamente em: escritas, materiais, iconograficas/visuais ou audiovisuais e orais.

¢ Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1€i9394 Idbn1.pdf. Acesso em: 07 jan. 2020.
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Esses debates e reflexdes sobre a pesquisa histérica e seus elementos se mostram
presentes no ambito do ensino de historia a partir de, pelo menos, dois aspectos: em primeiro
lugar percebe-se um aumento do interesse dos pesquisadores com relacdo ao ensino de
historia, ou seja, o ensino de historia também se torna objeto de pesquisa. Um segundo
aspecto se refere as mudancas que ocorrem na pratica do ensino de histéria escolar
propriamente dito, com o aumento da abordagem metodoldgica que prioriza a utilizagdo da
pesquisa em sala de aula como recurso para construcao do conhecimento.

Conforme Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli em Ensinar Historia (2012),
as tendéncias metodologicas na atualidade enfocam na recuperagdo do método da Historia em
sala de aula, numa preocupagdo com a transposicdo didatica, a valorizagdo do uso de
documento historico em sala de aula, assim como a incorporagdo de novas linguagens e novas
tecnologias de informagao e comunicagdo na esfera do ensino de histéria escolar.

Atualmente, um dos grandes desafios enfrentados pelos professores de historia na
educacdo bésica se insere no ambito da relagdo entre o fazer historico e o fazer pedagogico.
Sao varios os desafios e as dificuldades enfrentadas pelo professor de historia na execugdo de
sua pratica docente, encontrando poucas oportunidades de aplicar, desenvolver novos métodos
de pesquisa, novos conteudos e novas tendéncias tedricas, capazes de propiciar uma

participag@o mais ativa dos estudantes durante o processo de construgao do saber historico.

No que se refere ao fazer historico e ao fazer pedagdgico, um desafio se destaca dos
enfrentados pelos educadores na sala de aula, e pode ser lembrado como necessario
a formacdo do professor de Histdria: realizar a transposi¢ao didatica dos contetidos e
dos procedimentos histéricos e também da relacdo entre as inovacdes tecnoldgicas e
o ensino de historia (SCHMIDT, 2012, p. 58).

O documento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em especial no item a
respeito dos “Objetivos do ensino de histéria-3° e 4° ciclos”, chama a atengdo para a
necessidade de “dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto,
aprendendo a observar e colher informagdes de diferentes paisagens e registros escritos,
iconograficos, sonoros, materiais” (BRASIL, 1998, p. 50-51).

Diante dessa preocupacdo, desenvolveu-se nas ultimas décadas, uma tendéncia para a
aproximacdo entre o saber historico desenvolvido nas universidades e o saber historico
escolar. Também a pratica de analise documental em sala de aula como recurso pedagogico
passou a ser objeto de pesquisas e reflexdes dos profissionais de ensino de histéria.

As fontes documentais se mostram como um excelente instrumento pedagogico, mas

sua utilizagdo requer algumas precaucdes por parte do professor, conforme argumenta Circe
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Bittencourt (2008) em Ensino de Historia: fundamentos e métodos, pois apesar de se
apresentar, num primeiro momento, como uma das solugdes cotidianas para sanar o velho
problema de tornar a aula de histéria mais atrativa para o estudante, deve-se atentar para o
fato de que “seu uso sera equivocado caso se pretenda que o aluno se transforme em um
“pequeno historiador”” (BITTENCOURT, 2008, p. 328).

O uso de documentos na pratica docente deve servir para que o estudante desenvolva
um espirito critico e reflexivo no que diz respeito a relagdo passado e presente, principalmente
na relagdo entre os fatos e os seus registros, favorecendo o desenvolvimento cognitivo que
possibilite a construgdo de analises criticas da sociedade em determinados momentos
historicos.

Schmidt (2012) confirma a importancia do trabalho com fontes em sala de aula e
enfatiza que as transformacdes ocorridas na concep¢do de documento, repercutiram
diretamente no trabalho pedagdgico, promovendo no estudante o desenvolvimento de uma
empatia historica, permitindo que entre em contato com o processo de constru¢do do
conhecimento historico, levando-o a concluir que a histdéria ndo ¢ uma verdade indiscutivel e
nem mesmo um conhecimento pronto e acabado.

No corpo do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC-2018) também se
encontra a questdo da utilizacdo de diferentes tipos de fontes e documentos no processo de

ensino e aprendizagem de Historia.

Para se pensar o ensino de Histéria, ¢ fundamental considerar a utilizagdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais)
capazes de facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espaco e das relagdes sociais
que os geraram. [...] A utilizagdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os
alunos a colocar em questdo o significado das coisas do mundo, estimulando a
producdo do conhecimento histérico em ambito escolar. Por meio dessa pratica,
docentes e discentes poderdo desempenhar o papel de agentes do processo de ensino
e aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora” diante dos contetidos
propostos, no dambito de um processo adequado ao Ensino fundamental (BRASIL,
2018, p. 398).

Ao realizar essa transposi¢do didatica do método historico para a sala de aula, por
meio da utilizagdo de fontes historicas com os estudantes, deve-se atentar para o fato de que
os historiadores utilizam os documentos com objetivos e finalidades diferentes aquelas
utilizadas pelo professor em sala de aula. Schmidt e Cainelli, alertam sobre essa questdo da

“dualidade” da interpretagdo da palavra documento.

No ensino da Historia, a palavra documento suscita, pelo menos, duas
interpretacdes. Na primeira, ele pode ser identificado com o material usado para fins
didaticos, como livro didatico, mapa histérico e filme com objetivos educacionais.
Na segunda interpretacdo, documento quer dizer fonte, isto ¢, fragmentos ou indicios
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de situagdes ja vividas, passiveis de ser explorados pelo historiador (SCHMIDT;
CAINELLI, 2012, p. 112).

O professor, ao fazer uso da fonte historica em sala, deve ter o objetivo de levar o
aluno a compreender como se constitui a histéria e como os contetidos historicos se
contextualizam com essa fonte. Nesse sentido ela se transforma numa ferramenta que
demonstrard, didaticamente, que a historia ¢ feita de vestigios deixados pelos homens do
passado, se constituindo no material com o qual os historiadores utilizam para compreender as

sociedades no tempo e no espago.

As fontes histdéricas em sala de aula sdo utilizadas diferentemente. Os jovens e as
criangas estdo “aprendendo Historia” e ndo dominam o contexto histdrico em que o
documento histérico foi produzido, o que exige sempre a atencdo ao momento
propicio de introduzi-lo como material didatico e a escolha dos tipos adequados ao
nivel e as condigdes de escolariza¢do dos alunos (BITTENCOURT, 2008, p. 329).

Assim sendo, a utilizacdo de documentos em sala de aula com inten¢do de produzir
conhecimento historico vem sendo uma tematica muito discutida desde o fim do século XX,
na tentativa de promover no estudante uma aprendizagem histdrica que enfatize o processo de
producgdo da Historia, onde “os documentos ndo serdo tratados como fim em si mesmos, mas
deverdo responder as indagagdes e problematizagdes de alunos e professores, com o objetivo
de estabelecer um didlogo com o passado e o presente [...]” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012,
p. 117).

Os estudantes deverdo compreender a especificidade do discurso histérico em relacdo
aos outros saberes existentes sobre o passado, reconhecendo a cientificidade da Historia,
desenvolvendo o pensamento de que as fontes devem ser indagadas, problematizadas e
entendidas como uma constru¢ao de seu tempo, criadas para mostrar as geragdes posteriores

uma imagem de si mesma, permitindo abordar o relato histérico como uma interpretagao.

O uso de documentos nas aulas de Historia justifica-se pelas condi¢des que pode
oferecer para o desenvolvimento do pensamento histérico. Uma delas ¢é facilitar a
compreensdo do processo de producdo do conhecimento histérico pelo entendimento
de que os vestigios do passado se encontram em diferentes lugares, fazem parte da

memoria social e precisam ser preservados como patrimonio da sociedade
(BITTENCOURT, 2008, p. 333).

Conforme Selva Guimardes em Diddtica e pratica de ensino de Historia:
experiéncias, reflexoes e aprendizados (2012), a agdo “[...] de refletir sobre informacdes,
explicacdes, andlises, de articuld-las a outras e de desenvolver um raciocinio histdrico deve
ser parte da operagdo de aprendizagem historica” (GUIMARAES, 2012b, p. 368). Portanto,

pode ser desenvolvido nos estudantes a capacidade de compreender a si mesmo e a sua
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sociedade, conhecer e refletir sobre sua realidade e desenvolver novas expectativas de
mudancgas sociais, como sujeito ativo e participativo, contribuindo para solucionar os
problemas de seu tempo.

Dessa forma, o trabalho com as fontes em sala de aula pode contribuir para
desenvolvimento do pensamento histérico e provocar uma aproximagao entre a pesquisa
historica e a historia ensinada em sala de aula na educacao basica. O uso de fontes deve ter a
finalidade de mostrar aos estudantes, por meio da problematizacdo das mesmas, como o
conhecimento sobre o passado ¢ construido a partir do didlogo entre as fontes disponiveis e 0s
interesses do historiador, enfatizando as dificuldades presentes nessa relagao.

Na maioria dos casos, os documentos sdo utilizados como prova e/ou ilustragao dos
argumentos desenvolvidos pelo professor em sala de aula, geralmente por meio do livro
didatico, na tentativa de relacionar o fato historico como realidade e dar sustentabilidade ao
discurso do professor.

Sobre esse aspecto, Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008) em O que pode
o0 ensino de historia? Sobre o uso de fontes na sala de aula, destacaram o problema de tentar
utilizar a fonte como instrumento de prova a invés de aborda-la por meio da problematizagao

3

afirmando que “um bom exemplo disso pode ser visto numa aula de histéria na qual o
professor afirma as puni¢des definidas para a Alemanha como decorréncia da derrota na
Primeira Guerra Mundial e, em seguida, mostra artigos do Tratado de Versalhes que
corroboram suas afirmagdes” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 122).

Assim, a “utilizacdo de documentos numa perspectiva metodologica dialdgica
propicia o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem que tem como
pressupostos a pesquisa, o debate, a formagdo do espirito critico e inventivo” (FONSECA,
2011, p. 217).

Desenvolver uma abordagem teorico-metodologica, onde a aprendizagem historica
esteja vinculada com o método histérico, questionando a dissociagdo existente entre pesquisa
e ensino, se mostra um grande desafio no qual professores e estudantes deverdo estabelecer
uma nova relagdo com o ensino e aprendizagem de historia e, principalmente, com as fontes
historicas.

O documento ndo se mostra mais como a encarnagdo da verdade, mas passa a ser visto

como uma constru¢do, onde os homens tentam imprimir uma imagem de si mesmos para as

geragoes futuras. O critério de verdade, estabelecido pela historia positivista ligando o relato a
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realidade, passa a ser pensado a partir das marcas de sua producdo, analisando o passado
como objeto de estudo e a historia como um discurso resultado do trabalho do historiador que
se encontra no tempo presente, percebendo que os “documentos do passado ndo foram
elaborados para o historiador, mas sim para atender a necessidades especificas do momento”
(BACELLAR, 2008, p. 69).

O ensino de historia escolar deve estimular os estudantes a realizarem criticas sobre as
representacdes que atualmente produzimos sobre nosso proprio passado, a partir da leitura das
narrativas historicas, que ja foram ou ainda estdo em processo de constru¢ao ou por meio dos
testemunhos deixados pelos antepassados.

O professor devera modificar seu papel e atuar ndo mais como transmissor de
conhecimento, mas sim como mediador, criando oportunidades para que os estudantes
desenvolvam seu proprio raciocinio, discutindo ideias, problematizando os documentos, a fim
de produzir saber histérico em sala de aula, proporcionando aos alunos a condi¢dao de pensar
historicamente, indagando sua condig@o de ser social a partir de sua historicidade. Conforme
Schmidt e Cainelli (2012), o professor passa a ser o mediador entre o aluno e o conhecimento
historico, onde o estudante passa a agir como sujeito do conhecimento histdrico.

Outra competéncia abordada ao se trabalhar com a perspectiva do método historico
em sala de aula, diz respeito ao desenvolvimento e aprimoramento do espirito critico e
autonomo dos estudantes, fazendo com que essa atitude critica e investigadora sejam
incorporadas no seu cotidiano, compreendendo que a Historia ndo é um conhecimento pronto
e acabado, mas sim que o conhecimento historico ¢ elaborado a partir dos vestigios
disponibilizados, por meio de um processo dindmico de andlise, investigagdo e
problematizacdo documental, com a participacdo ativa dos sujeitos promovendo novos
saberes historicos.

Incentivar a constru¢do do conhecimento historico a partir da pesquisa e
problematizagdo das fontes, transformando as informagdes em conhecimentos, com a
finalidade de ensinar as pessoas a pensar historicamente e colocar o aluno como sujeito do
conhecimento histdrico, sdo alguns dos desafios que a aprendizagem historica encontra nesse

inicio do século XXI.

Assim, 0 objetivo é fazer com que o conhecimento historico seja ensinado de tal
forma que dé ao aluno condigdes de participar do processo do fazer, do construir a
Historia. Que o aluno possa entender que a apropriagdo do conhecimento € uma

atividade em que se retorna ao proprio processo de elaboragdo do conhecimento
(SCHMIDT, 2012, p. 61).
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Os estudantes devem perceber que o conhecimento historico ndo ¢ algo estatico e
acabado, que o passado ndo pode ser resgatado realmente como aconteceu, mas s6 pode ser
reconstruido, em forma de narrativa histérica, em funcdo das questdes colocadas pelo
presente, relacionando as permanéncias e as rupturas nos modos de agir e pensar dos homens
nos diferentes contextos.

E importante acessar, selecionar e analisar os dados de forma correta, langando um
olhar racional sobre as informagdes para desenvolver uma compreensdo melhor sobre o
passado, problematizando continuamente as informagdes contidas nas fontes, construindo
uma nova consciéncia histdrica no estudante, que o oriente no ambito de suas agdes e decisdes

praticas realizadas no presente.

E, assim, encontramos uma parte do fazer historiografico: o trabalho do historiador
e, principalmente, o tipo de atividades que podemos desenvolver com nossos alunos
para eles aprenderem o que ¢ producdo de Historia, a importancia dos documentos,

de sua preservacgdo, e qual a relacdo que documentos “velhos” tém com sua vida
(MORELLI, 2011, p. 14).

O trabalho com fontes em sala de aula ¢ de fundamental importancia para construir
nos estudantes habilidades histéricas, que se convertam no desenvolvimento de uma empatia
histérica, proporcionando uma melhor inteligibilidade do passado a partir da sua propria
realidade, contribuindo para o desenvolvimento de um fazer histérico novo, lembrando
sempre que “ndo se trata de fazer com que os alunos se transformem em historiadores, mas de
ensina-los a pensar historicamente” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 33).

Na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (2018) fica estabelecido que um
dos procedimentos basicos que pautam o ensino e aprendizagem de historia nos anos finais do

ensino fundamental acontece pelo

[...] desenvolvimento das condi¢cdes necessdrias para que os alunos selecionem,
compreendam e reflitam sobre os significados da producdo, circulagdo e utilizagdo
de documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja
consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma ou varias linguagens
(BRASIL, 2018, p. 416).

O trabalho com os documentos possibilita que os alunos também desenvolvam a
capacidade de se orientar no espago € no tempo, percebendo que o fato historico se encontra
no passado, mas a narrativa histérica ¢ desenvolvida mediante as questdes do presente,
compreendendo a Histdria a partir de uma dualidade, ou seja, como experiéncia humana
propriamente dita e como a narrativa historica.

Levando em consideracao que as fontes historicas sao utilizadas de formas diferentes

pelo historiador e pelo professor, um dos momentos importantes nesse processo ¢ aquele de
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ficar atento e perceber o periodo ideal para introduzi-lo como material didatico, assim como a
escolha dos tipos adequados ao nivel e as condi¢des de escolarizagdo dos estudantes.

Conforme Circe Bittencourt (2008) a utilizagdo de documentos em sala de aula pode
acontecer de tr€s maneiras: em primeiro lugar o documento pode ser usado como uma
ilustragdo, em segundo lugar pode ser utilizado como fonte de informagdo e, por fim pode
contribuir para introduzir um tema de estudo sendo utilizado como situagao-problema. Cabe
ao professor estabelecer critérios na selecdo dos documentos para que os mesmos possam
contribuir efetivamente na construgdo do conhecimento historico. Nesse sentido, os
documentos ndo devem ter um vocabulario muito complexo, grande extensao e devem estar
adequados a idade dos estudantes, pois objetivo € que sejam motivadores na compreensao do
tema abordado.

Sobre a questdo da escolha dos documentos e sua utilizagdo no ambito escolar Circe

Bittencourt (2008) alerta afirmando que:

A escolha deles, em qualquer situag@o ou nivel escolar, deve favorecer o dominio de
conceitos historicos e auxiliar na formulacdo da generalizagdo, ou seja, de um
acontecimento particular (como o texto da Lei Aurea de 13 de maio de 1888) para o
geral (o processo de aboli¢do da escraviddo no Brasil) (2008, p. 331).

Selva Guimaraes Fonseca (2011) afirma que existe um consenso sobre a necessidade
de seguir alguns procedimentos quando o professor se utilizar das fontes durante o ensino e

aprendizagem escolar. Entre eles destaca:

1. Situar o documento no contexto em que foi produzido, por meio de perguntas
como: Quem produziu? Quando? Onde? Em que condi¢cdes? Onde esta publicado?
2. Criar diversas atividades de leitura e compreensdo dos textos, possibilitando ao
aluno questionar as fontes, confronta-las, estabelecer um dialogo critico entre as
concepgdes prévias, os conhecimentos historicos anteriormente adquiridos, as
indagagdes e os textos.

3. Orientar a produgdo de conhecimentos, sugerindo formas, linguagens, construgdes
discursivas que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem e a compreensao da
historia como construgdo (2011, p. 218).

Circe Bittencourt (2008) também apresenta uma proposta de andlise documental que
pode ser utilizada para qualquer documento inserido numa situagdo pedagdgica: inicialmente
mobilizar os saberes prévios, depois descrever o documento, destacando as informagdes que
contém, para assim explicar o documento associando as informagdes aos saberes anteriores e
posteriormente, situar o documento no contexto e em relagdo ao seu autor, identificar sua a
natureza e explorar esta caracteristica, € por fim, chegar a identificar os limites e o interesse
do documento, isto ¢ promover a sua leitura critica.

No Brasil, vem ganhando forca as discussoes a respeito da Educagao Historica desde
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inicio do século XXI, no sentido de realizar a transposi¢ao do método historico para a sala de
aula por meio de atividades de pesquisa e problematizagdo das fontes em sua diversidade. Um
dos objetivos ¢ criar uma consciéncia historica nos alunos e alunas que va além da sala de
aula, construindo o saber historico a partir da realidade do estudante, dando voz aos
estudantes e desenvolvendo a empatia historica e a melhor inteligibilidade do passado.
Lembramos que cada aluno e aluna ja traz consigo uma consciéncia historica, que deve ser
desenvolvida na escola no intuito de promover sua funcionalidade, ou seja, revelar a intima

ligacdo entre a Historia Vivida e a Historia Escrita.

1.3 O uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo

Com a expansdao da internet e o desenvolvimento das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagao (TDIC) toda dinamica do cotidiano social foi alterada, surgindo
novas formas de realizar operacdes e interpretar a realidade que nos cerca. O acesso, 0
armazenamento € a transmissdo das informagdes se realizam por meio da internet, que
proporciona um ambiente dindmico, pratico e ubiquo, com uma rapida velocidade na
transmissdo dos dados.

Vani Moreira Kenski (2015) comenta sobre os avangos tecnologicos e as

consequéncias para o universo da comunicacao e informacao:

O avango tecnologico das ultimas décadas garantiu novas formas de uso das TICs
para a produgdo e propagagdo de informagdes, a interacdo e a comunicacdo, as
NTCIs. Nesta categoria € possivel ainda considerar a televisao e, mais recentemente,
as digitais, a internet (2015, p. 28).

Segundo o relatorio da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Comércio e
Desenvolvimento (UNCTAD), publicado em outubro de 2017, o Brasil é o quarto pais com
maior numero absoluto de usudrios de internet, atingindo em 2015 a quantidade de 120
milhdes de usuarios, ficando atras apenas dos Estados Unidos, com 242 milhdes, da india,
com 333 milhdes e da China, com 705 milhdes.’

Outro dado relevante sobre o acesso a internet e a utilizagao das TDIC nas atividades
cotidianas, pode ser visto na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
- Continua) realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), nos anos de

2016/2017, contemplando o tema suplementar Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo -

’Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Comércio e Desenvolvimento, publicado em 23 de outubro de
2017.Disponivel em:<http://unctad.org/en/Publications Library/ier2017 enpdf. Acesso em: 15 jun. 2019.
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TIC nos aspectos de acesso a internet e a televisao e posse de telefone movel celular para uso
pessoal, que no ano de 2016 apresentou os seguintes dados: 94,2% das pessoas utilizam a
internet com a finalidade de enviar ou receber mensagens de texto, voz ou imagens por
aplicativos diferentes de e-mail e ainda 94,6% utilizam o telefone celular para acessar a
internet enquanto 63,7% utilizaram o microcomputador para acessar a internet.

Ja no ano de 2017, os resultados observados sdo os seguintes: 95,5% das pessoas
utilizam a internet com a finalidade de enviar ou receber mensagens de texto, voz ou imagens
por aplicativos diferentes de e-mail e no que diz respeito a utilizacdo do celular para acessar a
internet esse percentual também aumentou atingindo 97,0% e por fim o nimero de pessoas
que utilizaram o microcomputador para acessar a internet baixou para 56,6%.8

Os dados contidos nas pesquisas citadas acima demonstram a presenga marcante da
internet e do universo digital no cotidiano de grande parte do povo brasileiro, que as utilizam
para realizar as mais diversas tarefas didrias, por meio de diferentes equipamentos que
promovem acessibilidade e, em alguns casos, também oferecem maior mobilidade no acesso a
internet, como ¢ caso da utilizagdo dos aparelhos celulares para acessar o universo on-line,
promovendo maior ubiquidade na utilizagdo das tecnologias digitais de informagdo e
comunicac¢ao no meio social.

José Manuel Moran (2013) reflete sobre as transformagdes ocorridas pela presenca

das tecnologias no meio social:
A banda larga da internet, o celular de terceira geragdo, a multimidia e a TV digital
estdo revolucionando nossa vida no cotidiano. Cada vez mais, resolvemos mais
problemas, em todas as areas da vida, de formas diferentes das anteriores.
Conectados, multiplica-se intensamente o nimero de possibilidades de pesquisa, de
comunicagdo on-line, aprendizagem, compras, pagamentos e outros servigos (2013,
p. 09).

As mudangas proporcionadas pela integragcdo das tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo nos diversos setores da sociedade, interferem nas ag¢des e relagdes cotidianas,
influenciando diretamente a rotina particular e profissional da maioria dos cidaddos,
promovendo uma dinamica social totalmente nova.

Com o advento da internet, ocorreram mudangas na forma como os estudantes
passaram a se relacionar com as informagdes e com o universo educacional, tanto na esfera

académica quanto no ensino escolar, repercutindo principalmente nas atividades que

priorizem a realiza¢do de pesquisas, afetando a aprendizagem histérica em sala de aula e a

8Instituto Brasileiro Geografico e estatistico (IBGE) PNDA-Continua 2016-2017. Disponivel em <
https://biblioteca.ibge.gov.br/vizualizacao/livros/liv.101631_informativo.pdf. Acesso em: 17 jun. 2019.
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producao do conhecimento historico.

A presenca massiva das TDIC em nosso cotidiano, com sua integra¢do nas mais
diversas areas da sociedade, acaba repercutindo também no ambiente educacional nos levando
a indagar sobre o papel da escola diante das novas exigéncias sociais, decorrentes da presenca
das TDIC na sociedade e a necessidade de integrar essas inovagdes tecnoldgicas no ambiente
escolar com o maior aproveitamento pedagdgico possivel, o qual possa promover uma nova
dinamica educacional mais adequada ao contexto social atual, onde as tecnologias digitais
estejam presentes e também sejam manuseadas com intencionalidade pedagdgica adequada,
auxiliando os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na construgdo e
aquisicao de novos conhecimentos, competéncias e habilidades.

Ainda, de acordo com Glaucia da Silva Brito e Ivonélia da Purificagdo (2013) a
educacdo estd sendo pressionada por mudangas e a sociedade deve se comprometer em
desenvolver outras formas e maneiras de aprender a conhecer, a realizar a integragcdo entre o
humano e o tecnolégico.

A cultura escolar deve propiciar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e conhecimentos necessarios que viabilizem a possibilidade da constru¢ao de uma
espécie de “cidadania digital”, que priorizem a autonomia, criatividade e criticidade,
elementos essenciais para compreensao e utilizagdo correta e consciente dessas tecnologias
digitais de comunicacdo e informacao na vida pratica.

Sobre as transformacdes trazidas pela utilizagdo das TDIC no ambiente escolar,
Kenski comenta que “desde que as tecnologias de comunicagao e informagdo comegaram a se
expandir pela sociedade, aconteceram muitas mudangas nas maneiras de ensinar e aprender”
(KENSKI, 2015, p. 85).

Foi por meio da aprovagdo da Lei 9394/96, Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que foi promovida inicialmente a inser¢ao das tecnologias no ambiente escolar, ao
estabelecer em seu artigo 39 “(...) a determinacdo de uma educagdo profissional, integrada as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.”

O texto da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), homologado no dia
20/12/2018, fornece evidéncias da importancia da integracdo entre o processo de ensino —
aprendizagem e as TDIC, no item 5 das competéncias gerais da Educagdo Basica, o

documento sugere as unidades de ensino

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
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(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

As institui¢des de ensino devem acompanhar o ritmo das transformagdes que ocorrem
na sociedade e promover as alteracdes e adaptacdes necessarias para melhor utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos e digitais disponiveis atualmente no processo de ensino e
aprendizagem.

Os envolvidos no processo educativo também precisam encarar essa nova realidade
como um desafio estimulante, com uma atitude inovadora e investigativa que va ao encontro
do contexto social compartilhado pelos estudantes, pois 0s mesmos ja estdo em contato com
as TDIC desde muito cedo e ao chegar no ambiente escolar se defrontam, muitas vezes, com o
cenario ultrapassado e pouco estimulante do ensino tradicional, promovido por meio de uma
transmissdo unilateral das informagdes, que ndo privilegiam a participacdo do estudante na
constru¢do do conhecimento e nem a utilizagdo dos recursos digitais disponiveis no universo
on-line.

Essa contradi¢do, entre o cotidiano digital do estudante e a realidade analdgica escolar,
contribui para dissociar cada vez mais a aprendizagem escolar da vida pratica,
comprometendo o desenvolvimento de uma aprendizagem mais participativa e, por
conseguinte, significativa para o estudante que ultrapasse os limites praticos e tedricos da sala
de aula.

A escola deve assumir sua missdo de capacitar os estudantes para navegar de maneira
eficiente e segura nesse universo digital, integrando as tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo no ambiente escolar, com uma intencionalidade pedagogica através de
metodologias ativas de ensino, que propiciem o desenvolvimento de habilidades sécias
emocionais como a criatividade e criticidade.

A inclusdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no processo
educacional ¢ um processo imprescindivel e que, com ou sem planejamento, metodologia e
conhecimentos adequados, ja se encontra em andamento, por meio de uma pratica que na
maioria das vezes ndo apresenta a intencionalidade pedagogica necessaria, se transformando
em um terreno perigoso para os envolvidos.

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao
(Cetic.Br) realizou uma pesquisa sobre o tema: Pesquisa sobre o uso das Tecnologias da

Informagdo e Comunicagdo nas Escolas Brasileiras-TIC Educagdo 2017, entre os meses de
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agosto a dezembro de 2017, na qual coletaram dados em escolas através de questionarios de
entrevistas presenciais ou por telefone com diretores, coordenadores e alunos da zona urbana.

Dentre os resultados apresentados constatou-se que no total de 10.866 alunos, das
redes estadual e particular de ensino entrevistados nas diferentes regides do Brasil, pode-se
aferir as seguintes informagdes: que no ano de 2017, 80 % dos estudantes da rede publica
utilizaram a internet para fazer trabalho sobre um tema enquanto na rede particular esse
percentual chega a 85 %, também se verificou que 85% dos estudantes da rede publica
utilizam a internet para realizar pesquisa para a escola e na rede privada esse numero chega a
92 % e ainda, 87% dos estudantes da rede publica pesquisou coisas na internet por
curiosidade ou por vontade propria e na rede particular esse numero chega a 90 %.°

Os dados da pesquisa acima demonstram que a maioria dos estudantes, tanto da rede
publica quanto da rede particular, fazem uso das tecnologias digitais de informagdo e
comunicacao para realizarem pesquisas e trabalhos escolares, além de buscarem informagdes
e respostas a diversas situagdes-problemas que ocorrem no seu cotidiano.

Essa busca de informagdes ndo proporciona por si s6 as habilidades necessarias para
desenvolver uma formacao critica, reflexiva e problematizadora no estudante, muitas vezes o
levando a cristalizar em sua mente e at¢ mesmo reproduzir informagdes incompletas ou falsas,
via as diversas tecnologias digitais de informagao e comunicacao disponiveis para utilizagdo.

Outra questdo a ser observada com atengdo, no que diz respeito a utilizagdo das TDIC
no ambito educacional, reside na necessidade da mudanca de atitude dos envolvidos no
processo educativo, desde gestores, coordenadores, colaboradores e principalmente dos
docentes.

O docente devera realizar uma reflexdo de sua pratica pedagogica, a partir da analise
do seu papel de sujeito ativo da transformacgao de si e dos discentes, mediando o processo de
constru¢do do conhecimento por meio de novos recursos didatico-pedagogicos, que utilizem
as TDIC como ferramentas pedagdgicas que proporcionem novas fontes de informagdo e
comunicagdo, na qual estabelecam uma relacdo critica e colaborativa, acessando, pesquisando
e problematizando de forma correta as informagdes disponiveis na internet. O professor se
torna mediador, incentivador pela busca do conhecimento € nao mais o Unico detentor e

transmissor do conhecimento.

9Fonte: CGILbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo
(Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicag¢do nas Escolas Brasileiras — TIC
Educagao 2017. Disponivel em: < https://cgi.br/media/docs/publicacoes/2/tic_edu 2017 livro_eletronico.pdf.
Acesso em: 25 jun. 2019.
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Marcos Masetto (2015) explica como sera o novo papel do professor em consequéncia

dessa mudanca de atitude pedagdgica

O professor assume uma nova atitude. Embora, vez por outra, ainda desempenhe o
papel de especialista que possui conhecimentos e/ou experiéncias a comunicar, o
mais das vezes ele vai atuar como orientador das atividades do aluno, consultor,
facilitador, planejador e dinamizador de situagdes de aprendizagem, trabalhando em
equipe com o aluno e¢ buscando os mesmos objetivos. Em resumo: ele vai
desenvolver o papel de mediador pedagogico (2015, p. 142).

A atitude inovadora e mediadora se faz necessaria para melhor utilizar os recursos
disponibilizados pelas TDIC, indo ao encontro das propostas presentes nos métodos ativos de
aprendizagem, dentro da perspectiva do ensino hibrido, na qual um tema pode ser trabalhado
a partir do ambiente virtual, que fornecerd as informagdes iniciais aos estudantes, através da
pesquisa orientada pelo professor e realizada por meio dos recursos disponibilizados pelas
tecnologias digitais de informagao e comunicagdo, através da internet.

Apos a definigdo da tematica a ser estudada, se realizara a pesquisa e a selecao das
informagdes pelos estudantes no universo on-line. Os dados pesquisados serdo trazidos para
analise em sala de aula, onde serdo contextualizados e problematizados, por meio de agdes
praticas supervisionadas e orientadas pelo professor, dentro de uma loégica educativa de uma
aprendizagem significativa e continua, desenvolvendo tracos essenciais para os estudantes
nessa nova realidade digital como a autonomia, o protagonismo e o espirito critico e
colaborativo.

Para Selva Guimaraes: “Apesar dos consensos construidos ao longo das tultimas
décadas na pratica escolar ¢ mesmo na académica, persistem dificuldades, resisténcias as
inovacdes, a superacdo dos tradicionais modos de ensinar e aprender” (2012b, p. 365).

Além da necessidade de mudanca de atitude de docentes e discentes com relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem, um outro ponto que recai diretamente sobre o professor
diz respeito a capacitacdo dos mesmos em relacdo a utilizagdo das tecnologias digitais de
informag¢do e comunicacdo, pois € necessario dominio técnico e pedagogico das TDICs para
utilizd-las como instrumento mediador eficiente no ambiente educacional.

Sobre a auséncia de capacitacdo dos docentes em relacdo a utilizagdo das TDIC no

processo de ensino e aprendizagem, Kenski afirma:

A andlise de varios casos ja relatados em pesquisas e publicacdes na area da
educagdo mostra alguns problemas recorrentes, que estdo na base de muitos
fracassos no uso das tecnologias mais atuais na educacdo. O primeiro deles ¢ a falta
de conhecimento dos professores para o melhor uso pedagdgico da tecnologia, seja
ela nova ou velha (KENSKI, 2015, p. 57).
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Nesse contexto, o professor deve reconhecer os beneficios proporcionados pela
utilizagdo das TDIC no ambiente escolar, compreendendo que a nova realidade educacional
necessitard de profissionais dispostos a desenvolverem uma nova atitude pedagogica, ao
mesmo tempo, deve se manter em atualizacdo profissional permanente para assim contribuir
com o desenvolvimento nos estudantes dos requisitos necessarios para acessar € manusear
corretamente os recursos disponiveis no universo online, estimulando o desenvolvimento de
elementos que formem a base de sua cidadania digital.

Essas transformagdes tecnologicas também afetaram o campo do ensino e
aprendizagem de historia, visto que o aumento do nimero de fontes proporcionado pelo uso
da internet estimulou o aprimoramento das pesquisas e o desenvolvimento de novas
interpretagdes historicas, um novo saber histérico, que somado aos conhecimentos e conceitos
ja trazidos pelos estudantes de sua vivéncia social, contribuem para a formagao da consciéncia

historica em desenvolvimento nos estudantes. De acordo com Selva Guimaraes:

No campo do ensino ¢ aprendizagem em Historia, as TDICs sdo consideradas, por
muitos, imprescindiveis, pois, além de tornarem as atividades didaticas mais
dinamicas, atrativas, favorecem as interagdes, as trocas de saberes, de experiéncias e
(re) construgdo de conceitos por diversos meios, como a pesquisa em sites|...]
(2012b, p. 367).

O ensino de histéria deve incorporar as diferentes linguagens e recursos existentes
disponibilizados por meio das TDIC, utilizando-os para constru¢do do conhecimento historico
escolar, uma vez que aumentam consideravelmente o acesso as fontes e aos saberes historicos,
contribuindo para aumentar o numero de (re) interpretacdes historicas, a0 mesmo tempo em
que aprimora o espirito critico e reflexivo do estudante, problematizando as informacoes
advindas das fontes digitais, para que ndo sejam tomadas como verdades absolutas sobre os

temas pesquisados. Nesse sentido, Marieta de Moraes Ferreira e Renata Franco afirmam:

O ensino de Histéria pode se beneficiar na medida em que capacitar alunos e
professores a selecionar e distinguir as fontes de onde foram extraidas suas
informagoes e, assim, fazer com que a internet se constitua num recurso didatico e
pedagogico a mais, na medida em que fornece, com uma rapidez inigualavel, varias
possibilidades de leitura (2013, p. 166-167).

A aprendizagem historica também acontece por meio da realizacdo de pesquisas,
acessando os diversos documentos disponiveis no universo digital, proporcionando aos
estudantes diferentes situagdes que envolvam os procedimentos de registro, descrigdo,
problematizacdo e formulagdo de hipoteses a respeito das transformagdes ocorridas na
sociedade, levando em considerag@o a experiéncia do estudante.

Conforme nos lembra Selva Guimaraes (2012b, p. 368) “o trabalho de refletir sobre
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informacdes, explicagdes, andlises, de articula-las a outras e desenvolver um raciocinio
histérico deve ser parte da operag@o de aprendizagem historica”.

Essa relacdo entre as inovacdes tecnologicas digitais e o ensino de historia,
proporciona aos estudantes condi¢cdes de participarem mais ativamente da construcdo do
conhecimento historico, abordando as informacdes de forma reflexiva, articulando-as com
outras informagdes e contextos, comparando-as e desenvolvendo uma nova interpretagdo
historica.

O trabalho de problematizacdo das informagdes contidas nas fontes disponibilizadas
na internet e acessadas por meio das TDIC ¢ de suma importancia e necessidade, pois existem
no universo on-line uma série de informagodes falsas, que se disseminam como verdadeiras, de
forma unilateral e simplificada, servindo de base para constru¢do do conhecimento historico
de milhares de pessoas, que acabam nao atestando a veracidade das informagdes contidas na
fonte.

Conforme Ferreira e Franco (2013) ¢ importante analisar de maneira critica e reflexiva
esses vestigios digitais encontrados na internet, pois existem muitas informacdes historicas
questionaveis e/ou distorcidas nesse meio digital.

Selva Guimaraes nos faz um alerta sobre essa questdo lembrando que € necessario
“estabelecer uma relacdo critica ao acessar, selecionar, analisar ¢ retransmitir dados via
internet. Os enderecos dos sites devem ser registrados e as pesquisas, datadas”
(GUIMARAES, 2012b, p. 372).

A utilizagdo das TDIC como suporte para a pesquisa promove uma ampliacdo no
acesso aos dados, informagdes, mas isso ndo significa que ocorra um crescimento na mesma
proporc¢ao no acesso ao conhecimento histdrico, visto que se faz necessario acessar e utilizar
os recursos promovidos pelas TDIC através de uma metodologia que problematize de forma
logica e racional as informagdes adquiridas para, por fim, transforma-las em conhecimento
historico.

Por isso, se faz necessario integrar essas TDIC no processo de aprendizagem
historica, por meio de metodologias ativas e inovadoras, visto que grande parte do
conhecimento prévio do aluno advém desse universo digital, sendo necessario desenvolver
uma problematizacdo continua, comparando, interpretando, refletindo, criando hipdteses e
investigando as fontes, a partir do método histérico, com um rigor cientifico a fim de

transformar essas informagdes em fontes historicas, que contribuira para o desenvolvimento
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de um novo saber historico para os estudantes.

Selva Guimardes propde que os professores sigam uma abordagem metodologica
especifica ao pesquisar no universo on-line, demonstrando as principais agdes e atividades
que podem ser desenvolvidas pelo professor com os alunos ao utilizar as TDICs no processo

de ensino e aprendizagem em Historia, na qual devem primeiramente

[...] problematizar ¢ elaborar um roteiro de pesquisa na internet; pré-selecionar os
tipos de materiais ¢ informagdes a serem buscadas (mapas, documentos, entrevistas,
imagens, fotos, letras de cangdes, noticias entre outros); indicar sites considerados
seguros aos alunos; identificar materiais de pesquisa em relacdo a origem, a data, a
onde, a quando e por quem foram produzidos, e observar o registro do endereco do
site; acompanhar e orientar o trabalho, evitando que os alunos identifiquem pesquisa
com copias de textos, dados ¢ imagens; discutir, sistematizar ¢ publicizar no grupo
os resultados da pesquisa, confrontando-os e incorporando-os aos saberes
provenientes de outras origens, como as fontes orais ¢ os livros (2012b, p. 373).

Podemos perceber que a utilizagdo das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo como ferramentas proporcionam um aumento na disponibilidade de fontes de
pesquisa, mas que sem acompanhamento pedagdgico e nem método adequado, promove uma
sensacdo falsa de aumento de conhecimento, repercutindo diretamente no cotidiano das
pessoas, pois muitas consideram essas informagdes como ponto de partida para sua
compreensdo de mundo e posterior tomada de decisdes, afetando diretamente a formagdo da
sua consciéncia historica, causando reflexos na percep¢do e na capacidade de se orientar no
tempo e refletir sobre o contexto em que esta inserido.

As TDIC, proporcionadas pela internet, além de ampliarem o acesso as fontes,
também promoveram uma ampliagdo nos espacos de aprendizagem aproveitando as
caracteristicas presentes na proposta do ensino hibrido como colaboragdo, ubiquidade,
interacao, dinamismo, flexibilidade, mistura e criatividade, por meio de metodologias ativas e
inovadoras, fazendo surgir novas formas de ensinar e de aprender.

Diante do cenario atual, pode-se perceber que ¢ urgente e necessaria a integracao das
tecnologias digitais de informagao e comunicagdo no processo educacional e, principalmente,
no processo de ensino e aprendizagem de historia, contribuindo para a formagdao da
consciéncia historica a partir da problematizagao e (re) interpretagdao das informagdes contidas
em diversas fontes, levando em consideragao o saber histérico trazido pelos estudantes.

O professor nesse contexto deve mudar sua postura metodoldgica e incentivar a
pesquisa por meio das TDIC, além de se tornar um estimulador constante na construgdo ativa
e participativa do conhecimento pelos estudantes.

No caso do ensino de Historia, fica evidente as consequéncias trazidas pelo uso das
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TDIC no que diz respeito a ampliacdo das fontes e documentos de pesquisa, assim como a
necessidade do desenvolvimento de novas metodologias de aprendizagem historica, com o
surgimento de novos ambientes para constru¢do e compartilhamento do conhecimento
historico.

Devemos produzir um ensino que priorize o desenvolvimento do conhecimento
associando a pesquisa ao ensino, utilizando a tecnologia como instrumento para o

desenvolvimento de um pensar critico e reflexivo no campo do ensino de Historia.
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2 HISTORIA ANTIGA E HISTORIA

2.1 A influéncia do eurocentrismo na concep¢ao de antiguidade no Brasil

A Historia Antiga costuma ser entendida como uma especialidade que compde a
grande area da Historia, podendo ser definida também como um periodo na Histéria. Segundo
Norberto Guarinello (2003), a Historia cientifica pode ser compreendida como um jogo
interpretativo entre determinados modelos, teorias e certos documentos, com base em
generalizacdes ou contextos, as formas, que sdo admitidos como validos pelos escritores e
seus leitores.

Dentre os diversos graus no processo de generalizacdo no trabalho do historiador,
definir um periodo € um deles, pois fica subentendido que um periodo especifico possui certas
caracteristicas comuns, onde os documentos produzidos podem estabelecer um didlogo entre
si. Partindo do pressuposto de que Historia Antiga ou Antiguidade ¢ um processo de
compreensdo do passado, lembramos que a propria “ideia da existéncia de uma Historia
Antiga foi desenvolvida por pensadores do Renascimento [...]” (GUARINELLO, 2003, p.
51).

Nesse processo de compreensdao do conhecimento sobre a Antiguidade, refletiremos
sobre sua influéncia na constru¢do da identidade nacional brasileira, a partir de um viés
europeu, e seu papel na formagdo do cidadao brasileiro. Nesse contexto ¢ importante entender
como a Historia Antiga € promovida pela atual induastria cultural brasileira de livros didaticos,
considerando a multiplicidade de interesses dos diversos agentes envolvidos no seu processo
de producdo, bem como os principais problemas conceituais, estruturais e metodologicos
existentes.

Nesse sentido se faz necessario refletir a respeito da relagdo entre a qualificacdo
profissional do professor de histéria e sua parcela de responsabilidade na qualidade do
material didatico produzido pelas editoras, assim como seu desdobramento na forma como ¢
utilizado o livro didatico durante o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, pois
“o estudo historico mostra que os livros didaticos exercem quatro fungdes essenciais, que
podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os
niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacdo” (CHOPPIN, 2004, p. 552-553).

Selva Guimaraes Fonseca nos alerta sobre a relagdo complexa existente entre o ensino



55

de historia e os materiais didaticos.

As mudangas operadas no ensino de historia nas ultimas décadas do século XX se
processaram em estreita relagdo com o universo da indudstria cultural. As mudangas
na produgdo do conhecimento chegam a escola basica e ao publico em geral nao sé
pelos novos curriculos mas, sobretudo, pelo material de difusdo, produto dos meios
de comunicacdo de massa: livros didaticos e paradidaticos, jornais, revistas e
programas de TV, filmes e outros. Assim, pensar o ensino de historia e os materiais
didaticos implica refletir sobre as relagdes entre industria cultural, Estado,
universidade e ensino fundamental e médio (2011, p. 49-50).

O livro didético possui um papel relevante na estruturagdo do ensino de histéria no
Brasil e com o passar do tempo vem sofrendo alteragdes em sua estrutura, forma e conteudo,
possibilitando novas maneiras de utilizacdo e também novas reflexdes a respeito do seu
universo. Nesse sentido, Circe Bittencourt chama a aten¢do sobre a importancia de refletir
sobre as diferencgas existentes entre os diversos materiais didaticos, classificando-os em dois

tipos, no que se refere a sua producao: suportes informativos e documentos.

Os suportes informativos correspondem a todo discurso produzido com a inteng¢do
de comunicar elementos do saber das disciplinas escolares. Nesse sentido, temos
uma série de publicagdes de livros didaticos e paradidaticos, atlas, dicionarios,
apostilas[...] Outro grupo de materiais didaticos ¢ constituido pelos documentos.|...]
Os documentos, diferentemente dos suportes informativos, foram produzidos
inicialmente sem intencdo didatica, almejando atingir um publico mais amplo e
diferenciado. Contos, lendas, filmes de ficcdo ou documentarios televisivos,
musicas, poemas, pinturas [...] que, por intermédio do professor e seu método, se
transformam em materiais didaticos (2008, p. 297-298).

De acordo com Glaydson José da Silva em Os avangos da Historia Antiga no Brasil,
ao trabalhar a ideia da ligacdo entre Antiguidade e formagdo da nacionalidade, argumenta que
a Historia Antiga exerceu um papel importante na constru¢ao da ideia de nacdo de varios
paises da Europa, a partir de um olhar do presente sobre o passado, desenvolveu narrativas

que se comprometiam com valores identitarios nacionais

De constituigdo como disciplina muitas vezes ligada a um pensamento nacional, a
historia do mundo antigo com frequéncia atuou na constru¢ao da ideia de nagado de
muitos paises europeus, pela glorificagdo do passado e a legitimag@o de seu presente
por ele (2010, p. 98).

Sob a perspectiva de colocar os paises latino-americanos dentro do contexto das
sociedades ocidentais, a Antiguidade, por meio de determinadas abordagens com foco na
alteridade e na identidade, influenciou o processo de construcao de sua memoria e identidade
nacional, promovendo um discurso historico, a partir de uma abordagem eurocéntrica, linear e
progressista nas explicacdes historicas.

Priscilla Gontijo Leite e Victor Braga Gurgel no artigo Apropriagoes da tradigdo

classica no Brasil e o ensino de Historia Antiga, escrevem sobre o modo como se formou a
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noc¢ao de passado antigo através da relagdo entre os europeus e suas colonias americanas. Essa
vinculagdo do passado antigo europeu as Ameéricas pode ser percebida na forma como os
europeus direcionavam seu olhar para as populacdes indigenas do continente americano desde

o inicio da colonizacao.

Portanto, ao longo dos séculos XVI até o XIX, o indigena sempre foi observado de
diversas maneiras e a Antiguidade teve um papel importante na categorizagdo dele
ndo apenas como diferente do europeu, mas inferior. No século XVI, este foi visto
como exoético, possuidor de uma diferenga radical em relacdo aos europeus. A
distancia fisica foi associada, entdo, a distancia temporal. Neste caso, a Antiguidade
auxiliou a construgdo de sua imagem pelos europeus, que a utilizaram para traduzir
através da inversdo os nativos americanos. No século XVII esta visdo ¢ reforcada
pelos pensadores, época em que a conquista e a colonizago se efetivam. E durante o
século XVIII, entdo, que a imagem do indigena ¢ atrelada a Antiguidade de uma
maneira mais intensa. Este ¢, assim, visto como um testemunho direto, em tempos
remotos, dos antigos, possuindo vestigios deste passado (LEITE; GURGEL, 2019,
p- 29-30).

Em seu artigo Uma morfologia da Historia: as formas da Historia Antiga, Norberto
Luiz Guarinello faz um alerta para repensarmos as formas tradicionais pelas quais a Historia
tem sido pesquisada, escrita e ensinada no Brasil (e no resto do mundo), enfatizando a
utilizagdo da abordagem eurocéntrica apresentada pela Historia. Para a Histéria Antiga a
Europa ¢ colocada no centro dos fatos mais relevantes para serem interpretados e narrados, a
partir de uma concepcao evolutiva da histéria da humanidade. Desse modo deixa implicito
uma Historia entendida a partir da sucessdo de eventos estabelecidos cronologicamente, onde

a Historia Antiga seria a nossa “primeira historia”.

De fato, a propria nogdo de Historia Antiga representa uma visdo européia da
Historia, um certo modo de ver a Historia mundial de uma perspectiva européia |[...]
E um ponto de vista muito particular, mas que se apresenta como universal e natural.
E uma forma e, como disse, formas nio sdo inocentes. Em escolas e universidades
brasileiras (o que também ¢ verdade em outros paises), a Historia ¢ ensinada como
uma sucessdo evolutiva que chega ao presente seguindo certos periodos: Pré-
Historia, que normalmente ¢ mais geral, ainda que normalmente ndo inclua as
Américas; depois Histéria Antiga; Medieval; Moderna e Contemporanea. S6 existe
Historia na Europa. Até mesmo o Brasil e as Américas s6 sdo incluidos em
programas e curriculos de Histdria depois de sua “descoberta” por europeus, isto €,
s6 quando se tornam uma parte da Histéria da Europa (GUARINELLO, 2003, p. 51-
52).

O aspecto eurocéntrico da Antiguidade aparece presente nas abordagens de construgao
do passado das nagdes latino-americanas, inclusive no Brasil, enfatizando que foi a partir da
historia europeia que a antiguidade classica passou a fazer parte da histéria da América,
atuando na construcdo da identidade nacional e da memoria, na maioria das vezes com o
objetivo de estabelecer uma ligacdo entre o Novo Mundo e o Velho Continente, onde a

identidade nacional se caracterizava por uma sensacao de pertencimento ao mundo civilizado
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europeu. Nessa mesma perspectiva de pensamento, Leite e Gurgel (2019, p. 35) enfatizam a
presenca notdria da Antiguidade na formagdo da memoria e identidade nacional brasileira,
contribuindo para “enquadrar o Brasil nas sociedades ocidentais”.

Assim, fica evidenciada a importancia que o ensino de Historia Antiga tem na
formacao do cidadao brasileiro, possibilitando a reflexdo sobre a constituicdo de sua propria
identidade nacional, a0 mesmo tempo que permite perceber a presenga do “olhar europeu”
ainda predominante e enraizado na constru¢do das narrativas histdricas sobre o nosso passado
e implicito na maioria dos livros didaticos escolares disponiveis. Tal abordagem também esta
atrelada a ideia de um progresso civilizatorio, que teria seu apice na civilizagdo ocidental

europeia. Para Guarinello,

[...] em muitos paises, como o Brasil, Historia Antiga ¢ ensinada e pesquisada dentro
de trés divisdes principais: Antigo Oriente Préoximo (principalmente Egito e
Mesopotamia), Grécia e Roma. E deste modo que a Historia Antiga aparece nos
livros didaticos e assim ¢ estruturada uma grande parcela da pesquisa académica [...]
Esta divisdo tripartite ¢ apresentada ao publico em geral na forma de uma sucessao
cronologica, como se a tocha da Historia, na corrida de revezamento que ¢ o
progresso da humanidade, tivesse sido transmitida progressivamente de Leste a
Oeste. Como se a Historia se apagasse progressivamente a Leste, para reacender-se a

Oeste, a medida que o foco da civilizagdo se deslocava (2003, p. 52).

Pedro Paulo Funari chama a ateng¢ao sobre a importancia do ensino de Histdria Antiga
para o desenvolvimento nos estudantes de uma cidadania critica, advertindo que a abordagem
pelo livro didatico sobre Antiguidade, ndo pode se restringir a modelos que objetivem oprimir

ou alienar os cidaddos, reforcando as desigualdades existentes no presente.

Os livros didaticos, muitas vezes, adotam uma visdo herdeira dos ideais
aristocraticos das elites europeias e brasileiras, apresentando o “milagre grego”
como prova e superioridade de uns poucos e a inferioridade de muitos. Os modelos
interpretativos correntes sdo normativos e holisticos, como se houvesse uma tnica
cultura grega ou romana (aquela da elite), cujos preceitos seriam forjados pela
aristocracia e aceitos pelas massas antigas (2001, p. 25).

Nao podemos deixar de destacar que os livros didaticos t€m um papel central no
processo de aprendizagem histérica em sala de aula, sendo considerado como principal
recurso utilizado pelos docentes, apesar dos limites e desatualizagdes existentes nos conteudos
da maioria deles, tais como as simplificagdes, generalizagdes, juizos de valor e anacronismos.
Em grande parte das situacdes “o livro didatico ¢ o nico material disponivel ndo sé para
alunos, mas também para professores [...] o livro didatico assume um lugar central no que se
refere ao que seja o ensino de historia [...]” (FAVERSANI, 2001, p. 15).

O livro didatico tem se tornado o Unico recurso tedrico-metodoldgico utilizado pelos

professores em sala de aula. Em vez de ser apenas mais um recurso pedagdgico dentre tantos
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outros, passou a ser utilizado de forma “passiva e acritica” pelos profissionais do ensino
comprometendo a aprendizagem do estudante.

Por serem carentes de problematizacgdes, os livros didaticos de Historia, em geral, e
os conteudos de Historia Antiga, em particular, habitualmente ndo sdo observados
cuidados conceituais e a necessidade de se evitar a reproducdo de lugares comuns
historiograficos ha muito suplantados pelas pesquisas (SILVA, 2010, p. 118).

Os conteudos presentes nos livros didaticos, em sua maioria, apresentam problemas de
defasagem de informacdo e de conceituagdo, pois grande parte das “criticas em relagdo aos
livros didaticos apontam para muitas de suas deficiéncias de contetdo, suas lacunas e erros
conceituais ou informativos” (BITTENCOURT, 2008, p. 300).

Sendo muitas vezes utilizados como tUnica fonte para construcdo de conhecimento
histérico e como detentores de “verdades universais”, a utilizacdo desses livros em sala de
aula acaba provocando uma baixa qualidade no ensino proporcionado aos estudantes, visto
que muitos “livros didaticos nao t€m sido atualizados, ndo conseguindo acompanhar as novas
descobertas arqueologicas e as novas tendéncias de conceituacdo, aplicadas as releituras feitas
dos documentos textuais impressos” (GONCALVES, 2001, p. 10).

Alguns livros didaticos disponiveis no mercado editorial brasileiro apresentam
desatualizagdes nas suas abordagens que comprometem a aprendizagem historica, exigindo
uma atengdo maior por parte dos professores ao utiliza-los como instrumento pedagogico em

sala de aula. De acordo com Luis Ernesto Barnabé:

Algumas obras mantém uma abordagem tradicional da Historia Antiga, que em
alguns momentos compromete por ndo acompanhar as inovacdes dos debates da
academia, enquanto que outras, em detalhes pontuais, avancam em reflexdes que
problematizam as sociedades antigas para além de esquemas simplificadores,
estanques, interna e externamente (2014, p. 34).

Dentre as mudancas necessarias para se consolidar uma nova abordagem da Historia
Antiga nos livros didaticos podemos apontar a necessidade de uma profissionalizagcdo e
aperfeicoamento dos docentes, para assim poderem assumir um posicionamento critico diante

dos materiais didaticos, pois na maioria dos casos 0s

[....] contetidos de Historia Antiga dos livros didaticos muitas vezes sdo reforgcadores
de compreensdes sociais simplistas e que reiteram, no passado e no presente, valores
simplistas que mais ndo fazem que distanciar ainda mais os temas de estudo da vida
dos alunos (SILVA, 2010, p. 121).

Ha& que se destacar as abordagens inovadoras que alguns livros didaticos ja vém
adotando, mesmo que parcialmente, enfatizando o discurso de uma ‘“historia- problema”,

construindo uma memoria plural e diversificada, rompendo com as abordagens ditas
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“tradicionais”. Além disso devemos ressaltar a importancia para os estudantes dos
conhecimentos advindos das interpretagdes dos professores decorrentes do ensino de histéria
antiga, pois contribuem para a formag¢do de uma consciéncia historica e, consequentemente,

de atitudes que promovam o reconhecimento da pluralidade cultural existente em nosso pais.

Dessa forma, o ensino de Historia Antiga ¢ de grande importancia na educagao
basica, pois ¢ capaz de dotar o cidaddo em formacdo de mecanismos que
possibilitem a reflexdo sobre o processo de construgdo de sua propria identidade,
além de promover o exercicio da alteridade e o reconhecimento da pluralidade
cultural, tdo importantes para promover a tolerancia (LEITE; GURGEL, 2019, p.
35).

Funari (2001) comenta sobre a importancia da relacao entre o conhecimento a respeito
da Historia Antiga e sua utilizagdo no presente, onde existe uma ligacdo entre a realidade atual
e as suas origens ideoldgicas buscadas na Antiguidade, assim “sdo todas as nossas instituigdes
a exigir um recuo ao mundo antigo, sem o qual a compreensdo do presente serd, no maximo,

parcial” (FUNARI, 2001, p. 26).

2.2 O livro didatico e a formagao dos professores

A situacdo da atual produgdo de livros didaticos no Brasil, embora movimente um
mercado biliondrio, tem deixado a desejar no que diz respeito a qualidade dos materiais
produzidos, apresentando erros, anacronismos e desatualizagdes na maior parte dos casos.
Outra informacao relevante, esta no fato de que o uso do livro didatico tem se dado de
maneira muito diversa e tem sido recepcionado de forma variada, lembrando que o ambiente
escolar ¢ formado por grupos heterogéneos, com sujeitos advindos das mais diversas origens e

vertentes de pensamento.

Em suma, a escola institui um espago ¢ uma temporalidade que ndo se reduz, como
espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas inaugura praticas e cultura que
lhe sdo especificas. O livro didatico, portanto, deve se adequar a esse mercado
especifico. Isso significa que a escola, tomada como mercado, determina usos
especificos do livro (didatico), também mediados pela sua materialidade
(MUNAKATA, 2012, p. 185).

Os dados mais recentes relacionados ao montante financeiro investido pelo governo
federal brasileiro no mercado dos livros didaticos, denota a preocupagdo existente quanto a
producao e andlise qualitativa das obras colocadas a disposi¢cdo dos profissionais do ensino
em todo pais, sendo que desde a década de 90 a “grande fatia do mercado consumidor foi

concentrada, pois o maior comprador de toda a producdo de livros didaticos ¢ o Estado
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brasileiro” (FONSECA, 2011, p.54).

Somente no Programa Nacional do Livro Didatico no ano de 2017 (PNLD-2017),
foram adquiridos e distribuidos um total de 152.351.763 exemplares de todas as disciplinas,
aos alunos dos ensinos fundamental e médio da rede publica, totalizando um valor de
aquisicdo de R$ 1.295.910.769,73. Nos tultimos trés anos, a soma do total investido pelo
governo federal brasileiro com a aquisicdo de novos livros didaticos, através do Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD, atingiu o montante de R$ 3.865.168.533,99.

Esses numeros demonstram a importancia do aspecto econdomico presente no universo
de fabricagdo e distribuicdo do livro didatico, além da reflexdo sobre sua abordagem como
instrumento pedagdgico principal utilizado em sala por professores e estudantes. Também
permite a reflexdo sobre a atitude por parte do Governo Federal, através do PNLD, de garantir
um acesso quase que universal ao livro didatico pelos estudantes, ao mesmo tempo, que
ratifica a perspectiva crescente da sua dimensao mercadologica e da sua inser¢ao no universo
da industria cultural desenvolvida no sistema capitalista.

As informacgdes contidas nas tabelas abaixo demonstram a abrangéncia do PNLD, que
se estende a todo o sistema publico de ensino do pais, nas etapas de ensino fundamental e
médio, relacionando o total de escolas e alunos beneficiados, assim como a quantidade de

exemplares entregues, além de evidenciar os valores de aquisi¢ao dos livros.

Tabela 2 — Dados referentes ao PNLD 2017

Atendimento Escolas Alunos Exemplares Valores (R$)/Aquisicao
Beneficiadas | Beneficiados

Ensino 96.632 12.347.961 39.524.100 319.236.959,79
Fundamental: 1° ao
5° ano
Ensino 49.702 10.238.539 79.216.538 639.501.256,49
Fundamental: 6° ao
9° ano
Subtotal do ensino 111.668 22.586.500 118.740.638 958.738.216,28
fundamental
Ensino Médio: 1°a 20.228 6.830.011 33.611.125 337.172.553,45
3° série
Total do PNLD 117.690 29.416.511 152.351.763 1.295.910.769,73
2017

Fonte: Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos.

Acesso em: 24 mai. 2019.
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Atendimento Escolas Alunos Exemplares Valores (R$)/Aquisicao
Beneficiadas | Beneficiados

Anos 1niciais do 39.465 9.569.765 26.359.755 239.238.536,30
ensino fundamental
Anos finais do 46.312 9.818.107 27.615.896 251.757.569,00
ensino fundamental
Ensino Médio 19.921 7.085.669 89.381.588 879.770.303,13
PNLD Campo 55.619 2.588.165 7.167.788 50.305.263,29
Educagéo de 28.488 2.075.973 3.374.120 46.160.440,28
Jovens e Adultos-
EJA
Total do PNLD 117.566 31.137.679 153.899.147 1.467.232.112,09
2018

Fonte: Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos.

Acesso em: 24 mai. 2019.

Tabela 4 — Dados referentes ao PNLD 2019

Atendimento Escolas Alunos Total de Valor de Aquisicao
Beneficiadas | Beneficiados Exemplares

Educacao Infantil 74.409 5.448.222 646.795 R$ 9.826.136,60
Anos inciais do 92.467 12.189.389 80.092.370 R$ 615.852.107,23
ensino fundamental
Anos finais do 48.529 10.578.243 24.523.891 R$ 224.516.530,24
ensino fundamental
Ensino Médio 20.229 6.962.045 20.835.977 R$ 251.830.577,40
Total Geral 147.857 35.177.849 126.099.033 R$ 1.102.025.652,17

Fonte: Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos.

Acesso em: 24 mai. 2019.

Circe Bittencourt (2008) destaca a versatilidade presente no livro didatico, permitindo

que o mesmo seja utilizado para vérias funcdes durante o processo de ensino de

aprendizagem, como

[...] avaliar a aquisi¢io dos saberes e competéncias; oferecer uma documentagdo
completa proveniente de suportes diferentes; facilitar aos alunos a apropria¢do de
certos métodos que possam ser usados em outras situagdes e em outros contextos
(BITTENCOURT, 2008, p. 307).

Ao comentar sobre essa caracteristica “polifonica” que o livro didatico pode

apresentar no ambiente escolar, Allain Choppin (2004) destaca quatro fungdes assumidas pelo
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material didatico durante o processo de ensino e aprendizagem escolar: a fungdo referencial,
na qual o livro ¢ fiel a tradu¢do do programa, contendo em seu interior o programa da
disciplina ou uma interpretacdo dele; a funcdo instrumental, que apresenta a metodologia de
ensino, propondo exercicios e atividades relacionadas aquela disciplina; a fungdo ideologica e
cultural, que funciona como um instrumento de constru¢ao de identidade, vetor da cultura e
dos valores das classes dominantes e, por fim, a funcdo documental, que contém documentos
textuais e iconicos com o intuito de promover o desenvolvimento do espirito critico dos
alunos.

O aspecto financeiro também deve ser levado em consideragdo, pois ao analisar os
dados presentes nas tabelas acima, referentes aos investimentos governamentais nos ultimos
trés anos, através das acdes do Ministério da Educagdo (MEC) por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), na aquisicdo dos materiais didaticos, podemos
evidenciar um alto volume financeiro.

Fabio Faversani (2001) ao evidenciar a posi¢do de centralidade alcangada pelo livro
didatico no processo de ensino e aprendizagem, comenta sobre a reagdo tomada pelo Estado
brasileiro perante a analise das caracteristicas presentes no mercado editorial nacional,
afirmando que o “alto impacto pedagogico e grandes interesses econdmicos fez com que o
MEC, por exemplo, fosse instado a regular esse mercado, produzindo uma critica externa a
industria e consumidores” (FAVERSANI, 2001, p. 15).

Assim, os materiais didaticos passam por um processo de avaliagdo sob a coordenagdo
da Secretaria de Educacao Basica (SEB/MEC) e realizada por Universidades Publicas
parceiras, que foram selecionadas através de concorréncia publica. No caso da disciplina de
Historia, a institui¢do de ensino superior responsavel por organizar, planejar e executar todo o
processo avaliativo pedagdgico do PNLD-2017, foi a Universidade Estadual de Londrina

(UEL). De acordo com Circe Bittencourt:

O processo de avaliagdo da produgdo didatica promovido pelo MEC nos ultimos
anos exemplifica o alcance das polémicas ¢ do papel que a literatura escolar
desempenha na vida cultural e social brasileira, sem omitir sua importancia
econdmica para um vasto setor ligado a producéo de livros no Pais (2008, p. 302).

Essa critica avaliativa a respeito dos livros didaticos produzidos, acontece através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/MEC), ja citado anteriormente, que exerce a
funcdo de selecionar as obras adequadas, de acordo com as diretrizes curriculares
estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas legislagdes atuais que

regem a educacdo, como a Constituicdo Federal (CF-1988), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
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Educagao (LDB-1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN-2013)
e, minimamente, qualificadas para serem colocadas a disposi¢do das escolas publicas a fim de
serem analisadas e posteriormente, selecionadas e utilizadas pelos professores da educagdo
basica em todo o pais.

Vale lembrar, que a partir de 2018, apds a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-2018) o conteudo dos livros didaticos presentes nas escolas brasileiras
também deverdo estar de acordo com as competéncias, os objetos de conhecimento e as

habilidades explicitadas no corpo do texto da BNCC. Nas palavras de Alain Choppin:

O estudo sistematico do contexto legislativo e regulador, que condiciona ndo
somente a existéncia ¢ a estrutura, mas também a producdo do livro didatico, ¢é
condi¢do preliminar indispensavel a qualquer estudo sobre a edigdo escolar.
Escrever a historia dos livros escolares — ou simplesmente analisar um contetido de
uma obra - sem levar em conta as regras que o poder politico, ou religioso, impde
aos diversos agentes do sistema educativo, quer seja no dominio politico,

econdmico, linguistico, editorial, pedagdgico ou financeiro, ndo faz qualquer sentido
(2004, p. 561).

Os livros didaticos sdo artefatos culturais complexos, nos quais vém sendo realizadas
transformagdes na sua aparéncia, estrutura, forma e na selecdo dos contetidos a serem
apresentados, assim como nas propostas metodoldgicas e teoricas, que devem estar de acordo
com as inovagdes promovidas pelos programas curriculares ¢ no ambito da historiografia
académica, mesmo diante da caracteristica mercadologica que se faz presente e exerce
influéncia decisiva nas etapas de produc¢ao, difusdo e consumo do livro didatico.

Além de contar com a presenca de diversos sujeitos, que defendem diferentes
interesses econdmicos, politicos, ideologicos e sociais presentes no interior dessa industria
cultural do material didatico, se faz necessario ter em mente a compreensao de que ao final de
todo processo “fique claro que, regra geral, o que mais se quer com um livro didatico é vendé-
lo - tem que convencer o professor de que ele ¢ bom, bom para ser utilizado em sala de
aula[...]” (FARVESANI, 2001, p. 16).

O alcance a nivel nacional do PNLD, promovendo o acesso a todos os estudantes da
rede publica ao livro didatico em todo o pais, somado ao grande volume financeiro destinado
pelo governo brasileiro na aquisi¢do dos livros distribuidos, justificam o olhar académico
voltado para a andlise das caracteristicas desses manuais e ainda aumentam o foco de
abrangéncia, pois além do “setor industrial e comercial, outros aspectos despertam,
atualmente, a atengdo dos historiadores tais como a relagdo entre o livro didatico e¢ a formagao

dos professores [...]” (CHOPPIN, 2004, p. 564). Gilvan Ventura da Silva acrescenta:
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Na verdade, na medida em os professores ndo costumam receber uma formagéo
adequada em determinadas areas do conhecimento histérico durante a licenciatura,
isso contribui para uma sensivel diminui¢do da sua capacidade critica, problema
agravado pelo fato de que sfo poucos os professores de Ensino Fundamental e
Médio que apds terem obtido habilitagdo para lecionar prosseguem a sua
capacitacdo por intermédio de cursos de pos-graduagdo e/ou atualizagdo. [....]
Quanto a isso, ¢ importante frisar que muitas vezes o que o livro traz ndo é sequer o
conhecimento académico adaptado de modo bastante simples a capacidade cognitiva
dos alunos, mas o senso comum na sua mais estrita acep¢do, ¢ € isSso que
infelizmente acaba se constituindo em matéria de ensino (2001, p. 19).

Essa relacdo entre qualificacdo profissional do professor de histéria e a producdo do
livro didatico, sugere que uma das possibilidades existentes para o surgimento de melhores
livros didaticos, se encontra numa melhoria da qualidade nos cursos de formagdao dos
professores e das professoras, que se encontram envolvidos tanto no contexto de produgao,
quanto na utilizagdo dos livros didaticos, pois de “nada adiantaria termos livros
atualizadissimos, de acordo com o que ha de mais avangcado em termos de Ensino de Historia,
se nao houver professores para usa-los” (FAVERSANI, 2001, p. 16).

Os professores e as professoras tém um papel muito importante e decisivo na
engrenagem que movimenta essa industria de livros didaticos, pois sdo responsaveis por
analisar e, posteriormente, escolher os livros didaticos que serdo adquiridos e utilizados nas

escolas em que lecionam.

O despreparo do professor, resultante de cursos sem qualificacdo adequada, ¢ as
condi¢des de trabalho nas escolas muitas vezes favorecem [...] uma cultura
mercantilizada que transforma cada vez mais a escola em um mercado lucrativo para
a industria cultural, com oferta de materiais que sdo verdadeiros ‘“pacotes
educacionais” (BITTENCOURT, 2008, p. 298).

Percebe-se dessa forma, uma relagdo muito forte entre a qualificagdo profissional de
professores e professoras e a qualidade dos manuais didaticos, ficando evidente a existéncia
de uma fragilidade na formacao e aperfeigoamento profissional de professores e professoras
de Histdria, e no caso da Historia Antiga, essa defasagem ¢ ainda maior € mais urgente, se
levarmos em consideracao que existe uma auséncia muito grande de especialistas nas equipes

que confeccionam os livros didaticos. Nas palavras de Glaydson José da Silva:

O aluno com ma formagdo universitaria em Histéria Antiga ¢ o mesmo que vai
reproduzir esses conhecimentos nas salas de aula do ensino fundamental e médio, e
¢ também dos quadros que se forma que sairdo aqueles que se tornardo autores dos
livros didaticos, em geral. [...] Implica também, além da formagdo docente
universitaria, a disponibilizacdo de oportunidades de qualificacio para professores ja
formados. Profissionais formados com os melhores contetdos tém, inclusive,
maiores condi¢des de assumirem um posicionamento critico diante de materiais
didaticos de qualidade ruim, encontrando-se aptos a instrumentalizarem seus alunos
a fazerem o mesmo (2010, p. 121).
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Levando em consideragdo a importancia do papel do professor que devera atuar como
mediador entre o estudante e o livro didatico, buscando alcangar os objetivos educacionais
que fornecam uma melhor formacdo histérica para os estudantes, enfatizando também a
posicao relevante que o livro didatico ocupa atualmente na educacdo escolar brasileira e as
mudancas que vém ocorrendo na sua estrutura, forma e conteudo, realizaremos uma reflexao a
respeito da utilizagdo dos manuais didaticos em sala de aula, analisando a presenca de alguns
entraves conceituais e estruturais presentes nos livros didaticos de Histdria, especialmente na

parte que trata da Historia Antiga.

2.3 A abordagem da Historia Antiga nos livros didaticos

O livro didatico exerce grande importancia no processo de ensino e aprendizagem
escolar, pois € nele que os contetidos estao inseridos e sistematizados em consonancia com as
propostas curriculares e com os debates historiograficos atuais, apresentando as interpretagdes
e explicagdes historicas a serem apreendidas e refletidas pela maioria dos estudantes, sendo
que em alguns casos a Unica referéncia e fonte de informagao utilizada ¢ o contetido proposto
no material.

Selva Guimaraes Fonseca em seu livro Didatica e pratica do ensino de historia afirma
que:

Superar a relagdo de submissdo e ndo ceder a sedugo exclusivista do livro didatico
requer uma postura de criticidade diante do contetido veiculado. Analisando os
livros didaticos de historia utilizados atualmente percebe-se que a simplificagdo dos
temas amplos em fatos isolados, principal caracteristica, permanece (2011, p. 56).

Devido a sua centralidade no processo de ensino e aprendizagem escolar, devemos
ficar atentos aos contetidos que os mesmos carregam e transmitem. Analisando algumas
reflexdes a respeito de como a Historia Antiga ¢ abordada nos livros didaticos atuais e
constatando que grande parte daqueles existentes no mercado editorial brasileiro estdo

repletos de erros, anacronismos e desatualizagdes Gilvan Ventura da Silva afirma:

Como resultado desse trabalho, elaboramos de modo preliminar uma tipologia que
pudesse dar conta das multiplas simplificagdes contidas nos Livros Didaticos e com
isso facilitar nossa investigacdo. Sendo assim, poderiamos dizer que grosso modo as
simplificagdes detectaveis nos Livros Didaticos sdo de cinco tipos: a) simplificagdes
processuais; b) simplificagdes tedrico-conceituais; c) simplificagdes comparativas;
d) simplificagdes valorativas e ¢) generalizagdes espago- temporais (2001, p. 20).

Realizando também um estudo a respeito dos livros didaticos, a partir da analise de

diversas colegdes de Historia, Ana Teresa Marques Gongalves evidenciou a presenca de duas
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tendéncias principais na forma como o conteudo de Histéria Antiga aparece estruturado:

Ou se tenta abranger de forma panoramica todas as civilizagdes antigas orientais ¢
ocidentais, ou, buscando aproximar o mundo contemporaneo do passado, remete-se
o aluno a uma procura das origens de certas instituicdes atuais, ressaltando-se o
valor das civilizagdes grega e romana, principalmente. No primeiro caso, ao se
tentar abranger um conhecimento tdo grande, as informagdes se perdem no contexto
geral. Lembramo-nos de um volume de uma colecdo, dedicado a quinta série, no
qual a civilizagdo persa era tratada em trés paragrafos, a civilizagdo chinesa, em
cinco paragrafos e a japonesa, em quatro paragrafos. Dessa forma, o aluno apenas
sabe da existéncia destas sociedades ao invés de estuda-las e de buscar compreendé-
las (2001, p. 11).

Ainda, no que se refere a Antiguidade Classica e sua apresentagdo nos livros didaticos,
Glaydson Jos¢ da Silva enfatiza a presenca da perspectiva das abordagens ditas
“generalizantes” nos contetidos distribuidos ao longo do livro, o que favorece uma
interpretagdo historica que ndo leva em conta a diversidade e a complexidade presente no
contexto das sociedades analisadas, assim “expressdes como “o povo romano”, “o homem
romano”, “a mulher romana” [...] permeiam os livros didaticos, desconsiderando toda
diversidade e complexidade que ndo cabem nessas generalizagdes” (2010, p. 119).

Nessa mesma proposta de abordagem generalizante especificamente no que se refere a
utilizacao de alguns conceitos utilizados nas explicagdes pertinentes a tematica da historia
romana, Norberto Luiz Guarinello estabelece, por exemplo, o questionamento a respeito da

confusdo existente na tentativa de conceituar Roma como cidade ou império.

" 9

Muitos livros e artigos falam de “sociedade romana”, “cultura romana”, “economia
romana” etc, sem sentir qualquer necessidade em especificar se estdo falando sobre
Roma, a cidade, ou sobre a Italia, ou o Império como um todo. Na verdade, sob o
Império, ndo ha uma tunica sociedade ou economia “romanas”, mas uma imensa
diversidade de idiomas, costumes, culturas e sociedades (2003, p. 54).

Outro exemplo a respeito da simplificagdo conceitual presente na historia do Império

Romano se refere ao chamado periodo de declinio, no qual utiliza-se com frequéncia

[...] o conceito de “decadéncia”, que reina quase solitario na explicagdo da crise do
Império Romano em nossos livros didaticos. Apesar de sua utilizagdo estar sendo
criticada no meio académico, desde a década de oitenta, e da existéncia do famoso
verbete “Decadéncia”, feito por Jacques Le Goff para a Enciclopédia Einaudi, no
qual este autor apresenta argumentos decisivos para se repensar a utilizacdo deste
conceito na explicagdo de fenomenos do mundo antigo ¢ propde sua substituigdo
pelo conceito de “desagregacdo” do Império Romano [...]” (GONCALVES, 2001,

p.10).

Na mesma dire¢ao Glaydson José da Silva acrescenta:

Lé-se em muitos livros didaticos sobre o “fim do mundo romano” ou a “queda do
Império romano” como atribuida as “invasdes barbaras”. Do mesmo, o proprio
conceito de decadéncia ainda é corrente em muitos desses livros. Por aceitagdo ou
desconhecimento dos autores de muitos livros didaticos, ndo se observa que essa
interpretacdo tradicional do “fim” do Império romano, muito comum no final do
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século XIX e inicio do XX, via como causas desse acontecimento questdes ligadas a
fatores como “decadéncia moral”, a “mistura entre ragas”, por exemplo, ¢ ndo se
considera que um grande conjunto de transformagdes se desenvolvia em Roma,
desde o século III, e que essas transformagdes, na politica, nas guerras, nas artes e
nas leis ndo constituiram uma ruptura repentina que atingiu todos os setores do

LEENT3

Império a um s6 tempo, € que, por isso, ndo ¢ pertinente falar em “fim”, “queda” ou
“declinio” do mundo antigol[...] (2010, p. 121).

Além desses problemas mencionados, podemos chamar a atengdo para outros
equivocos no que se refere as explicacdes de processos histdricos, erros de datas e nas
legendas que acompanham as imagens, na auséncia de roteiros para trabalhar outras fontes
historicas ou realizar pesquisas na internet, entre outros.

No caso do tratamento dado as imagens como recursos pedagogicos utilizados no
processo de ensino de historia podemos constatar que, na maioria dos casos, as imagens
contidas nos livros didaticos “sdo apenas usadas para embelezar o livro, ou no maximo como
uma confirmacao do que ¢ afirmado no texto. Dificilmente, encontramos obras didaticas nas
quais as ilustragdes sao exploradas como fontes histéricas” (GONCALVES, 2001, p. 12).

Sobre a maneira incorreta em que as imagens sao apresentadas nos livros didaticos,

Circe Bittencourt argumenta:

As ilustragdes, na maioria dos livros, continuam sendo apresentadas sem as devidas
referéncias de origem (autoria, data, locais de producdo e preservagdo) e, assim
como os demais documentos inseridos no final dos capitulos, sem sugestoes de
analise que permitam uma atividade pedagogica adequada para um aproveitamento
consistente desse material (2008, p. 310).

Atualmente, o recorte definido como Historia Antiga tem sua utilidade, desde que
reconhecido seus limites e sua arbitrariedade, por meio de uma relacdo que satisfaga as
expectativas do presente, necessitando “abandonar suas pretensoes a universalidade. Trata-se
de uma historia particular, especifica. Deve, além disso, ultrapassar as velhas divisdes em seu
interior e romper com a ideia de uma linha de progresso” (GUARINELLO, 2003, p. 58).

Guarinello também comenta sobre as novas possibilidades de interpretar e tentar
compreender o mundo antigo, relacionado-o com os problemas existentes no nosso contexto

atual.

E como se mostram as tendéncias mais recentes da disciplina, esse “mundo antigo”
pode ser pensado como resultante de um longo processo de integracdao de povos:
cidades, impérios, tribos, que povoaram as margens do Mediterrdneo e as terras
continentais adjacentes, como uma “micro-globaliza¢do” regional, que pode nos
ajudar a pensar problemas do mundo contemporaneo. De certo modo, o Império
Romano culmina essa Historia e representa um fendomeno de integragdo, sendo
analogo, ao menos paralelo ao que vivemos, pois se sobrepds as cidades-Estado,
tribos e impérios, da mesma maneira que as for¢as do capital hoje se sobrepdem aos
Estados-nacionais (2003, p. 58).
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Dessa forma, percebemos que sdo grandes os desafios a serem superados pelos
professores e professoras com relagdo a utilizagdo correta e eficiente do livro didatico em sala
de aula, visto que os mesmos apresentam uma série de erros e precipitacdes em sua estrutura e
contetido, que exigem um olhar atento, critico e atualizado do professor. Leite ¢ Gurgel (2019)
acreditam que os conhecimentos decorrentes do estudo da Historia Antiga podem
proporcionar ao cidaddo brasileiro um olhar de criticidade em relagdo a Nova Ordem
Mundial, na qual o capital exerce um papel central e dominante, permitindo ao estudante
desnaturalizar o processo de domina¢ao que, muitas vezes, tem sua origem na Antiguidade.

Lembrando que o livro didatico ndo deve ser o unico instrumento pedagodgico

utilizado em sala e nem a tnica fonte a ser consultada, pois o

[...] livro didatico ¢ uma fonte importante, mas nao deve ser a Unica. A formagao de
sujeitos livres, cidaddos do mundo, requer uma atitude de respeito para com o
mundo, para com o conhecimento produzido, mas também de critica. O exercicio da
critica ¢ nossa principal ferramenta nas lutas cotidianas pela (re) constru¢do da
historia (FONSECA, 2011, p. 56).

Também, devemos ter a consciéncia da importancia dos livros didaticos na produgao e
difusdo da memoria historica e social dos brasileiros, lembrando que ele ¢ um produto social
historicamente produzido, que desconsidera os diferentes contextos existentes em nossa
nagdo, pois o “Brasil ¢ um pais de multiplicidades econdmicas, culturais e regionais. E os
livros didaticos também devem ser multiplos, para responder a esta caracteristica do nosso
pais” (GONCALVES, 2001, p. 13).

O crescimento das pesquisas sobre analises do livro didatico ndo foi um evento
exclusivo do Brasil, pois também foi constatado em outros paises, se projetando como um
fendomeno de ocorréncia internacional. Além do aumento dos trabalhos académicos sobre o
livro didatico, paralelamente ocorreu um fendmeno de renovacdo temdtica nas pesquisas
realizadas a respeito do livro didatico, que ndo se limitavam somente a denunciar a ideologia

burguesa, o que era muito comum nas pesquisas anos 1970 e 1980, mas que

[...] tratava da questdo do livro didatico como politica publica educacional, mas
também enveredava em questdes como a produgdo editorial desse objeto para o
mercado, a sua inser¢do na escola como dispositivo constitutivo do saber e da
cultura escolar, a sua importdncia como suporte de disciplinas escolares (em
particular, de histéria ensinada) e os usos e praticas que incidem sobre esse material
(MUNAKATA, 2012, p. 183).

Dando sequéncia ao nosso estudo, com o intuito de compreender como o
conhecimento histérico tem sido construido e ensinado nas escolas a partir do livro didatico,

também refletiremos a respeito da relacdo entre o Ministério da Educacao (MEC), as editoras
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e as Universidades, sendo de fundamental importancia o aprofundamento desse didlogo, para
que cada vez mais os conteudos ministrados em sala de aula, possam estar indo ao encontro
das mais recentes pesquisas académicas. Vale ressaltar, que o esfor¢o empreendido nesses
ultimos anos para aumentar essa relacdo pode ser percebido através do Programa Nacional do
Livro Didatico.

Para isso, recorreremos ao Edital de Convocagdo para o processo de inscricdo e
avaliacdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico - Edital de
Convocagao 02/2015 - CGPLI: Edital PNLD/2017, ao Guia de livros didaticos PNLD 2017-
Ensino Fundamental - Anos finais, visto que tais documentos sdo importantes para a
orientacdo ¢ normatizacao dos livros didaticos, e ainda, analisaremos os dados estruturais,
formais e de conteudos apresentados no livro Historiar 6, especialmente no Capitulo 13-
Roma Antiga: a constru¢do de um império.

Tendo como ponto de partida o pressuposto de que o livro didatico apresenta um alto
grau de complexidade no decorrer do seu processo produtivo e que, ainda, 0 mesmo nao €
detentor de verdades absolutas a respeito dos processos historicos, nossa pesquisa tem por
objetivo analisar o livro didatico Historiar 6, especificamente o capitulo 13-Roma Antiga: a
construgdo de um império, com a intencao de refletir a respeito do discurso e dos saberes
histéricos apresentados referente a Antiguidade Romana. Nesse sentido, levaremos em
consideragdo as mudancas e, principalmente, as permanéncias de determinados valores,
vivéncias, conceitos e atitudes atribuidos a civilizagdo romana antiga que se fazem presentes
na sociedade brasileira nos dias atuais.

Compreendendo que o livro didatico possui uma relagdo muito intima com o ambiente
escolar, podemos concluir que o “livro didatico, entdo, ¢ uma mercadoria destinada a um
mercado especifico: a escola” (MUNAKATA, 2012, p. 185), pois ¢ justamente nas salas de
aula das escolas brasileiras que os materiais didaticos produzidos pela industria privada,
adquiridos e distribuidos pelo governo federal, serdo consumidos pelo seu publico-alvo:
alunos e alunas e professores e professoras.

Os professores e professoras deverdo desenvolver sua praxis educativa de maneira
dindmica e inovadora, a partir da utilizacdo dos recursos pedagogicos que t€ém em maos,
norteando a constru¢do de novos saberes historicos em sala de aula, através da pratica da
leitura, da interpretacdo e da reflexdo dos principais conceitos e contetidos estudados nas

explicacgdes historicas contidas no interior do livro didatico, assumirdo o papel de mediadores
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entre o livro didatico e os estudantes, promovendo novos debates, novas criticas € novas
reflexdes a respeito dos saberes historicos apresentados.

Outra questdo relevante com relagdo a constru¢do do conhecimento historico escolar
se encontra no fato de que durante o processo de ensino e aprendizagem os estudantes devem
ser instigados a pensarem de maneira critica, sempre levando em consideracao a capacidade e
possibilidade cognitiva dos discentes e, acima de tudo, deve-se desenvolver uma
problematizagdo que respeite a diversidade das experiéncias socioculturais trazidas pelos
mesmos de suas vivéncias cotidianas, enaltecendo a perspectiva de que os estudantes sdo
sujeitos sociais ativos no processo de ensino escolar, promovendo uma abordagem histérica
que priorize o cotidiano dos alunos e alunas.

A partir da leitura, da analise e da interpretagdo das informagdes, buscamos
demonstrar os principais aspectos formais e estruturais que compdem o livro didatico, e ainda,
por meio da andlise e reflexdo da abordagem historica proposta no desenvolvimento dos
conteuidos, identificaremos o0s conceitos existentes ¢ como siao abordados, assim como
refletiremos sobre as possiveis simplificagdes, generalizacdes, erros € 0s anacronismos

perceptiveis no corpo do texto.
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3 HISTORIAR 6 - UMA PROPOSTA DE ESTUDO DO MUNDO ANTIGO

3.1 Avaliagdo da colegdo didatica Historiar a partir da resenha do guia de livros didéticos

PNLD 2017

Atualmente, todos os estudantes do ensino fundamental, educagao de jovens e adultos
e do ensino médio das escolas publicas cadastradas no Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) tém direito a receber os livros
didaticos distribuidos de modo trienal pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)!°. O FNDE executa
diretamente o PNLD, ndo havendo repasse algum para as aquisi¢des de livros didaticos,
acervos de obras literarias, obras complementares e dicionarios.

A Secretaria da Educagdo Basica (SEB), do Ministério da Educacao (MEC) ¢ a
responsavel pela coordenacdo da avaliagdo das cole¢des didaticas, definindo as instituigdes e
especialistas que analisardo as obras didaticas, conforme os elementos contidos no edital
publico especifico, no qual s3o estabelecidos os critérios que norteardo a avaliagao.

Esse processo consiste numa andlise ampla e criteriosa dos aspectos didaticos —
pedagogicos e metodologicos das colegdes didaticas e como resultado final os especialistas
elaboram resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o Guia de Livros Didaticos,
que ficard a disposi¢do dos docentes, a fim de contribuir como subsidio para o processo de
escolha dos materiais didaticos, que serdo utilizados pelos proximos trés anos na institui¢ao
de ensino em que lecionam.

De acordo com o Edital de Convocagao 02/2015 — CGPLI: Edital PNLD/2017:

A avaliagdo das obras didaticas submetidas a inscrigdo no PNLD 2017 busca
garantir a qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a
producdo de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educagdo
publica brasileira, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagdo Basica (BRASIL, 2015, p. 39-40).

O PNLD também contribui para aplicar e desenvolver os principios da democracia e
cidadania no ambiente escolar, promovendo o aprimoramento de atitudes que visam o apreco

a tolerancia, ao pluralismo e o respeito a liberdade, estimulando o debate e a participagdo dos

1000 Decreto 9.099 de julho de 2017, que passa a dispor sobre o PNLD, revogando o Decreto 7.084 de 27 de
janeiro de 2010, que dispunha sobre os programas de materiais didaticos, dentre outras medidas, alterou o
significado da sigla PNLD, que antes significava Programa do Livro e do Material Didatico, passando a ser
designado de Programa Nacional do Livro Didatico. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato 2015-2018/decreto/D9099.htm. Acesso em: 20 nov. 2019.
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professores na escolha dos materiais didaticos a serem utilizados.

O processo avaliativo do PNLD também se preocupa em zelar pela observancia e
respeito a legislagdo, as diretrizes e as normatizacdes que regem o sistema educacional
brasileiro, assim como pela existéncia de principios éticos necessarios a constru¢do da
cidadania e ao convivio social republicano nas obras didaticas.

Dessa forma, inicialmente a analise da obra ocorre num ambito mais amplo, atingindo
todas as areas do conhecimento, ou seja, sdo observados alguns quesitos gerais de exclusio
validos para todos os componentes curriculares. Conforme o Guia PNLD 2017 os quesitos

gerais de exclusdo sao:

Respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental. Observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania
e ao convivio social republicano. Coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico —
metodologica assumida pela colegdo, no que diz respeito a proposta didatico —
pedagogica explicitada e aos objetivos visados. Correcdo e atualizagdo de conceitos,
de informacdes e de procedimentos. Observancia das caracteristicas e das
finalidades especificas do Manual do Professor e adequagdo da colegdo a linha
pedagogica nela apresentada. Adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico
aos objetivos didatico-pedagogicos da colegdo (BRASIL, 2016, p. 19-20).

Além desses elementos gerais, que se ndo forem observados levam o livro didatico de
qualquer disciplina a reprovacdo, devemos lembrar que também existem elementos
especificos em cada disciplina, que se ndo forem respeitados conferem ao material didatico o
“status” de reprovado.

No caso da disciplina de Historia estes itens especificos eliminatdrios se encontram
elencados em 17 critérios, descritos no Edital de Convocacao 02/2015 — CGPLI: Edital de
Convocagado para o processo de Inscrigdo e Avaliagdo de Obras Didaticas para o Programa
Nacional de Livro Didatico PNLD 2017, na parte que trata a respeito dos critérios especificos
eliminatdrios para o componente curricular Historia.

Nao temos aqui a inten¢do de esgotar o Edital de Convocagdao 02/2015 — CGPLI:
PNLD 2017, mas para fins de melhor esclarecimento e também compreensdao do contexto
técnico presente no processo avaliativo das cole¢des didaticas, no que se refere a parte que
trata sobre os critérios especificos de eliminacdo elencados no edital, citaremos alguns dos
critérios especificos de eliminagdo do componente curricular Historia. Dessa forma, de acordo
com o Edital de Convocacao 02/2015 — CGPLI: PNLD 2017, sera excluido o livro didatico de

Historia que nao apresentar:

1.situacdes significativas de conhecimentos historicos escolares de forma condizente
com o desenvolvimento etario, intelectual e cognitivo dos estudantes dos anos finais
do ensino fundamental; 2.compreensdo da escrita da Historia como um processo
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social e cientificamente produzidos, que desempenha fungdes na sociedade,
possibilitando ndo sé a apropriagdo do conhecimento histérico, como também a
compreensdo dos processos de produgdo desse conhecimento e do oficio do
historiador, a partir de fontes diversificadas; 3.orientagdes para os estudantes
pensarem historicamente, para reconhecerem as diferentes experiéncias historicas
das sociedades, e a partir desse entendimento, compreenderem as situagdes reais da
sua vida cotidiana e de seu tempo; 4.explicitagdo acerca das opgdes tedrico —
metodologicas da obra, apresentando coeréncia entre as opgdes teorico —
metodologicas explicitadas e o desenvolvimento de textos principais, textos
complementares, atividades, ilustragcdes e com os objetivos gerais do ensino de
historia para os anos finais do ensino fundamental; 5.coesdo entre os textos, imagens
e atividades, fazendo referenciagdo objetiva e constante aos pressupostos assumidos,
auxiliando o professor e o estudante na sua utilizagdo; 6.situagdes de abordagem da
historicidade das experiéncias sociais, com vistas a constru¢do da cidadania ¢ das
formas de participagdo no mundo contemporaneo; 7.contribuigdes significativas, por
meio de textos e atividades, para o aprofundamento dos conceitos estruturantes da
disciplina, tais como historia, fontes, historiografia, memoria, acontecimento,
sequéncia, encadeamento, duragdo, sucessdo, periodizagdo, fato, tempo,
simultaneidade [...] (BRASIL, 2015, p. 58).

Apods preencherem todos os requisitos exigidos pelo edital de convocagdo e forem
aprovadas na avaliagdo realizada pelo grupo de especialistas, as colegdes didaticas sdo
encaminhadas as escolas para serem disponibilizadas para a escolha dos professores. Com o
intuito de contribuir e subsidiar a acdo da escolha do material didatico pelo professor, o PNLD
através do Guia de Livros Didaticos, disponibiliza aos docentes uma resenha das colegdes
aprovadas, onde aponta as principais caracteristicas das cole¢des didaticas que estdo
disponibilizadas para a escolha.

No ambito do ensino de Historia, esse processo avaliativo contribui para evidenciar as
transformagdes que o livro didatico vem sofrendo nas ultimas duas décadas, assim como para
demonstrar os avancos e¢ os desafios presentes nessa trajetoria da evolugdo do ensino de
Historia na educacao basica brasileira.

As transformagdes historiograficas ocorridas no Brasil, nas décadas de 1980 e 1990,
acabaram repercutindo na esfera do ensino de Historia escolar, proporcionando o
aparecimento de novas abordagens historiograficas, novas possibilidades de organizacao
curricular e o desenvolvimento de novas metodologias de ensino.

Dessa forma, surgiu uma tendéncia no mercado editorial dos livros didaticos que
privilegiava uma abordagem baseada numa vertente tematica, incorporando as principais
renovacdes historiograficas, promovendo avancos significativos que permitiram
redimensionar o ensino de Historia.

Alguns dados apresentados no Guia Nacional do Livro Didatico de Historia 2017, nos

mostra o caminho percorrido pelos livros didaticos de Historia entre os anos de 2005 — 2017,
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no que se refere a presenga das colecdes didaticas de Historia com abordagens tematicas no

mercado editorial brasileiro.

Imagem 1 — Grafico referente a proporcio entre historia tematica e historia

cronoldgica nas obras didaticas de Historia (2005 - 2017)

PROPORCAO ENTRE HISTORIA TEMATICA E
HISTORIA CRONOLOGICA NAS OBRAS DIDATICAS
DE HISTORIA - 2005- 2017 (valores em %)
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Fonte: BRASIL, 2016, p. 23

O grafico acima nos permite realizar uma reflex@o a respeito das colegdes de Historia
que apresentavam uma abordagem metodologica baseada na Historia tematica em relagdo as
colecdes que apresentavam uma abordagem metodologica conteudista, caracterizada por uma
perspectiva mais tradicional, no que se refere ao tratamento do tempo historico, que muitas
vezes nao contribui para uma reflexdo mais profunda sobre a Historia do tempo presente,
onde acontece toda a dinamica social dos estudantes e suas possibilidades de reflexao,
contribuindo para a predominancia de um ensino de Historia voltado exclusivamente ao
passado da humanidade.

Podemos observar dois movimentos de expansdo das cole¢des tematicas de Historia
ocorridos no ano de 2008, atingindo o percentual de 24 % e no ano de 2014, quando atingiu a

marca dos 20 %. Esses movimentos de expansdo vém seguidos de dois movimentos de
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retracdo, que sdo evidenciados no ano de 2011, quando apenas 7 % das colegdes
apresentavam uma abordagem baseada na Historia tematica e por fim, no ano de 2017, que
apresenta uma transformac¢do sem precedentes até entdo e todas as colecdes com abordagem
tematica desapareceram do mercado editorial.

Esse debate no tocante as transformagdes no mercado editorial dos livros didaticos de
Historia, nos leva a refletir que apesar das transformagdes ocorridas nas cole¢des didaticas de
Histdria nos ultimos anos, ainda existem limites estruturais que precisam ser superados. A
predominancia do perfil conteudista nas colegdes prejudica a reflexdo historica a respeito do
tempo presente, além de ndo contribuir para o desenvolvimento do trabalho interdisciplinar
pois

A promoc¢ao de um trabalho de natureza interdisciplinar pressupde, necessariamente,
um recorte tematico que favorega o olhar simultaneo a partir de diversos campos do
conhecimento e suas metodologias. No momento em que tais questoes desaparecem
do mercado, a escolha temadtica envolvida na agdo interdisciplinar passa a ser
exclusivamente dependente do coletivo de professores de uma escola (BRASIL,
2016, p. 24).

Dentro desse contexto, no qual constatamos a predomindncia das coleg¢des historicas
que priorizam o recorte tradicional com excesso de contedo, em detrimento de um recorte
tematico, que privilegie a reflexdo historica diante do mundo, o grande desafio do ensino de
Historia estd em promover o desenvolvimento de um pensamento histérico que esteja
vinculado com a complexidade do mundo atual.

Assim, percebe — se que ainda ha muito o que se fazer no campo do ensino de
Historia, principalmente no que diz respeito aos aspectos estruturais presentes nas colegdes
didaticas de Histdria, mas também ocorreram alguns avangos perceptiveis no que se refere as
abordagens e tematicas propostas.

O Guia dos Livros Didaticos PNLD 2017, ao realizar a avaliagdo geral das colegdes
didaticas de Historia, faz referéncia a cinco eixos centrais nos quais podem ser observados tais
avancos, que sdo: o tratamento escolar das fontes histéricas, a relagdo entre texto — base e
atividades, o tratamento das questdes da temporalidade historica, a tematica afro — brasileira e
a temadtica indigena.

De acordo com os especialistas que avaliaram as colegdes didaticas de Historia e
elaboraram o Guia dos Livros Didaticos PNLD 2017, o quesito que se refere ao tratamento
escolar das fontes historicas foi o que apresentou uma maior evolucdo qualitativa, pois as

colecdes “cada vez mais, apresentam nao s6 uma diversidade de possibilidades e de géneros
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textuais, como também aumentaram o cuidado no tocante ao seu tratamento metodologico”
(BRASIL, 2016, p. 27).

Da mesma forma, os especialistas advertem que o aspecto referente ao tratamento
dado a tematica indigena merece maior atengdo e investimento por parte de autores, de
editoras e também de professores no tocante ao uso da colecao, visto que foi elencado como o
elemento mais fragil no conjunto das colegdes didaticas aprovadas no PNLD 2017.

Perante esse quadro explicativo geral, passaremos a refletir sobre os principais
aspectos evidenciados na analise da colecdo Historiar, pela equipe de especialistas, através do
Guia de Livros Didaticos PNLD 2017: histéria — Ensino fundamental anos finais. A colecao
Historiar foi a 5* cole¢do mais vendida no Brasil através do PNLD 2017, apresentando uma
tiragem de 802.674 livros.

De acordo com a resenha desta colecdo, elaborada pelos especialistas e
disponibilizada no Guia dos Livros Didaticos PNLD 2017, a estrutura organizacional da obra
estd embasada em critérios cronologicos, que integra os capitulos referentes a Historia da
Europa, da América, do Brasil da Africa e da Asia, com os contetdos direcionados para uma
formagdo cidada e comprometida com a democracia e a pluralidade.

Os elaboradores do Guia de Livros Didaticos PNLD 2017 enfatizam como a
preocupagdo central da obra uma abordagem de conteudos, que contribue para o
desenvolvimento nos estudantes de uma consciéncia e ética cidada, que os motive a participar
ativamente como cidaddos, assim “estimula — se o estudante a refletir sobre a necessidade de
reduzir as desigualdades sociais, da defesa da pluralidade religiosa, de combater o racismo, a
desigualdade de género” (BRASIL, 2016, p. 39).

No sumario sintético apresentado no Guia de Livros Didaticos PNLD 2017, podemos
notar que os contetidos dispostos nos capitulos elencados nos quatro volumes que compdem a
colecdo contemplam os principais assuntos do componente curricular Historia da etapa do
ensino fundamental — anos finais.

Todos os capitulos apresentam em sua organizacdo estrutural um texto principal e
segdes e boxes que estdo articulados entre si com o intuito de alcangar diversas dimensdes da
aprendizagem.

No que se refere a organizagao curricular predominante na colegdo, os especialistas do
Guia de Livros Didaticos PNLD 2017 estabelecem que a cole¢ao Historiar possui como €ixo

principal “uma abordagem que predomina a tematica de natureza politica. Outras abordagens
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se efetivam em segdes e atividades [...] Assim privilegia — se a atengdo para a variedade de
interpretacdes do passado” (BRASIL, 2016, p. 41).

Com relagdo ao tratamento das questdes referentes a temporalidade historica os
especialistas concluiram que a cole¢do prioriza o didlogo passado — presente, lembrando ainda
que o “estudo acerca das nocdes temporais amplia — se com o uso de medidas de tempo,
analises voltadas para a semelhanga, a diferenca, a permanéncia e a mudanca nos processos
historicos” (BRASIL, 2016, p. 42).

De acordo com o Guia de Livros Didaticos PNLD 2017, a colegdo também faz
referéncia as alteragdes ocorridas na esfera da historiografia, explorando novos objetos e

desenvolvendo novas consideracdes a respeito das fontes historicas.

Na obra, ha recursos variados tratados na sua condi¢do de fontes em atividades de
leitura, interpretagdo e de interagdo que possibilitam a significa¢do histdrica. Tais
atividades, assim como os textos ¢ as imagens colaboram para a formagido de um
material pedagdgico de Historia de qualidade, pertinente a formagdo de estudantes
criticos, autdnomos e aptos para o trabalho coletivo. As fontes historicas na colegdo,
diversificadas em termos de géneros textuais, sdo tratadas de modo equilibrado entre
os volumes, respeitando — se a fungdo ilustrativa que possuem (BRASIL, 2016, p.
42).

Os autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues trabalham de maneira adequada na
colecdao os conteudos estruturantes da disciplina de Histéria, que se referem as relagdes de
trabalho, as relacdes de poder e as relagdes culturais, sendo que enfatizam os “conceitos de
fonte, de tempo, de espaco, de cultura, de verdade e de interpretagdo” (BRASIL, 2016, p.
42).

No que se refere ao tratamento dado ao conceito de espagco na colecdo didatica
Historiar, os especialistas elaboradores do PNLD 2017, afirmam que o “trabalho com o
conceito de espacgo ¢é privilegiado pelo grande numero de mapas, varios deles trabalhados em
atividades especificas” (BRASIL, 2016, p.42).

Como proposta pedagogica os autores optaram pela utilizagdo de estratégias
diferenciadas que valorizem o protagonismo dos estudantes diante da sua realidade social,
estimulando para que os mesmos desenvolvam agdes que criem possibilidades de intervengdo
e transformacgao de seu contexto vivenciado. Assim, ressaltam que as obras didaticas possuem
um “conjunto importante de exercicios interpretativos de documentos, capazes de contribuir
para o processo de constru¢do do conhecimento historico” (BRASIL, 2016, p. 42).

De acordo com a resenha da colecdo Historiar inserida no Guia de Livros Didaticos

PNLD 2017, a abordagem teérico — metodoldgica predominante nas obras didaticas desta
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colecao ¢ explorada de forma que contribua para o desenvolvimento de varias habilidades
como a ‘“autonomia do pensamento, observacdo, comparacdo, interpretacdo, analise,
raciocinio critico, investigacdo, sintese e generalizagdo. O conhecimento prévio dos
estudantes ¢ valorizado” (BRASIL, 2016, p. 42), sendo que a maioria das atividades
propostas esta ligada a divulgacdo do conhecimento gerado pelo estudante de maneira escrita
ou oral.

Seguindo as transformacdes curriculares ocorridas a partir da década de 1990, as quais
projetaram grande destaque as tematicas relacionadas a democracia, a cidadania e também ao
mundo do trabalho, a colecdo Historiar enfatizou em sua proposta a formagdo cidada,
destacando que podemos encontrar nas obras didaticas “variadas situacdes que primam pelo
exercicio da cidadania, incentivando o convivio social em que se valoriza o respeito a
identidade pessoal e a diversidade cultural” (BRASIL, 2016, p. 43).

Ainda, no que se refere a perspectiva dessa proposta voltada para uma formacgao

democritica e cidada, os elaboradores do PNLD 2017 tecem o seguinte:

As agdes positivas da colegdo, para a cidadania e para o respeitoso convivio social,
sdo mais evidentes quando a obra propicia uma visibilidade positiva aos
afrodescendentes, aos povos indigenas e as mulheres, considerando suas
participagdes em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de poder, nas diversas
temporalidades historicas. A tematica de género ¢ tratada em discussdes sobre a
presenca das mulheres no mercado de trabalho e em outros espagos publicos,
fornecendo elementos iniciais para um trabalho em prol de uma sociedade ndo
sexista e igualitaria. Também a dimensdo da cidadania se mostra na abordagem das
mulheres como sujeitos historicos, em todas as épocas e em diversas sociedades
(BRASIL, 2016, p. 43).

O Guia PNLD 2017, afirma que a tematica da Histéria da Africa, dos
afrodescendentes e dos indigenas podem ser encontradas nos quatro volumes que compdem a
cole¢do Historiar, onde os africanos e os afrodescendentes aparecem como sendo donos de
uma historia e cultura singulares, de maneira que sua abordagem privilegie as relagdes étnicos
— raciais e promovam questionamentos que contribuam para o aprimoramento da cidadania e
do convivio social e contribuam para o reconhecimento e a aceitagdo das diferencas.

No que se refere aos indigenas, a abordagem ¢ realizada no sentido de desmistificar a
imagem que coloca — o apenas no passado, valorizando também situagdes atuais e
contribuindo para a “construgao de atitudes e valores cidadaos, no que se refere a valorizacao,
a aceitagdo e ao respeito ao outro” (BRASIL, 2016, p. 43).

Dessa maneira, o Guia de Livros Didaticos PNLD 2017 ressalta que os conteudos

apresentados favorecem o desenvolvimento de uma nova consciéncia social nos estudantes, a
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partir da problematizacao da condi¢do histérica e social dos afrodescendentes e dos povos
indigenas.

Com relacdo aos aspectos formais da colecdo, os especialistas afirmam que o projeto
grafico — editorial foi realizado de maneira adequada, articulando titulos, textos e imagens.
Ainda, ressaltam que as imagens sao reproduzidas com qualidade e em grande quantidade nas

obras didaticas que compdem a colegdo Historiar.

A iconografia a ser explorada, pedagogicamente, ¢ de grande valor: fotografias,
mapas, graficos, tabelas, quadros. Tratando da diversidade brasileira nas imagens, a
obra inicia um trabalho de se contrapor as representacdes negativas, com dados de
superacdo da opressdo e do alcance do protagonismo em momentos distintos da
historia (BRASIL, 2016, p. 44).

Ainda, o Guia de Livros PNLD 2017 identificou que na cole¢do Historiar encontram
— se varias propostas de atividades interdisciplinares, assim como as obras didaticas dispdem
de uma grande quantidade de mapas.

Os especialistas também avaliam a estrutura existente na parte que trata do Manual do
Professor e atestam que o mesmo ¢ composto por duas partes: uma parte geral e uma parte
especifica, nas quais apresentam aspectos gerais relativos ao ensino de Historia, a respeito da

proposta tedrico — metodoldgica e elementos organizacionais da obra.

Na parte geral, constam as segdes: Pressupostos: conhecimentos do oficio; Aula,
livro e ensino; Organiza¢do da obra; Usos do livro e possibilidades de trabalho;
Africanos, afro — brasileiros e indigenas; Avaliacdo pedagogica. As sugestdes, na
parte especifica para os capitulos, trazem comentarios sobre sua abertura, algumas
vezes textos complementares e sugestdoes de atividades complementares de livros e
de filmes. Seguem — se as consideracdes sobre todas as atividades relativas ao
conteudo das questdes ou orientacdes ao professor na conducao dessas atividades e a
Bibliografia (BRASIL, 2016, p. 41).

No Manual do Professor também sdo discutidas as perspectivas historiograficas
contemporaneas e os referenciais tedricos — metodologicos da proposta pedagogica, além de
conter orientacdes para o trabalho com documentos iconograficos e para a condugdo das
atividades, ao mesmo tempo que indica e disponibiliza recursos auxiliares para o docente.

Também pode ser observado a presenga dos marcos legais, tedricos e metodologicos
referentes a Historia e cultura dos povos da Africa, dos africanos e dos povos indigenas nas
orientagdes gerais do Manual do professor, sendo evidenciados também nas respostas ou

comentarios das atividades.

3.2 Apresentacdo do livro didatico Historiar 6: aspectos gerais
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A colecdo Historiar ¢ composta em sua totalidade por 4 livros didaticos, que serdao
utilizados durante o processo de ensino e aprendizagem nas séries finais do ensino
fundamental, correspondendo, respectivamente, aos volumes do 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9°
ano.

A obra didatica de Historia que sera analisada, compde a colecao Historiar, de autoria
de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues, publicada em sua 2° edi¢do pela Editora Saraiva no
ano de 2015, sendo selecionada como primeira opg¢do, através do edital PNLD/MEC-2017,
pelos docentes da disciplina de Histéria do Ensino Fundamental — Anos Finais, da Educacgao
Basica, do Colégio Estadual Alfredo Moisés Maluf — Ensino Fundamental e Médio,
instituicdo de ensino na qual atualmente exer¢o a atividade de docéncia na disciplina de
Historia para os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Gilberto Cotrim ¢ um conceituado autor de obras didaticas no mercado editorial
brasileiro, ¢ bacharel e licenciado em Historia pela FFLCH-USP, possui mestrado em
Educagdo, Arte e Historia da Cultura pela Universidade Mackenzie e uma segunda graduagao
em Direito, atuando como professor de Historia na rede particular de ensino; Jaime Rodrigues
¢ bacharel em Historia pela FFLCH-USP, doutor em Historia Social do Trabalho pela
UNICAMP, professor de Historia na Universidade Federal de Sao Paulo e ex-professor de
Historia nas redes publicas e particular de ensino.

Como ja foi dito, o livro didatico ¢ um produto que movimenta uma industria
miliondria e em seu processo produtivo se entrelacam grandes interesses ideoldgicos e
mercadologicos, influenciados pela 16gica capitalista, afetando sua elaboracdo e também sua
apresentacdo. Embora se apresente, na maioria dos casos como uma mercadoria inovadora,
onde estdo presentes o que hd de mais atualizado nas praticas pedagogicas e propostas
curriculares, esses aspectos nem sempre sao reais em seu contetido.

Por apresentar essa caracteristica mercadologica presente em seu processo elaborativo,
a forma como o conjunto da obra ¢ apresentada exerce uma importdncia muito grande na
relacdo entre a producdo e venda da mercadoria, visto que tem a fun¢do de convencer os
professores que a escolha de determinado livro seria a melhor aquisigao.

Dentre as diversas propostas para andlise de livros didaticos existentes, tomaremos por

base elementos da proposta de analise desenvolvida por Circe Bittencourt:

Para uma analise dos livros didaticos de Historia, além da identificacdo dos valores e
da ideologia de que ¢é necessariamente portador, ¢ preciso estar atento a outros trés
aspectos basicos que deles fazem parte: sua forma, o conteudo historico escolar e
seu conteudo pedagogico (2008, p. 311).
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Um dos aspectos formais dos livros didaticos que deve ser analisado e que pode nos
trazer algumas informagdes sobre a proposta do material ¢ a capa, ou melhor, as imagens
contidas na mesma, pois objetivam a constru¢do de uma embalagem atrativa para quem vai
consumir o produto, contribuindo para finalizagcdo da venda. “A andlise da capa sempre
fornece indicios interessantes, desde suas cores ¢ ilustragdes até o titulo e as informacdes

sobre as vinculagdes com as propostas curriculares” (BITTENCOURT, 2008, p. 312).

Imagem 2 — Capa do livro didatico analisado: Historiar 6

Hlstorlar
Gilberto Cotrlrn,  cemzmEE= =

A capa do livro didatico contém uma ilustracdo que apresenta aspectos de um
anfiteatro com elementos da arquitetura egipcia, demonstrando ainda a predominancia dos
tons das cores bege e amarelo. Na mesma ilustracdo pode ser evidenciado um desenho em

primeiro plano de uma mao segurando um aparelho celular direcionado ao interior do livro,



82

dentro do telefone celular aparece uma imagem, com um conjunto maior de cores, na qual
estdo duas mulheres egipcias tocando instrumentos musicais pertencentes a época do Egito
Antigo.

Observando os elementos constitutivos dessa capa, podemos notar a presenga de uma
perspectiva dialdgica temporal, com possibilidades de problematizacdo e/ou comparagao na
relagdo entre os elementos que representam o passado, no caso as ilustragdes referentes a
civiliza¢do egipcia na antiguidade, e os que fazem alusdo ao tempo presente, perceptivel pela
presenga da tecnologia digital do aparelho celular, evidenciando a presenca da otica
presentista sobre o passado no conjunto iconografico, ratificando a importancia do
reconhecimento das mudangas e permanéncias historicas do passado na atualidade.

Apesar de promover o estabelecimento da relagdo entre passado e presente, a partir do
uso de imagens variadas na capa do livro didatico, ndo podemos deixar de ressaltar que em
nenhum momento da obra essas imagens foram problematizadas ou explicadas, ficando sob a
responsabilidade dos professores e professoras realizar essa tarefa, o que ratifica a
importancia da capacitacdo permanente do professor, que atuard na mediagdo para a
problematizacgdo e constru¢ao do conhecimento histérico escolar.

Outro aspecto notavel ¢ a auséncia da presenca de imagens dos grandes personagens
histéricos na capa, o que pretende denotar a predominancia de uma perspectiva que privilegie
novas abordagens, baseadas nos elementos da historiografia decorrente da nova historia,
assim como pode — se perceber a inclusdo de novas tematicas, como por exemplo a tematica
feminina por meio das imagens e ainda incentiva a aplicacdo de novas formas de ensinar e
aprender historia, a partir da inclusdo das inovagdes tecnologicas digitais como recursos
metodoldgicos uteis para a construgdo do saber historico escolar. Ainda, na capa podemos
notar a presenca de informagdes técnicas como o titulo do livro, o ano a que se refere esse
volume.

Dando sequéncia a analise, o livro didatico do estudante do 6° ano contém 256
paginas, nas paginas iniciais constam informagdes gerais sobre aspectos formais contidos na
estrutura da obra. Apos a capa, na pagina 1, tem-se novamente o titulo, a etapa de ensino, a
editora, o componente curricular e as informacgdes curriculares sobre os autores Gilberto
Cotrim e Jaime Rodrigues, das quais j4 tratamos anteriormente.

Na pagina seguinte, encontramos a apresentagdo de todos os sujeitos que participaram

da confeccao do livro didatico, informagdes importantes para refletir sobre a complexidade do
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processo de fabricacdo do livro didatico, o que nos permite perceber a interferéncia dos
diversos agentes e interesses no processo de producdo do material didatico, desde a
apresentacdo grafica predominante no conjunto da obra, até a conclusdo do produto final para
apreciacdo do mercado editorial.

Segundo Kazumi Munakata:

A analise da produgdo do livro didatico também traz a tona a diversidade dos
sujeitos que dela participam: autores, editores de texto, editores de arte, redatores,
preparadores de textos e revisores, leitores criticos, consultores, pessoal de
publicidade e marketing, divulgadores etc. [...] Uma das especificidades do livro
didatico é que essa mercadoria ndo se coloca simplesmente no mercado a espera de
seu consumidor, mas a sua producdo e a sua distribui¢do sdo, em muitos paises,
reguladas pela mediagdo do Estado, havendo casos em que este assume a propria
fungdo de produzir o livro tnico (2012, p. 187-188).

Dessa forma, podemos inferir que o livro didatico também deve ser analisado como
um local de disputa por memoria, pois esta inserido num contexto complexo de relacdes
politicas, econdmicas, ideologicas e culturais, sendo que sao no interior dessas diversas
relacdes que o discurso e a memdria sdo cristalizados, legitimando a cultura a ser transmitida
e silenciando outras inimeras vozes.

No que se refere a publicagdo, além da direcdo da editora Saraiva que detém os
direitos desta edicdo, o processo de produgdo contou com o envolvimento de
aproximadamente 32 profissionais das mais diversas areas, distribuidos entre 20 cargos, que
possuiam fungdes distintas e especificas em cada etapa do processo de fabricacdo, desde os
autores, passando pelo gerente editorial, coordenadores, editores, revisores, produtor grafico,
design, assistente de arte entre outros, além de contar com o apoio de mais 7 empresas que
ficaram encarregadas de executar outros servicos referentes as fotos da capa, a diagramagao, a

cartografia, a impressdo e o acabamento

Essa materialidade ¢ importante para que se possa entender o conjunto de sujeitos
que interferem na obra e como essa interferéncia influencia na leitura do texto,
incluindo a forma pela qual a pagina apresenta as informagdes — boxes, uso de
italicos e/ou negrito para termos ou conceitos basicos — e as variadas ilustragoes,
coloridas ou ndo (BITTENCOURT, 2008, p.312).

Na pagina 3, os autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues realizam a apresentagdo
geral da colecdo e demonstram a presenca da perspectiva historica com énfase nos aspectos
relevantes do processo historico mundial, englobando também a Historia do Brasil. Pode-se
perceber ainda uma preocupacdo com o estimulo ao protagonismo dos estudantes na
constru¢do do conhecimento histérico, bem como demonstram uma abordagem baseada em

diversos temas historicos com o auxilio de diferentes recursos, elementos da nova
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historiografia, ressaltando que a reflexao historica estd voltada para a constru¢ao da cidadania
e ampliacdo da consciéncia historica.

Nas paginas 4 e 5 sob o titulo, “Conheca o livro”, é realizada uma explicagdo sobre a
estrutura interna dos capitulos, que apresentam as secdes e 0s boxes articulados entre si com o
objetivo de atentar para os diversos aspectos da aprendizagem. As seg¢des presentes nos
capitulos sdo: Abertura de capitulo, que apresenta imagens com legendas e um breve texto
que trabalha a relacdo historica entre passado e presente ou um tema que sera aprofundado ao
longo do capitulo; Conversando, traz atividades que exploram o conhecimento prévio dos
estudantes que visam aproximar os assuntos estudados da vida cotidiana; Textos e imagens,
apresenta imagens que complementam aspectos dos textos dos capitulos, procurando
organizar e promover alguns conhecimentos historicos; Investigando, contém atividades que
priorizam o didlogo entre o aluno ou a aluna, textos e imagens; Qutras historias, promove
uma ampliagdo dos assuntos estudados a partir da utilizacdo de textos, mapas, imagens €
reportagens; Ler e compreender o documento, realiza uma reproducdo de todos os tipos de
documentos histdricos; De volta ao presente, localizada no final de cada capitulo, promove
uma retomada dos temas abordados por meio de imagens, tabelas, graficos ou mapas que
auxiliam na construgdo da relagdo entre passado e o presente; Painel, essa se¢do traz novas
tematicas ou aprofunda temas abordados no capitulo promovendo, na maioria das vezes, a
leitura de imagens; Oficina de Historia, sempre ao final de cada capitulo reune diferentes
tipos de atividades distribuidas nas se¢des Refletir e ampliar, que estimula a analise critica € o
debate de ideias promovendo a reflexdo e ampliacdo dos contetdos estudados e Integrar com,
que promove atividades por meio da interdisciplinaridade com outros campos do saber como
Arte, Geografia, Lingua Portuguesa, Matematica, etc.

No boxe Para entender, o autor apresenta uma espécie de miniglossario das
expressoes destacadas ao longo do livro € no boxe Para saber mais, ao final de cada capitulo
o autor apresenta sugestdes de leituras, sites e filmes para complementagcdo dos temas
estudados.

No decorrer do processo analitico do livro didatico, ao realizarmos a analise da
estrutura interna do capitulo 13, Roma Antiga: a construg¢do de um império, evidenciamos a
auséncia de alguns itens na composi¢ao do capitulo. A primeira auséncia notada ¢ a da se¢ao
“Ler e Compreender o Documento”, que apresenta atividades de anélises de fontes historicas

variaveis (texto ou imagem) que contribui para estimular os estudantes a refletirem sobre o
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processo de produgdo do conhecimento historico e oficio do historiador, oferecendo subsidios
para analise dos processos historicos.

Assim, a auséncia dessa atividade de analise documental no corpo do capitulo gera
grande prejuizo para a aprendizagem historica dos estudantes, pois € a partir do livro didatico
que a maioria deles tém o primeiro contato com documentos historicos (escritos ou nao) e
formam suas concepgdes historicas, além do que o trabalho com fontes histéricas em sala de
aula promove a familiarizagcdo dos alunos e alunas com os processos de producdo do proprio
saber historico, apresentando a Histéria como uma constru¢do realizada por homens e
mulheres de outras sociedades e temporalidades, através de uma investigacao baseada em
evidéncias historicas.

Esse trabalho com evidéncias histdricas contribui para promover nos alunos e alunas a
percepcao de que ambos sdo sujeitos da Historia e que as evidéncias ndo representam a
verdade sobre determinada sociedade ou periodo histérico, mas sim que tal evidéncia sempre
expressa um, entre diversos pontos de vista.

Dessa forma, nos propomos ao fim deste capitulo, no subtitulo “Novas Possibilidades
de estudo da civilizagdo romana na antiguidade e sua aplicabilidade em sala de aula”,
apresentar uma proposta de andlise documental com a tematica da civilizagdo romana na
antiguidade, desenvolveremos um roteiro de andlise para trabalhar com os trechos de
documentos (escritos e materiais) em sala de aula, demonstrando como o documento pode ser
reconstruido no presente e também como essa abertura documental pode proporcionar
“vozes” a novas categorias sociais, produzindo novos discursos além daqueles disponiveis no
material didatico.

Outra auséncia que também afeta diretamente o desenvolvimento da aprendizagem
historica diz respeito ao boxe “Para entender”, que trazem a explicacdo sobre palavras e
expressoes contidas no livro que sdo pouco usuais para os alunos. Devemos demonstrar aos
estudantes que o passado estd, em grande parte, cheio dos conceitos que utilizamos na
atualidade e que todos eles foram criados, datados e que possuem sua propria historicidade.

Gilvan Ventura da Silva nos alerta a respeito das simplificagdes conceituais contidas
nos livros didaticos e a falta de preocupacao dos autores com a reflexdo prévia acerca dos

termos e conceitos que utilizam, afirmando que

Sem os conceitos (ou invariantes na acepc¢ao de Paul Veyne, cf. 1989), perpetuamos
a antiga Histdria dos tratados e batalhas, o que os historiadores ha muito ja trataram
de abolir do seu oficio. Nos livros didaticos, entretanto, o assunto nao adquire maior
relevo. Desse modo, ou os conceitos sdo empregados sem nenhuma defini¢ao, quase
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como se fossem auto — explicativos, ou a defini¢do que lhes é dada pelos autores é
tdo genérica que os mesmos acabam por ter diluido o seu potencial significativo
(2001, p. 20).

Com o objetivo de suprir essa auséncia de explicacdo conceitual das palavras e termos
contidos no capitulo analisado e também com vistas a promover uma ampliacdo conceitual
que sirva de subsidio para complementar a explicacdo e melhorar a compreensao do assunto
estudado, apresentaremos no “Apéndice” desta dissertacdo um “Glossario”, contendo nomes
proprios com informacgdes a respeito dos autores dos documentos, termos como escravidao,
principado, império, republica, latifindio, entre outros que, segundo nosso entendimento,
necessitam de uma explicacao conceitual mais aprofundada, como por exemplo a expressao
“Roma Antiga”, que foi utilizada no titulo do capitulo analisado de forma generalizante, sem

observar que Roma

[...] ndo foi apenas uma cidade, mas com a conquista, primeiro da Peninsula Italica
e, depois, de todo o Mediterrdneo, passou a designar o mundo dominado pelos
romanos. Assim, Roma designa uma cidade antiga e todo um império, um imenso
conglomerado de terras, que no seu auge, se estendia da Grd — Bretanha ao rio
Eufrates, do Mar do Norte ao Egito. “Todos caminhos levam a Roma” - diz um
ditado criado pelos proprios romanos para dizer que todas as estradas conduziam a
cidade de Roma, considerada o centro do mundo. Assim, Roma significa, ao mesmo
tempo, uma cidade e um Estado (FUNARI, 2002, p. 77).

Ainda, a respeito da auséncia de especialistas em Historia Antiga nas equipes que
produzem os livros didaticos e sua relagdo com utilizagdo de determinados conceitos no
estudo das civilizagdes, Ana Maria Teresa Gongalves (2001) cita um exemplo muito
recorrente nos livros didaticos, que se refere a utilizagdo do termo “plebe” de forma

generalizante nas explicagdes sobre 0 mundo romano. Assim,

[...] o mesmo termo “plebe” é usado para significar grupos sociais diversos durante
a Republica e o Império, o aluno fica sem entender o que foi a questdo patricio—
plebéia. Vai sempre parecer que foi uma luta travada entre pobres ¢ ricos, quando o
que estava em discussdo eram questdes politicas mais do que econdmicas. A plebe
no periodo da Realeza e nos primérdios da Republica era formada por grupos sociais
muito diversos dos que viriam a compd — la no periodo imperial (GONCALVES,
2001, p. 12).

Por fim, também identificamos que a se¢do “Para saber mais”, que no final de cada
capitulo apresenta sugestdes de filmes, livros e sites para ampliar a aprendizagem, ndo
contemplou as indicacdes de sites para o aprofundamento dos estudos referentes a tematica
romana na antiguidade, perdendo uma grande oportunidade de promover o desenvolvimento
do conhecimento historico por meio dos recursos disponibilizados pelas Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) através da realizagdo de consultas na internet. De

acordo com Ana Teresa Marques Gongalves no interesse de,
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[...] atender as modernas técnicas pedagogicas, os livros didaticos e os Manuais do
Professor, que os acompanham, tentam incluir propostas de filmes, de livros
paradidaticos e de sites a serem consultados na Internet. [...] E os sites indicados,
quase sempre, se referem a enderegos eletronicos de jornais e revistas, para
pesquisas, e ndo sites especificos de Historia Antiga, nos quais os alunos poderiam
encontrar outras informagdes a respeito do mundo antigo (2001, p. 13).

Devemos ter a consciéncia de que a pesquisa na internet ¢ um assunto ainda em
desenvolvimento, no que diz respeito a metodologia de ensino, pois o universo de sifes
disponiveis apresentam diferentes enfoques e versdes, além de exigir uma problematizacao
constante no que se refere a oferta de informagdes e a procedéncia das evidéncias. A
utilizacao da internet como fonte para constru¢do do conhecimento historico esta relacionada
com a forma correta de sua utilizagdo, ou seja, € necessario saber onde pesquisar € quais sites
¢ possivel confiar.

Desse modo, serd anexada no “Apéndice” da dissertacdo uma listagem contendo
sugestoes de sites confidveis para a pesquisa escolar com fontes, acervos e também visitas
virtuais, referentes a tematica da civilizagdo romana durante a Antiguidade.

Ainda, no final do livro didatico encontramos o Projeto Tematico, no qual o autor
propde atividades relacionadas ao contetido, no caso do livro Historiar: 6 o conteudo
abordado no projeto foi “Cultura e Diversidade”, por meio de documentos textuais, atividades
de pesquisa em grupos e, por fim, ainda oferece dicas de pesquisa em sifes e também indicam
recomendacdes a respeito de filmes que abordam o tema proposto. Todos esses itens
interferem na praxis educativa, refletindo de forma direta no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, sendo fundamentais na constru¢cado do conhecimento historico dos
alunos e alunas.

Entre as paginas 6 a 9, encontramos o Sumario, onde estdo dispostos os conteudos
historicos escolares a serem apreendidos pelos estudantes no decorrer do ano letivo. Os
conteudos de Historia estdo explicitados e articulados de maneira com que apresentem uma
progressao cronoldgica, sendo divididos em 4 unidades, que apresentam um assunto histdrico

em comum, sendo distribuidos em 15 capitulos. Assim, observamos a articulagao a seguir:

6° ano (256 paginas). Unidade I — Tempos ¢ Culturas: Cultura e diversidade.
Historia: reflexdo e acdo. Tempo e calendario. Unidade II — As primeiras sociedades:
Primeiros humanos. Primeiros povos da América. Unidade III — Os centros urbanos
antigos: Sociedades da Mesopotamia. Africa: Egito Antigo. Africa: Reino de Cuxe.
Hebreus e fenicios. Povos da China e da india. Unidade IV — Gregos, romanos e
bizantinos: Grécia Antiga: politica e democracia. Grécia Antiga: vivéncias culturais.
Roma Antiga: a construgdo de um império. Roma Antiga: vivéncias culturais.
Bizancio e seu império (BRASIL, 2016, p. 39 — 40).
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Cada capitulo se inicia por paginas duplas de abertura, que cumprem a fungdo de
introduzir o assunto a ser trabalhado no capitulo e também podemos constatar a presenca de
paginas duplas de atividades ao final de cada capitulo. Os contetidos dispostos nos textos
explicativos s3o acompanhados de diversos tipos de imagens, mapas e boxes auxiliares, além
de diversas fontes documentais e diferentes tipos de atividades, que estimulam a
aprendizagem historica através da capacidade de observar, identificar, associar, comparar,
relacionar, entre outras que oferecem subsidios importantes para reflexdo e analise acerca dos
saberes historicos constituidos.

Podemos perceber que os conteudos tratados na cole¢do Historiar estao dispostos de
acordo com o critério cronoldgico tradicional, que privilegia o modelo quadripartite francés
de divisdo da Historia, evidenciando resquicios da abordagem tradicional de historia,
apresentando um modelo curricular estruturado numa sequéncia linear do tempo histérico,
que favorece interpretagdes eurocéntricas.

No livro didatico Historiar 6, a temporalidade historica se desenvolve a partir de uma
linha progressista da Historia da humanidade, apresentando uma divisdo temporal tripartida,
que se direciona no sentido do Oriente (Mesopotdmia e Egito) para o Ocidente (Grécia e
Roma), a partir de uma abordagem eurocéntrica da Histéria, que ja ¢ entendida por muitos
historiadores como um exemplo de abordagem historica a ser superada nos dias atuais.

Esse tipo de disposi¢ao dos contetidos favorece um tipo de interpretagdo que enfatiza
a historia do capitalismo de carater evolutivo, na qual os vestigios mais antigos dos seres
humanos primitivos se encontram na Africa e a partir de uma “narrativa historica pré-
determinada” os homens, em sua marcha para o Ocidente, vao promovendo o progresso da
humanidade, retirando os homens do estado primitivo e atrasado que se encontravam até
aquele momento e legitimando o atual sistema capitalista como o mais evoluido e inevitavel
para se alcancar o progresso civilizatorio.

Essa perspectiva eurocéntrica e evolutiva da Historia contribui para excluir inimeras
sociedades do processo historico da humanidade, obrigando as diversas sociedades a se
adequarem ao modelo dominante imposto pelos europeus, a0 mesmo tempo que ndo incentiva
o procedimento de reflexao historiografica e nem o didlogo entre as diferentes culturas e
temporalidades.

Outro elemento que chama a atengdo, ¢ a tentativa de superar essa linearidade e

sequencialidade apresentada nos contetidos do livro didatico, através de uma abordagem
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voltada para a historia integrada, privilegiando no conteudo disposto no Sumdario as tematicas
referentes a Pré-Historia Geral, junto com as tematicas da Historia dos primeiros povoadores
da América e também do Brasil, abrangendo ainda a Historia das primeiras civilizagdes
africanas, dos povos da China e dos povos da India, mesmo que de maneira panordmica e
dentro do contexto da historia mundial centralizada na Europa. Nas palavras de Circe

Bittencourt:

O objetivo central da Histéria Integrada reside na superagdo da divisdo entre
Historia geral, das Américas ¢ Historia do Brasil. Nessa perspectiva, a Historia
Integrada busca fornecer um estudo que possibilite ao aluno entender a
simultaneidade dos acontecimentos histdricos em espacos diferentes. Pode — se
perceber, entre outros aspectos, que em um mesmo tempo historico foram
vivenciadas situa¢des diferentes em diversas sociedades. Assim, enquanto em parte
da Europa desenvolvia — se o sistema feudal e sedimentava — se o cristianismo, na
América, povos como 0s maias € incas organizavam — se em sociedades com
caracteristicas proprias, construindo cidades e templos, com outra logica religiosa
(2001, p. 05)

Dessa maneira, podemos perceber também que o livro didatico objetiva contemplar a
legislacdo vigente na educagdo brasileira, no tocante ao estudo da Historia e Cultura Africana,
Afro — Brasileira e também dos Povos Indigenas, pois a lei n° 10.639 / 2003, alterou as bases
da educacao no Brasil e passou a tornar obrigatdria no curriculo escolar a abordagem de temas
da Historia e Cultura Africana e Afro — Brasileira e, da mesma forma a lei n°® 11.645 / 2008,
tornou obrigatdrio o estudo da Historia e Cultura Indigena em todo curriculo escolar, o que
deve ser estendido e aplicado também aos livros didaticos.

No capitulo Roma Antiga: a constru¢do de um império, constatamos que a tematica
africana, afro — brasileira e indigena foi abordada de maneira muito simplificada, nao
promovendo um debate mais amplo e aprofundado que o assunto merece. O Ginico momento
que a temadtica ¢ citada no capitulo ¢ durante uma atividade de pesquisa, logo no inicio, mais
precisamente na pagina 201, na qual no boxe “Outras Historias”, a partir de um pequeno texto
explicativo e a imagem de uma escultura ¢ tratado a questao da fundagao de Roma, a partir da
lenda dos dois irmdo gémeos Romulo e Remo e ao fim encontramos a atividade meramente
descritiva, que indaga aos estudantes se conhecem alguma lenda de origem indigena ou
africana, ficando sob a responsabilidade dos estudantes pesquisar a respeito.

Dessa forma, mesmo o capitulo contemplando a legislagdo educacional brasileira e
inserir a tematica africana e indigena, concluimos que sua abordagem foi muito superficial,
ndo conseguindo aprofundar o assunto e ampliar o leque de opgdes de andlises e comparagdes

que as tematicas possibilitam. Ainda, observando a partir de um outro ponto de vista podemos



90

perceber que a categorizacdo do africano e do indigena promovida pelo livro didatico por
meio dessa atividade nos levar a concluir que os mesmos estdo atrelados muito mais a
Antiguidade, ao passado remoto e distante, do que ao mundo contemporaneo e préximo.

A presenca da abordagem a partir da historiografia tradicional, com aspectos
eurocéntricos, pode ser evidenciada também no corpo do texto do livro didatico, ja na
Unidade 1-Tempos e culturas, no capitulo 3: Tempo e Calendario, na parte que trata sobre a
“Periodizacdo Tradicional da Historia”, onde os autores fazem uma ressalva quanto a presenca

e utilizagdo de elementos da historiografia tradicional no manual didatico.

Essa periodizagdo tradicional também recebe criticas porque estd centrada em uma
visdo histérica voltada aos povos da Europa. E, portanto, eurocéntrica. Vamos
conhecé-la porque ¢é frequentemente citada. Mas ndo vamos, neste livro, nos
restringir a esta divisdo tradicional (COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 41).

Imagem 3 - Modelo de periodizacio tradicional da Historia
Periodizacao tradicional da Historia

Vaso neolitico (8000 a.C.). Escultura africana (Cultura Nok), Cliro gravua de 1434

Local de custodia: Museu século VI a.C. Local de custddia: loealide clatodnbib ioteca
Guimert, Paris, Franga. Museu do Quai Branly, Paris, Franga. Civica, Padua, Itlia:
Pré-Histéria Idade.An.tiga ou Idade Média
Do surgimento do ser a gy CARER S i
h = Do surgimento da escrita até Romano do Ocidente até a
humano dte ainvencaoda a queda do Império Romano tomada de Constantinopla
escrita (cerca de 4000 a.C.). do Ocidente (476). pelos turcos (1453).

Album/akg-images/Latinstock

Abu/DEAYA, Dag rtiatnstck

Mapa da América, 1594.
Local de custédia: Colegao particular.

Obra de Constant Permeke feita em 1928.
Local de custédia: Colecio particular.

Idade Moderna
Idade Contemporanea

Da tomada de Constantinopla até a

Revolucio Francesa (1789). Da Revolugido Francesa até os dias atuais.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 40 — 41
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A estrutura linear de tempo histérico, com uma preferéncia por conceitos e marcos
historicos tradicionais voltados para predominancia do pensamento eurocéntrico, apresentados
tanto no sumario do livro quanto na periodizacdo tradicional da Historia, nos permite dizer
que o contetido apresentado no livro didatico pode ser considerado, em grande parte, oriundo
da historiografia tradicional, com um privilégio pela perspectiva eurocéntrica de abordagem
dos acontecimentos.

Devemos refletir sobre a abrangéncia explicativa dessa perspectiva histdrica baseada
num modelo de periodizacdo eurocéntrica, na qual o continente europeu se apossa do tempo e
das explicacdes histéricas e os aplicam aos outros continentes, ndo possibilitando uma
compreensdo da totalidade historica, excluindo varias sociedades do processo historico e
obrigando-as a se adaptarem ao modelo vigente, ndo contribuindo para o aprofundamento e
compreensdo da categoria temporal da simultaneidade.

Luis Ernesto Barnabé ao comentar a respeito da abordagem tradicional de Historia
presente nos livros didaticos, evidencia o fato de ndo apresentarem abordagens que enfatizem

as relagdes entre 0os povos.

O conceito de simultaneidade entre os povos ¢ suprimido em detrimento do
movimento de ascensdo e queda e quando se estuda os romanos ndo se fala mais de
babilonios ou persas, egipcios ou hebreus, mesmo eles estando ali, mas agora na
condi¢cdo de dominados (2014, p. 34).

A simultaneidade possibilita ao estudante conhecer como um mesmo assunto foi
enfrentado por outras sociedades e também contribui para promover um didlogo entre as
diferentes culturas existentes, favorecendo a constituicdo de uma nova cidadania baseada na
relagdo entre passado e presente, concluindo que ao contrapor as diferencas podemos
construir a identidade e promover problematizacdes referentes as questdes de etnia, de género,
de diversidade, de dominagdes e conflitos, entre outras.

Ao se trabalhar com os acontecimentos do passado, a maioria dos livros didaticos nao
presta a devida atencdo para o fato de que os acontecimentos descritos pelas narrativas
histéricas, aconteceram de forma simultanea, legitimando uma “falsa” percep¢ao de que estas
sociedades ndo tivessem interagido entre elas. Existe uma preocupacdo maior em compara —
las com o contexto contemporaneo do que confronta — las entre si.

Dessa forma, devemos ressaltar que a propria definicdo de Antiguidade foi
desenvolvida numa perspectiva europeia, ou seja, representa uma visao europeia da Historia

Mundial, um ponto de vista particular que se apresenta como universal e natural, apesar que
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de “um modo curioso, a Historia Antiga € eurocéntrica, mas nao €, em absoluto, a Historia da
Europa” (GUARINELLO, 2003, p. 52).

Dando continuidade na analise do livro didatico, direcionaremos nosso foco de analise
para a parte do livro didatico que estd localizada na Unidade 4 — Gregos, romanos e
bizantinos, mais precisamente no Capitulo 13: Roma Antiga: a construg¢do de um império,
que se inicia na pagina 198 e termina na pagina 219.

A abertura do capitulo é contemplada com uma dupla pagina de abertura, as quais
recorrem a fotografias, textos e questionamentos, a partir dos quais os estudantes sao
estimulados a falar sobre o que sabem ou imaginam saber a respeito do assunto abordado e

também a extrair informagdes das fontes apresentadas.

Imagem 4 - Abertura do capitulo analisado no livro didatico

UNIDADE 4
Gregos, romanos e bizantinos

Roma Antiga:
a construcao ,
de um imperio s <

Capitulo

Turistas caminham por estrada romana
conhecida como Via Sacra, em Roma, Itilia
Fotografia de 2014,

Os romanos foram grandes conquistadores e
formaram um dos maiores impérios da Antiguidade.

Esse império era interligado por uma vasta rede
de estradas que facilitava a comunicagdo entre
Roma e vérias provincias. Daf nasceu o ditado: “Todos
o0s caminhos levam a Roma'.

Neste capitulo, vamos conhecer alguns aspectos
da Roma Antiga.

Conversando

Construgdo que pertencia a condutores de
biga, em Roma, na atual Icélia. Muito utilizadas
pelos antigos romanos, as bigas eram carros
Vista de entrada de um dos simbolos do Império Romano, o de duas ou quatro rodas puxados por cavalos.
Coliseu, que foi construido no século | d.C. Fotografia de 2011. Fotografia de 2014.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 198-199

Observando a abertura do Capitulo 13 — Roma Antiga: a constru¢do de um imperio,

podemos notar a presenca de trés imagens, fotografias recentes, datadas do inicio do século
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XXI, acompanhadas de legendas explicativas e também apresenta os respectivos créditos aos
fotografos. Todas as fotografias dizem respeito as diversas construgdes realizadas pelos
romanos na antiguidade, que faziam parte do cotidiano dos romanos antigos e também
contribuiram para manuten¢do do dominio dos romanos sobre os outros povos, apresentando
uma abordagem que enfatiza a superioridade dos romanos.

As imagens utilizadas na abertura do capitulo nos permite evidenciar que se tratam de
uma fotografia tirada no ano de 2011, abrangendo a entrada Coliseu, um dos simbolos do
Império Romano construido no século 1 d.C., uma outra fotografia tirada no ano de 2014, da
estrada romana conhecida como Via Sacra, exaltando o sistema de transporte € comunicagao
desenvolvidos pelos romanos com a construcdo de estradas e, por fim, se tem uma fotografia
também tirada no ano de 2014, referente a uma constru¢do pertencente a condutores de biga,
que eram carros puxados por cavalos muito utilizados pelos romanos.

Além da presenca desses elementos iconograficos, a abertura do capitulo conta com
um pequeno texto - base sobre a formagdo do império romano e a importancia das redes de
estradas na facilitagdo da comunicacdo entre Roma e as suas diversas provincias. Na parte
inferior do lado esquerdo da pagina 198, se encontram duas atividades, no boxe
“Conversando”, com a intengdo de diagnosticar o conhecimento prévio dos estudantes e situar
o assunto dentro da sua realidade local, enfatizando aspectos do cotidiano atual.

Os exercicios propostos na abertura do capitulo tratam de questionamentos sobre as
estradas e os meios de comunicagdes atualmente, promovendo uma reflexdo histérica que
relaciona aspectos do cotidiano atual com o passado, privilegiando o contexto historico
vivenciado pelos estudantes e proporcionando a possibilidade de identificar as permanéncias e
transformagdes entre os diferentes contextos historicos, além de contribuir para o
desenvolvimento de atitudes que vao de encontro aos anacronismos.

Dessa forma, observamos que o autor considera seu espaco e tempo como fonte de
analise historica e recurso didatico o que contribui para que o estudante aprenda a pensar
historicamente, aprimorando sua capacidade de agir na sociedade de forma critica e
autonoma, promovendo a constru¢ao da cidadania.

Esse tipo de apresentagdo inicial de capitulo, com a inser¢ao do assunto a ser estudado
a partir do uso de diferentes fontes historicas, como fotografias e textos escritos, com
questionamentos que visam abordar a relacdo entre o conteudo a ser estudado e o cotidiano

vivenciado pelo estudante, tem se tornado predominante na maioria dos livros didaticos
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atuais, visto que o perfil tradicional do livro didatico ndo agrada o mercado editorial, sendo
que o formato e a apresentagdo dos contetidos nos livros didaticos ndo pretendem demonstrar,
inicialmente, elementos provenientes da historiografia tradicional.

No que se refere a categoria histdrica do tempo, pode-se perceber que o conjunto de
elementos que compdem a abertura do capitulo contribuem para o aprofundamento da
compreensdo da temporalidade, visto que tem por base uma relagdo dialogica entre o passado
e o presente por meio de fontes, permitindo estabelecer diferencas e semelhangas entre
contextos historicos diferentes e identificar as permanéncias e as transformacdes do passado
(seja ele distante ou recente) na atualidade.

Desde meados do século XX, o ensino de Historia tem como um de seus objetivos o
favorecimento da tomada de consciéncia do papel que cada individuo desempenha em relacao
a um destino individual e coletivo, lancando mao de um desafio que se refere ao
procedimento de levar os alunos e alunas a perceberem que os historiadores trabalham com as
categorias essenciais do tempo como a sucessdo, a duragdo, a periodizagdo, a sequéncia e a
simultaneidade no decorrer do processo de produgdo do conhecimento historico.

De acordo com Maria Auxiliadora Schmidt (1999) em seu artigo Construindo
conceitos no ensino de Historia: “A captura logica” da realidade social, o trabalho com
conceitos historicos faz parte substancial do ensino de Historia, tanto que alguns livros
didaticos propdem que isto seja feito a partir dos exercicios propostos ao fim dos capitulos.
Isso demonstra uma das preocupagdes do ensino de Histéria em fazer com que os estudantes
construam um vocabulario histérico que possa ser utilizado em diferentes situacdes de suas
vidas. Ainda, no que diz respeito a importancia dos conceitos histdricos para a aprendizagem

historica escolar Schmidt ressalta que:

Um dos conceitos principais a serem selecionados para ser trabalhado, ¢ o conceito
de tempo. E importante fazer com que o aluno construa esse conceito, pois ele ndo o
possui de maneira a priori. Aparentemente, uma das primeiras idéias que os alunos
apresentam em discussdes sobre o mundo social, é a de que ele sempre foi como
agora. A idéia de mudanga, as transformagdes ¢ o processo historico sdo construgdes
mais abstratas e dependem da intervengdo do ensino. [...] E importante fazer com
que eles adquiram, gradativamente, o sentido dos tempos histdricos, da sucessdo, da
permanéncia, da duragdo e das mudangas. O trabalho com tempos historicos pode
ajudar os alunos a construirem diferenciagdes, tanto entre distintos momentos da
Historia, como entre distintos tipos de sociedades (1999, p. 151-152).

Assim, dominar e compreender o conceito de tempo e os diferentes critérios de
periodizacdo contribuem para a efetiva aprendizagem histdrica, a0 mesmo tempo que dominar

as nog¢des das mudancas e permanéncias, continuidades e descontinuidades promove nos
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alunos e alunas a ideia de relativizacdo da propria nogdo de verdade em Historia, criando
condi¢des para que analisem, interpretem e comparem processos historicos, a fim de
produzirem suas proprias sinteses.

Ainda, vale lembrar que um dos problemas estruturais encontrados nos livros
didaticos nos ultimos anos se encontra na dificuldade de se pautar uma reflexao a respeito da
histéria do tempo presente, l6cus principal onde se organiza a vida do estudante e suas
reflexdes a respeito da dinamica social.

A construgdo do conhecimento historico escolar a partir da utilizagdo de fontes
diversificadas em relacdo aos géneros textuais contribui para mobilizar saberes que culminem
na significagdo historica para os estudantes, possibilitando o contato com diferentes elementos
culturais, que representam as experiéncias humanas de outros tempos e também podem leva-
los a perceberem como os diversos assuntos foram enfrentados por outras sociedades em
outros tempos, contribuindo para um aprofundamento do assunto estudado.

O trabalho desenvolvido em sala de aula por professores e professoras junto com os
alunos e alunas, através da utilizacdo de uma variedade de documentos como imagens, mapas,
esculturas, mosaicos e representagdes artisticas, possibilita explorar nos estudantes seus
conhecimentos prévios sobre o assunto abordado, ao mesmo tempo que permite estimular o
desenvolvimento de capacidades e habilidades importantes como a observagao, descricdo,
investigacdo e andlise das fontes historicas, contribuindo para o desenvolvimento de outras
formas para a interpretacao do passado.

No interior do Capitulo 13-Roma Antiga: a constru¢do de um império, podemos
constatar a presenga de uma série de documentos escritos e nao escritos, distribuidos no corpo
do capitulo, articulados tanto com as explicagdes historicas contidas no texto — base

explicativo, quanto com as atividades propostas. De acordo com Circe Bittencourt,

[...] o universo iconografico ¢ demasiadamente extenso e envolve inimeros tipos de
imagens. Os métodos de analise dessas diferentes imagens necessitam estabelecer
relagdes com outras fontes, notadamente com os textos escritos. Lembrando o caso
das imagens nos livros didaticos, as vinhetas e legendas das imagens postas a
disposicdo nas paginas dos livros fornecem leituras diferenciadas de uma mesma
gravura, foto ou mapa, de acordo com as informagdes nelas contidas (2008, p. 364).

No que se refere aos documentos imagéticos presentes no capitulo analisado, podemos
perceber a utilizagdo de 7 (sete) fotografias distribuidas no decorrer do capitulo, 3 (trés)
fotografias estdo localizadas nas paginas duplas de abertura do capitulo, j& analisadas

anteriormente, nas quais todas apresentam legendas e os respectivos créditos aos fotografos e
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possuem datagdo do inicio do século XXI.

Na pégina 211, temos 1 (uma) fotografia das ruinas da cidade romana de Pompeia,
que apresenta legenda e o crédito ao fotdgrafo, sendo datada do ano de 2013. A imagem ¢
abordada na se¢do “QOutras historias” em conjunto com um texto explicativo sobre a cidade

de Pompeia e também com atividades escritas.

Imagem 5 — Vista das ruinas da cidade romana de Pompeia
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Marco Cantile/l ightRocketGetty Images

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 211.

Mais adiante na pagina 213, encontramos 2(duas) fotografias, acompanhadas de um
pequeno texto explicativo cada uma, com os respectivos créditos aos fotografos e datadas do
inicio do século XXI. Uma fotografia se refere a ponte Cavour e foi tirada em 2011, ja a outra

evidencia o Marco miliario e foi tirada no ano de 2014.

Imagem 6 — Vista da ponte Cavour na cidade de Roma

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 213.
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Imagem 7 — Marco miliario erguido no século II na atual Roménia
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Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 213.
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Por fim, na pagina 215, temos 1(uma) fotografia da ponte Rio — Niter6i, acompanhada

de legenda e com o respectivo crédito ao fotografo, apesar de ndo constar datacdo especifica,
apresenta aspectos de contemporaneidade.

Imagem 8 — Vista da ponte Rio- Niteroi

-

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 215.

Ainda, sobre a presenga de imagens, podemos notar a utilizacio de 8 (oito)

representagdes artisticas (gravuras) distribuidas no decorrer do capitulo em diferentes paginas.

Na pagina 204, podemos notar a presenca de 5 (cinco) ilustragdes, acompanhadas pelo crédito
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ao desenhista, as quais caracterizam os magistrados da republica romana: consules, pretores,

edis, questores e censores, com texto explicativo a respeito de suas atribuigdes.

Imagem 9 — Ilustragdes sobre os magistrados da republica romana

Nustraggies: Osnel Roko

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 204.

Dando sequéncia, na pagina 207 evidenciamos 1 (uma) representagdo artistica de um

soldado romano, criada no século XIX, acompanhada de legenda e nome do ilustrador.

Imagem 10 — Representacgio artistica de um soldado romano

The Brceman At ibrarvKevstone Brasil

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 207.
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Na pagina 212, pode — se notar 1 (uma) representacdo artistica da constru¢do de uma
estrada romana, acompanhada de um texto explicativo a respeito da importancia das estradas

para o controle dos territdrios conquistados pelos romanos.

Imagem 11 — Representaciio artistica da construcio de uma estrada romana
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A Representacio artistica da construgio de uma estrada romana.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 212.

Ja na pégina 213, evidenciamos 1(uma) representacdo artistica da estrutura de uma
estrada romana, acompanhada de um texto explicativo que cita dois exemplos de estradas

construidas pelos romanos, a Via Appia conhecida pelos romanos como “A Rainha das

Estradas” e a Via Salaria.

Imagem 12 — Representacio artistica da estrutura de uma estrada romana
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estrutura de uma estrada
romana.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 213.
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Ainda, no tocante a utilizacdo de documentos imagéticos no capitulo analisado,
observamos a presenga de vestigios materiais a partir de 2 (duas) esculturas 2 (dois) mosaicos.
As esculturas estdo localizadas na pagina 201, onde tem — se a escultura da loba
amamentando os gémeos Romulo ¢ Remo e na pagina 208, com a escultura de bronze
representando os irmaos Graco, as duas esculturas sao acompanhadas de legendas e também
de um texto explicativo, em ambos os casos as esculturas foram utilizadas no sentido de

ilustrar ou comprovar o que o texto dizia.

Imagem 13 — Escultura da loba amamentando os gémeos Romulo e Remo
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Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 201.

Imagem 14 — Escultura representando os irmaos Graco

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 208.
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J4 na péagina 202, temos 1 (um) mosaico encontrado em Utina, na atual Tunisia,
produzido no século III d. C., com a representagdo de um escravo servindo bebida a um
homem. Na pagina 203 temos um mosaico do século V, retratando uma senhora rica sendo
auxiliada por funcionarias de casa termal, vale a ressalva de que este mosaico pode ser
encontrado na imagem 22 (vide pagina 107). Nos dois casos os mosaicos estdo acompanhados
de legendas explicativas, apresentando também os respectivos créditos aos que reproduziram

as imagens.

Imagem 15 — Mosaico de um escravo servindo bebida a um homem
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Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 202.

Os autores Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues também utilizaram outras formas de
imagens para auxiliar as explica¢des historicas, como por exemplo na pagina 208, onde
podemos evidenciar a imagem de uma das cenas do filme Spartacus, acompanhada de um
texto explicativo ressaltando que os escravos ndo aceitavam essa condigdo sem resistir € que
Espartaco liderou um exército de quase 80 mil escravos contra os romanos, mas foram
derrotados e duramente punidos, para servir de exemplo. A imagem apresenta legenda e

também o respectivo crédito da fotografia.
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Imagem 16 — Cena do filme Spartacus (1961)

veretty Diaital/Kevstone Brasil

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 208.

Ainda na pagina 209, novamente aparece a fotografia de uma cena do seriado de
televisio Roma, acompanhada do texto explicativo, legenda e com o devido crédito da
fotografia. Nos dois casos as imagens sdo utilizadas para elucidar aspectos presentes no
contetido do texto, confirmando o que estava escrito no texto e, provavelmente, o que foi dito

durante a exposi¢ao dialogada.

Imagem 17 — Cena do seriado de televisio Roma (2005 — 2007)

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 209.

Com relagdo a utilizagdo de imagens nos livros didaticos, Ana Teresa Marques

Gongalves (2001) aponta entre os problemas mais comuns os aparecimentos de erros de datas,
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de explicagdo de processos historicos e de legendas, além de ndo serem, na maioria das vezes,
utilizadas como fontes histdricas, mas sim com o intuito de ilustrar ou confirmar o que esta
escrito no texto explicativo.

A abordagem interdisciplinar pode ser contemplada no capitulo a partir do didlogo
com a disciplina de geografia, através da articulacao entre os mapas e o desenvolvimento do
conteido proposto no corpo do texto explicativo, assim como nas atividades de leitura e
interpretagdo dos mapas, promovendo o trabalho com o proprio conceito de espago e sua
temporalidade durante a analise dos processos historicos.

A interdisciplinaridade também se deu com a disciplina de matematica, por meio da
atividade “Integrar com Matematica” localizada ao final do capitulo, onde apos a leitura de
um texto referente a reforma agrdria em Roma os estudantes deverdo fazer uso de
conhecimentos matematicos para responderem os questionamentos propostos.

No que se refere a propria definicdo de interdisciplinaridade, compartilhamos a
defini¢do dada por Ricardo Pataro e Marcos Bovo (2012) em seu artigo “A
interdisciplinaridade como possibilidade de dialogo e trabalho coletivo no campo da
pesquisa e da educag¢do”, onde afirmam que “apesar da grande variedade de defini¢des, seu
sentido geral pode ser definido como a necessidade de interligagdo entre as diferentes areas do
conhecimento” (PATARO; BOVO, 2012, p. 46).

Devemos lembrar, que o espaco € o tempo sdo dimensdes essenciais para a
compreensdo dos fenomenos historicos, sendo assim os mapas e suas linguagens se tornam
elementos fundamentais na constru¢do de um saber critico acerca do espaco.

Os mapas possuem sua propria historicidade e passaram por transformacdes na
maneira como sdo construidos, a0 mesmo tempo também guardaram permanéncias com
objetivos de sistematizar dados a partir de diferentes interesses. Assim, os mapas do passado
eram utilizados de forma semelhante como os utilizamos nos dias atuais, devendo se levar em
consideragdo os recursos técnicos proprios de seu contexto produtivo.

Continuando com nossa analise, observamos na pagina 200, o mapa com o titulo
“Peninsula Italica (séculos X-VIII a.C.)”, que destaca a regido habitada pelos primeiros
povoadores da Peninsula Italica: os italiotas, os etruscos e os gregos. O mapa vem
acompanhado de um pequeno texto explicativo sobre a regido, além de trazer a se¢do
“Investigando”, que também propde uma atividade de natureza interdisciplinar incentivando a

pratica da pesquisa.
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Imagem 18 - Mapa da Peninsula Italica (séculos X -VIII a. C.)

Peninsula Italica (séculos X-VHl a.C.)

e 5

S0 Laparmoz

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 200

A seguir temos 0 mapa que demonstra a expansao romana e os territorios conquistados

durante o periodo da republica romana, sendo acompanhado por texto explicativo e atividade.

Imagem 19 - Mapa dos dominios romanos (século I a. C.)

Dominios romanos (século 1'a.C.)

Studio Laparroz

m Conquistas feitas durante a Republica |

T

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 206
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J& na pagina 210, temos o mapa denominado “Dominios romanos (séculos I a. C. - II
d. C.)”, o qual evidencia as conquistas territoriais romanas até o fim do século II. A sec¢do
“Investigando” aparece novamente acompanhando o mapa e o texto explicativo, dessa vez
estabelece o questionamento referente aos dias atuais, enfatizando assim aspectos do

cotidiano e os conhecimentos dos estudantes a respeito de sua realidade social.

Imagem 20 - Mapa dos dominios romanos (séculos I a. C.-I1 d. C.)

- Dominios romanos (séculos 1 a.C.-11 d.C.)

Conquistas feitas durante a Republica
Conquistas feitas até o fim do século il

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 210

Ainda, no final do capitulo 13, na parte “Oficina de Historia” localizada na pagina
216, que trata sobre os tipos de atividades a serem desenvolvidas por meio da
interdisciplinaridade, especificamente no tépico “Integrar com Geografia”, temos o mapa
“Império Romano (século II d. C.)”, demonstrando a extensdo mdxima do territério ocupado
pelos romanos naquele periodo e langa o questionamento aos estudantes sobre quais sdo os

paises que ocupam o territorio mostrado no mapa na atualidade.
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Imagem 21 - Mapa do Império Romano (século II d. C.)

” Império Romano (século 11 d.C.)

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 216

Todos os mapas dispostos no corpo do capitulo apresentam sua fonte, logo abaixo no
rodapé dos mesmos, sendo que contribuem para ampliar a reflexdo sobre os principais povos
que habitavam a peninsula itdlica e, também, analisar o desenvolvimento da expansdo
territorial romana ¢ o dominio romano sobre outros povos durante os periodos da monarquia,
da republica e do império, proporcionando uma aproximagao interdisciplinar com a disciplina
de geografia e estimulando a reflexdo sobre a relacdo entre o passado e o presente.

Outra evidéncia da abordagem interdisciplinar, agora envolvendo historia e
matematica, se encontra também nos exercicios localizados no final do capitulo, sob o titulo
Integrar com Matematica, que apresenta com uma proposta interdisciplinar por meio de
exercicio interpretativo, a partir da leitura, andlise e reflexdo de um trecho de um documento
referente as condi¢des sociais e econdmicas dos trabalhadores livres na Roma Antiga, os
estudantes deverdo responder as perguntas interpretativas relacionadas ao texto, utilizando

seus conhecimentos historicos junto com outros conhecimentos, advindos da disciplina da
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matematica, para lograrem €xito e resolverem com sucesso 0s questionamentos previstos.

Dessa forma, podemos perceber a influéncia das renovagdes historiograficas presentes
no decorrer do capitulo, seja a partir da articulacdo entre os diferentes géneros textuais
escritos e ndo escritos no desenvolvimento do conhecimento historico, ou através da presenca
da interdisciplinaridade, com as disciplinas de geografia, a partir da utilizacdo de mapas e da
disciplina de matematica, por meio da resolug¢do de exercicios interpretativos, possibilitando o
surgimento de novas interpretagdes historicas referentes a sociedade romana.

Também percebemos o reflexo dessa perspectiva historiografica renovadora no
capitulo 13, Roma Antiga: a constru¢do de um império, especificamente na pagina 203, com a
apresentacdo de um mosaico do século V, encontrado no territério da atual Tunisia, regido que
fazia parte do Império Romano na época, retratando uma senhora rica auxiliada por
funcionarias de uma casa termal, inserindo a tematica da mulher na discussdo sobre a

sociedade romana na antiguidade.

Imagem 22 - Mosaico retratando o cotidiano feminino na Antiguidade romana

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2015, p. 203

Apesar dessa abordagem ter sido realizada de maneira superficial a nosso ver, visto
que a auséncia de um texto explicativo sobre os diferentes papéis sociais atribuidos as
mulheres durante a Roma antiga acompanhando o mosaico provoca um prejuizo consideravel

para a produgdo do conhecimento historico a respeito dessa tematica. Devemos ressaltar a
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presenca da secao “Investigando”, que acompanha o mosaico e procura estabelecer um
didlogo entre o estudante, a legenda e as imagens contidas no mosaico com vistas a promover
e organizar alguns conhecimentos historicos referentes a tematica feminina, indagando a
respeito da descricdo das pessoas representadas na imagem, quem eram € o que estavam
fazendo.

Mesmo que num primeiro momento os estudos sobre a Historia das mulheres nao
fosse um dos objetivos iniciais da escola dos Annales, ao direcionar seu foco de estudo para a
teia de das relagdes cotidianas acabou abrindo possibilidades para que as mulheres fossem
incorporadas a historiografia e ja na sua segunda geracao, que alargou o campo historico para
que coubessem as praticas cotidianas, os comportamentos e as mentalidades comuns os
Annales acabaram criando condi¢des favoraveis para a incorporagdo da mulher como sujeitos
historicos em todos os periodos. Também devemos destacar o trabalho ligado as tendéncias
marxistas, sendo que a partir de 1970, passaram a proliferar estudos a respeito das mulheres
que privilegiavam o mundo do trabalho, fazendo com que a participagdo feminina no mercado
de trabalho passasse a ser uma tematica muito discutida nessa linha de pesquisa.

Os livros didaticos com o objetivo de acompanhar essas transformacgdes
historiograficas referentes ao reconhecimento das mulheres como sujeitos historicos,
passaram a inserir referéncias a respeito da Historia das Mulheres no decorrer de seus
capitulos, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e cidada.

Da mesma forma, podemos evidenciar tragos da historiografia tradicional, através do
tratamento dado a algumas imagens no decorrer do capitulo, onde as imagens sao utilizadas
considerando somente seu aspecto ilustrativo, no sentido de que sua utilidade seria a de
comprovar de maneira simplificada o que foi escrito no texto explicativo pelos autores.

Essa reflexdo a respeito da utilizacdo de diversos tipos documentos na constru¢ao do
conhecimento histdrico escolar e também sobre o tratamento correto que deve ser dado a
interpretacdo das imagens contidas no material didatico coloca em evidéncia, mais uma vez, a
importancia do papel do professor e professora de Historia, que devera ser o responsavel pela
abordagem e a mediagdo do conteudo apresentado no livro didatico, que devera ser
problematizado, interpretado e apreendido pelo estudante, com o auxilio dos professores e
professoras.

No interior do capitulo podemos notar também a presenga de outros recursos

considerados “inovadores”, como por exemplo a utilizagdo de trecho de documento escrito
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sobre o cotidiano dos romanos, onde os autores utilizam uma citacdo de Plutarco para
aprofundar a tematica a respeito do contexto vivido pelos soldados plebeus durante a

expansao romana.

Diante dessa situacao, o tribuno da plebe Tibério Graco fez a seguinte reflexdo sobre
os soldados plebeus: “[Esses soldados] lutam nas guerras e morrem / para sustentar a
riqueza e o luxo dos poderosos e, apesar de serem denominados senhores do mundo,
eles ndo possuem sequer um pedacinho de terra.”In: PLUTARCO. Plutarch’s Lives.
Harvard University Press: Londres, 1921. Capitulo 9. (Tradugfo livre dos autores)
(COTRIM; RODRIGUES, 2018, p. 207).

Também evidenciamos a utilizagdo de diversos tipos de documentos, que estdo
articulados e relacionados com o corpo do texto-base explicativo através do uso de mapas, das
esculturas, das fotografias, dos mosaicos, dos desenhos, dos quadros informativos, das
imagens das cenas de filmes e seriados de televisdo e das atividades propostas.

Dessa forma, podemos concluir que o livro didatico Historiar 6, apresenta em sua
composi¢ao diversos tipos de documentos, comportando as diversas linguagens escritas,
textuais, visuais e imagéticas que oferecem a possibilidade de desenvolvimento de uma série
de abordagens e interpretacdes do passado ou até mesmo do presente.

No entanto, em alguns casos esses documentos ainda sdo utilizados com o intuito de
ilustrar ou confirmar o que foi dito pelo texto base ¢ nao desenvolvem uma abordagem
problematizadora e nem um aprofundamento nas suas andlises, demonstrando muitas vezes
apenas uma releitura de artistas contemporaneos com relagdo ao passado distante.

A utilizacdo dos diversos documentos historicos como ferramentas que auxiliam na
constru¢do do conhecimento histdrico, devem servir para que os alunos e alunas sejam
capazes de fazerem certas abstracdes e diferenciagdes, que possibilitem a leitura das
diferentes temporalidades as quais estamos submetidos, contribuindo para uma analise voltada
para a percepcao temporal das semelhangas e das diferencas, mudancas e permanéncias no
decorrer do processo historico.

O Guia do Livro Didatico PNLD 2017, ao refletir sobre o tratamento escolar das
fontes historicas enfatiza que as fontes implicam modos de ver o mundo, anunciam
determinadas visdes da realidade e que ler uma fonte, significa, antes de mais nada, “ler suas
intencionalidades, seus sujeitos enunciadores, sua temporalidade” (BRASIL, 2016, p.26).

O conteudo do capitulo 13-Roma Antiga: a construgdo de um império, prioriza o
didlogo constante entre o passado e presente, através dos diversos recursos utilizados nas

atividades de leitura e interpretagdo do conhecimento historico disposto no livro.
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A estrutura do capitulo esta dividida em 5 subtitulos, que se desdobram em 10 topicos,
dispostos da seguinte maneira: 1. Roma: origens: 1.1. Fundacao e desenvolvimento historico;
2. Monarquia: 2.1. Sociedade Romana; 3. Republica: 3.1. Plebeus lutam por direitos, 3.2.
Expansao e guerras, 3.3. Consequéncias das conquistas, 3.4. Luta pela liberdade, 3.4. Luta
pela terra, 3.5. Crise e fim da republica; 4. Império: 4.1. Desenvolvimento econdmico, 5.
Painel: Estradas romanas: 5.1. Crise do império.

O conteudo explicativo do capitulo sobre a Roma Antiga, estd delineado a partir de
uma perspectiva tradicional da historia, com énfase no desenvolvimento de uma cronologia
baseada na historia politica, pois os acontecimentos que foram verificados na sociedade, na
economia e na cultura daquela civilizagdo, sdo explicados a partir da sucessdo dos modelos
politicos existentes na Roma Antiga: monarquia, reptblica e império.

Também notamos a presenga de uma narrativa factual e descritiva dos acontecimentos,
com predilegdo por datas e marcos historicos tradicionais, assim como a presenca de grandes
personagens historicos em determinadas partes do capitulo.

Outro detalhe perceptivel na explicacdo historica, se refere a auséncia das relacdes
entre 0s povos que conviveram na mesma €poca que a civilizagdo romana, o que dificulta a
compreensdo do mundo a partir de diferentes pontos de vista € ndo promove o
desenvolvimento de atitudes e reflexdes que presam pela tolerancia e diversidade cultural,
elementos de fundamental importancia para a convivéncia nos dias de hoje.

Os enfoques politico e econdmico predominaram no corpo do texto, embora alguns
elementos derivados da nova historiografia como aspectos do cotidiano ou a presenga da
mulher podem ser notados através das imagens contidas no capitulo.

A construgdo textual realizada pelos autores no decorrer do capitulo, comporta tanto
os acontecimentos que levaram a eclosdo de lutas internas, como também aos conflitos
externos, que promoveriam a expansao territorial de Roma sobre os outros povos e o
consequente desenvolvimento econdmico da civilizagcdo romana em detrimento da subjugacdo
dos demais povos que viveram nos dominios romanos durante a Antiguidade.

A narrativa historica produzida a respeito de Roma, que traz como pano de fundo a
sociedade romana com seus conflitos internos e também, sua expansdao econdmica e
territorial, evidenciando a superioridade dos mesmos em relagdo aos outros povos, possui
como elemento articulador os periodos da historia politica de Roma.

Ja no titulo do capitulo, como ja haviamos citado anteriormente, podemos evidenciar a
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presenca de um obstaculo conceitual a ser superado, pois o termo “Roma Antiga” ¢
considerado ultrapassado pelos novos debates historiograficos, além de ser utilizado sem
explicagdo contextual, de forma generalizante, ou seja, os autores ndo definem com clareza se
o contetudo a ser estudado diz respeito a situacdo em que Roma ¢ tratada como cidade, como
representando a Peninsula Itdlica, ou ja na condigcdo de império, exercendo o dominio sobre
grande parte da Europa, da Asia e da Africa.

Além disso, percebemos que a palavra “Roma” no texto explicativo do topico Roma:
origens, na pagina 200 do livro, é conceituada como uma regido localizada no sul da Europa e
s0 vai ser definida como uma aldeia e posteriormente, transformada em uma pequena cidade,
no topico Fundacgdo e desenvolvimento historico, na pagina 201.

Podemos notar também a presenga de uma abordagem que contém em seu interior
elementos que caracterizam uma simplificagdo processual, visto que ao resumir o0 processo
histérico da ocupacgao territorial e fundacdo de Roma e do posterior desenvolvimento da
civilizacdo romana, nota-se que a presenga dos etruscos e, principalmente, dos gregos ¢é
pequena, no caso dos gregos sao apenas citados em dois momentos de forma factual no texto
¢ de maneira ilustrativa no territério que ocupavam no mapa, confirmando a auséncia da
utilizacao da categoria temporal da simultaneidade na explicacao historica, ao ndo se referir a
respeito da influéncia cultural exercida pelos etruscos e gregos sobre a civilizagcdo romana.

No que se refere aos exercicios propostos no decorrer do capitulo analisado,
constatamos que as atividades se relacionam com as fontes e com o texto explicativo,
contendo exercicios interpretativos que prezam pela expressao escrita do conhecimento, além
de apresentarem em determinados momentos propostas de abordagens interdisciplinares que
abrangem nogoes de temporalidade, espacialidade e fato historico.

Também observamos que algumas atividades enfatizam as experiéncias cotidianas,
relacionando o passado e o presente € o conhecimento prévio dos estudantes, contribuindo
para o desenvolvimento de atitudes autonomas, de habilidades como o raciocinio critico e
analitico, que vao ao encontro do desenvolvimento de uma cidadania plena e significativa. Ao
mesmo tempo, evidenciamos alguns exercicios que priorizam a memoriza¢ao ou que busquem

respostas retiradas especificamente de trechos dos textos.

3.3 Novas possibilidades de estudo da civilizagdo romana na antiguidade e sua aplicabilidade

em sala de aula
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A sociedade contemporanea passou por diversas transformacdes nas ultimas décadas
que afetaram todas as esferas sociais, alterando o cotidiano de milhares de pessoas e suas
atividades, inclusive na esfera educacional, que deve estar em sintonia com a dindmica social
de seu tempo, proporcionando uma educagdo atualizada, que priorize o ensino que va ao
encontro da realidade dos estudantes e os instigue a pensar de forma critica e autonoma.

Assim, a pratica educativa deve se manter atualizada no que se refere as novas
abordagens metodologicas e, também, na sua relacdo com as novas tecnologias digitais de
informacao e comunicagdo, utilizando — as como um recurso de aprendizagem, sendo
imprescindivel para o ensino de historia, tanto para a formagao dos professores quanto para a

aprendizagem dos estudantes.

E preciso pensar sobre algumas perspectivas basicas no contato com a informatica
no campo do conhecimento histérico, tanto na pesquisa quanto no ensino e na
aprendizagem. As redes de comunicag@o colocam professores e alunos em contato
permanente com catalogos de museus, arquivos e bibliotecas, bem como com textos
¢ imagens pertencentes a esses acervos ¢ sites que oferecem informagoes e analises
de diferentes topicos daquela area do saber (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 111).

O ensino de Historia no Brasil, também foi afetado por essas alteracdes que
ocorreram, concomitantemente, com as transformagdes que atingiram as politicas publicas
governamentais, responsaveis por regulamentar as propostas educacionais brasileiras e, dessa
maneira podemos perceber “trés fases caracteristicas desse ensino: a fase que se pode
denominar ensino tradicional, a fase em que predominou o ensino de estudos sociais ¢ a fase
atual, de ensino da Historia” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 17).

Nas tendéncias atuais, predominantes no ensino de Historia no Brasil, podemos
evidenciar transformagdes que se efetivaram na visdo da prépria Historia como ciéncia, como
por exemplo, a ideia da Historia como historia de todos os homens, a inclusdo de novas
contribui¢des historiograficas, a andlise do processo historico ¢ a incorporagdo de novos
objetos e temas da Historia, além da incorporagcdo de novas linguagens e tecnologias no
ensino de Historia, produzindo um conhecimento histdrico resultante da vinculagdo entre o
ensino e a pesquisa, por meio das TDIC.

A propria funcdo do ensino de Histéria se alterou, passando a contribuir para o
desenvolvimento da cidadania, da capacidade analitica da relacdo passado — presente e da
apreensdo da pluralidade de memorias, elementos fundamentais para a constru¢do de uma

sociedade mais justa e democratica.
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A relacdo entre professor e aluno também sofreu modificacdes e se antes, no ensino
tradicional o professor era o centro, o transmissor do saber e o estudante era o receptor
passivo do conhecimento histdrico, transmitido pelo professor, atualmente o professor deve
ser responsavel pela mediacdo entre o estudante e o conhecimento historico, inserindo o
estudante no ambiente do fazer historico através do trabalho com documentos em sala de aula,

oportunizando ao mesmo a possibilidade de ser sujeito do conhecimento.

As mudangas tém sido importantes para fazer com que os alunos passem da analise,
observacgdo ¢ descrigdo do documento para uma fase em que este sirva para introduzi
— lo no método histdrico. Outro aspecto a destacar ¢ que tais mudangas podem levar
a superacao da compreensao do documento figurado, como ponto de partida do fazer
historico na sala de aula. Isso pode ajudar o aluno a desenvolver o espirito critico,
reduzir a interven¢do do professor ¢ diminuir a distancia entre a historia que se
ensina e a historia que se escreve (SCHMIDT, 2012, p. 62).

Dentre as transformagdes ocorridas no ensino de Histéria no Brasil, podemos enfatizar
as novas perspectivas metodologicas, nas quais a tendéncia contemporanea prioriza a
recuperagdo do método histérico em sala de aula, preocupando — se com a transposi¢ao
didatica e a valorizagdo do documento histdrico como recursos importantes para a
aprendizagem historica.

Em relacdo a transposicdo didatica do procedimento historico, o que se procura ¢é
algo diferente, ou seja, a realizacdo na sala de aula da propria atividade do
historiador, a articulagdo entre elementos constitutivos do saber histérico e do fazer
pedagogico (SCHMIDT, 2012, p. 59).

Dessa forma, se faz necessario que alguns procedimentos pertencentes ao “fazer
historico” e ao “oficio do historiador”, sejam trabalhados em sala de aula com os estudantes
dos ensinos fundamental e médio, como por exemplo, a compreensao e a explicacao historica,
enfatizando a problematizacdo, a construcao de conceitos e por fim, a andlise do documento
historico.

A problematizagdo no processo de ensino podera ocorrer a partir de uma fonte
escrita, iconografica, de uma obra inspiradora, de um problema emergente no social,
de uma situagdo cotidiana, enfim, diversos pontos de partida poderdo nos conduzir a
um conjunto de testemunhos de época que possibilite a exploragdo de temas
significativos para a formagao do aluno. Uma vez selecionados os documentos, os
alunos devem ser motivados ao trabalho, construindo, juntos, atividades de leitura,
interpretacdo, criacdo ¢ sistematizagdo de novos conhecimentos que levem a
“superagdo das obviedades” e & “superagdo da cadeia normatizadora do
conhecimento” (FONSECA, 2011, p. 217-218).

Essa perspectiva metodologica, que defende a transposi¢ao didatica do fazer histdrico
para as salas de aula da educacdo basica ¢ algo recente no Brasil e busca a inser¢do dos

estudantes no ambiente de constru¢do do conhecimento histdrico, assim como propicia o
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contato dos alunos e alunas com a matéria-prima do trabalho do historiador, as fontes, fazendo
com que busquemos a verdade por meio da interpretacdo de diversas fontes. “Ensinar Historia
passa a ser, entdo, dar condigdes ao aluno para poder participar do processo de fazer o
conhecimento historico, de construi — 1o” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 34).

Ao mesmo tempo, contribui para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes propiciando reflexdes criticas das sociedades em diversas temporalidades. Os
estudantes devem ser orientados para perceberem que os documentos historicos sdo registros
do passado, que carregam diferentes testemunhos e podem ser encontrados em toda parte,
desde livros, fotografias, filmes, musicas, quadros, utensilios domésticos etc.

Vale ressaltar, que um dos grandes desafios da atualidade se encontra na tentativa de
relacionar o ensino de histéria com a problematizacdo dos documentos, desenvolvendo o
exercicio da reflexdo, tornando os estudantes criticos e aptos a pensar a Histdria valorizando o
seu conhecimento prévio, advindos tanto de sua experiéncia cotidiana, quanto do contetido
disposto no livro didatico e também através da utilizagdo das TDIC, realizando pesquisas por
meio dos sites localizados na internet, fazendo com que o mesmo se torne sujeito do processo
historico. Dessa forma, “para o ensino da Historia, o trabalho para entender e desvelar o
discurso histérico impde uma atividade e incessante e sistematica com o documento em sala

de aula” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 111).

O livro didatico, submetido a leitura critica, com a interferéncia interpretativa do
professor, ¢ colocado em didlogo com outros elementos de estudo — acervos de
museus ¢ arquivos, livros ndo didaticos, jogos, producdo literaria e artistica,
patriménio edificado, diferentes sites da internet etc.-, ¢ um suporte de trabalho que
pode render bons resultados (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 127).

Como ja tratamos nos capitulos anteriores, as transformagdes que atingiram a nogao e
a propria concepcdo de documento acabaram repercutindo no trabalho pedagoégico do
professor, transformando a maneira de utilizar os documentos em sala de aula, visto que de
acordo com o ensino tradicional, os documentos eram utilizados na maioria das vezes para

confirmar o discurso do professor, exemplificar ou descrever situagdes.

Nos livros didaticos eram utilizados documentos escritos, que conferiam a prova de
realidade ao texto sobre o conteudo estudado. Os documentos serviam, também,
para o professor utiliz4 — los como comprovacao de sua narrativa da histdria ou do
fato histoérico estudado (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 113).

Assim, a partir do desenvolvimento da metodologia da escola nova, a utilizacdo de
documentos histéricos em sala de aula passou por transformagdes que afetaram o processo de

ensino e aprendizagem historica escolar, passando a ser visto como um “instrumento didatico
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para o professor” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 115), que passou a repensar seu
tratamento e também seu uso em sala de aula.

Dessa forma, surgiram varios modelos explicativos que passaram a orientar a pratica
pedagogica com o uso de documentos historicos em sala de aula e, no nosso caso, além das
propostas de analise documental ja apresentadas na discussdo realizada no primeiro capitulo
desta dissertacdo: A escrita da Historia e os historiadores diante das fontes, mais
especificamente no topico 1.2. As fontes historicas em sala de aula, buscaremos subsidios
teoricos para nossa reflexdo e estudo nas orientagdes e modelos de andlise documental
presentes na proposta defendida pelas autoras Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli,
no livro Ensinar Historia (2012). Por fim, optamos por disponibilizar no “Apéndice” dessa
dissertacdo, uma sugestdo de roteiro com orientacdes metodoldgicas para atividade com
documentos em sala de aula, proposto por Maria Auxiliadora Schmidt ¢ Marlene Cainelli
(2012).

De acordo com Schmidt e Cainelli (2012), o uso do documento histérico em sala de
aula deve ser acompanhado por trés etapas, que sdo: identificacdo do documento, explicacao
do documento e o comentario do documento. Cada uma dessas etapas € composta por varias
fases que contribuem para o desenvolvimento de um olhar critico sobre o0 mesmo, para que os
estudantes confrontem seus conhecimentos ou os dados obtidos em uma pesquisa com os
elementos que compdem o documento e também a respeito da critica do documento.

No que diz respeito a identificacdo do documento as autoras Schmidt e Cainelli (2012)
desenvolveram um quadro — sintese, que apresenta um primeiro olhar sobre o documento,
determinando a origem do documento, a natureza do documento, o autor do documento, a
datagdo do documento e os pontos importantes do documento.

Funari reflete sobre a analise documental e argumenta que certos procedimentos
analiticos sdo ressaltados por diferentes autores, indo desde conselhos simples e praticos até
modelos que apresentam um roteiro mais detalhado, esclarecendo ainda, que tanto o texto
escrito, quanto os vestigios materiais e as artes, constituem os documentos e que existem
alguns critérios analiticos de carater geral, que poderdao ser aplicados em todos os tipos de

documentos.

Em primeiro lugar, consideram — se todos os documentos, escritos ou ndo, como
discursos. Enquanto discursos, possuem, necessariamente, autoria ¢ publico e, como
todo discurso, t€m estruturas superficiais e profundas. A autoria pode ser individual
ou coletiva, material ou intelectual. Um edificio pode ter sido construido,
materialmente, por diversos operarios a partir de uma planta de autoria individual de
certo arquiteto. O publico pode ser individual ou coletivo, homogéneo ou
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heterogéneo. Uma carta de Cicero a um amigo podia ser destinada, originalmente, a
um Unico individuo mas, ao ter sido publicada, voltou — se para um publico amplo e
variado (1995, p. 28).

Dando sequéncia, entramos na etapa de explicacdo do documento, na qual as autoras
Schmidt e Cainelli (2012), enaltecem a importancia de estabelecer o contexto do documento
argumentando que “contextualizar o documento ¢ situd — lo no tempo e no espacgo, procurando
realizar uma constitui¢do, a mais razoavel possivel, dos elementos e acontecimentos que
possibilitem esclarecé — lo” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 122).

Além disso, nessa fase ¢ realizada também a critica do documento, que pode variar de
acordo com o tipo de documento, podendo ser feita individualmente ou em grupo, onde os
estudantes precisam ‘“aprender a relacionar os fatos estabelecidos pelos historiadores, os
apresentados pelo professor em classe, os pesquisados em livros ou outras fontes, como a
internet, e o conteudo do documento” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 123).

A tltima fase realizada no trabalho com os documentos histdéricos em sala de aula diz
respeito ao comentario do documento, que deve ser realizada em trés etapas a seguir:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na etapa da introdugdo, encontramos a analise dos
dados obtidos na fase da apresentacdo do documento, estabelecendo a maneira como o
documento vai ser estudado, ja no desenvolvimento devemos realizar a constru¢ao de
explicagdes a respeito de diferentes questdes, descrevendo o documento com precisdo e
respondendo aos questionamentos propostos. Por ltimo, temos a etapa da conclusdo a qual
visa estabelecer o grau de interesse pelo documento, discutindo as ideias nele contidas e
ampliando temas ou questdes com elas relacionadas.

Segundo Schmidt e Cainelli (2012), didaticamente falando, a analise documental em
sala de aula pode contribuir para diversas finalidades no ensino de historia escolar, como por
exemplo, ilustrar o tema trabalhado em sala, partindo do discurso realizado pelo professor
para o exemplo citado no documento, outra maneira de sua utilizagao seria para introduzir o
aluno ou aluna no processo de constru¢dao do conhecimento histdrico, como ponto de partida
no qual o estudante ¢ quem passa a explorar o documento, ainda que o mesmo continue
servindo para exemplificar uma situagao histérica.

Os documentos também podem ser utilizados como fonte de informagado historica,
sendo importante para o sucesso dessa estratégia a pratica da confrontagdo entre diferentes
tipos de documentos: escritos, iconograficos e depoimentos orais. Outra forma de uso do

documento historico na educacao escolar, se refere a estuda — lo como fonte de respostas para
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hipdteses ou problemas, servindo para responder as indagagdes dos estudantes e dos docentes,
contribuindo para construir dedugdes e rever as representagdes ja existentes.

Ainda, no que se refere as diferentes finalidades e maneiras de utilizar o documento
historico em sala de aula, podemos ressaltar seu emprego como fonte para constru¢do de uma
problematica ou hipotese histdrica, contribuindo para o desenvolvimento de novas
explicagdes historicas, com intuito de promover nos alunos e alunas a habilidade de
“estabelecer relagdes e generalizagdes, perceber localizagdes historicas, observar mudangas e
permanéncias, semelhancas e diferencas e construir enunciados, conceitos e hipoteses
histéricas” (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 126).

Podemos perceber que sdo inumeras as possibilidades de trabalho com documentos
em sala de aula, mas devemos ressaltar que em nenhum momento essa pratica deve ter o
objetivo de substituir a intervengdo do professor na aprendizagem histdrica e que também nao
deve ter a finalidade de transformar os estudantes em pequenos historiadores, como ja
haviamos alertado no primeiro capitulo.

De qualquer forma, de acordo com as renovagdes historiograficas e metodoldgicas o
uso de documentos histdricos em sala de aula deve servir como ponto de partida para a pratica
de ensino de Historia escolar, sendo que assim os mesmos devem ser problematizados pelos
estudantes e docentes.

Nesse sentido, ¢ importante salientar em primeiro lugar a relevancia de se estudar o
contetido de Historia Antiga, principalmente a civilizagdo romana, nos dias atuais ¢ também
refletir sobre como os documentos historicos sdo reconstruidos no presente, enfatizando a
ideia de que a abertura documental, proporcionada pelas renovagdes historiograficas,
possibilita o surgimento de vozes a novas categorias sociais, valorizando a diversidade

existente na sociedade romana.

Tradicionalmente, o estudo da Republica Romana (509 — 27 a. C.) - e, em grau
consideravel, também do Império (27 a. C. - 410 d. C.) - tem sido o estudo, ndo do
seu desenvolvimento econdmico, ou de suas massas, ou, nem mesmo, dos grandes
individuos: é substancialmente, o estudo da sua classe dominante. Esta concentra¢do
nos estratos mais elevados da sociedade acaba afastando o mundo antigo de nossa
realidade (FUNARI, 2003, p. 17).

Devemos ter em mente que o estudo da civilizagdo romana na antiguidade deve
promover um conhecimento a respeito das condi¢cdes humanas e sociais, que conduzam a
reflexdo critica da sociedade contemporanea, promovendo o surgimento de atitudes de

tolerancia e respeito, invés de estimular preconceitos e reforgar atitudes de opressdo social.
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Ainda, deve-se ampliar o universo de temas e abordagens a respeito da Antiguidade, onde
“devem ser incluidos os camponeses e as mulheres [...], a familia e os rituais [...], os gestos e
monumentos [...], a dominagao e a resisténcia” (FUNARI, 1995, p. 31).

As semelhangas e também as diversidades existentes entre a sociedade brasileira atual
e os romanos antigos, podem sem evidenciadas por meio dos discursos historiograficos
presentes nos mais diferentes instrumentos, por meio de diversos recursos, lembrando que a
esfera da Historia Antiga estd em constante transformagao, tanto no que se refere ao aumento
da disponibilidade das fontes, quanto aos métodos e tecnologias utilizadas para o estudo
desses documentos historicos.

Dessa forma, nossa intengdo se compreende em alertar para as varias possibilidades de
explorar a civilizagdo romana Antiga na sala de aula, possibilitando o desenvolvimento de
alternativas metodologicas, que contribuam para repensar um ensino de Historia mais
atualizado e renovado, que possa contemplar discussoes atuais ao redor das problematicas
existentes na sociedade romana durante a Antiguidade e também na sociedade

contemporanea, assim como promover o surgimento de novas interpretagdes historicas.

Neste sentido, os didlogos entre Historia e outras disciplinas abriram espago para
novas interpretacdes, para o estudo de diferentes facetas de uma mesma sociedade,
para visibilizar as diferengas e ouvir as vozes de sujeitos. Estes estudos das
sociedades antigas trouxeram para a cena as mulheres, os libertos ricos e pobres, os
escravos, os bandidos, as prostitutas, o baixo caldo do exército, camponeses, enfim,
os sujeitos que, até entdo, tinham sido amontoados sob o rétulo de povo ou
excluidos dos discursos sobre o passado (FUNARI; GARRAFONI, 2004, p. 18).

Dando sequéncia ao nosso estudo, apresentaremos uma selecdo de trechos de
documentos de época e alguns objetos de uso cotidianos, como mosaicos, referentes aos
periodos da civilizacdo romana durante a Antiguidade e a partir da atividade de andlise
documental, estimularemos as abordagens que possibilitem reflexdes a respeito da posi¢ao de
alguns artistas e historiadores antigos, em relacdo as caracteristicas estruturais presentes na
sociedade romana durante a Antiguidade.

Da mesma maneira, também achamos oportuno a inser¢do de trechos de documentos
de algumas andlises contemporaneas a respeito da Antiguidade romana, que pudessem
contribuir para o aprimoramento das reflexdes e discussdes sobre as tematicas priorizadas,
como por exemplo, a questdo do escravismo e a questdo da posicdo da mulher na sociedade
romana, objetivando, assim, um alargamento e uma heterogeneidade do nosso arcabougo
tedrico, que possam auxiliar na compreensao dos estudantes, que por meio da orientagdo dos

professores e professoras possam confrontar os documentos, analisando cada um em seu
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proprio contexto histérico, refletindo sobre os conceitos de acordo com sua historicidade.

Optamos pela disposi¢do dos documentos por meio de tematicas especificas, que
estardo referendadas nas evidéncias histéricas e nos textos didaticos contemporaneos
apresentados para o estudo e compreensao do universo romano antigo, respeitando as divisdes
existentes de acordo com a cronologia tradicional da Histéria Romana, baseada no
desenvolvimento politico da civilizagdo romana: monarquia, republica e império, visto que as
tematicas abordadas, podem ser encontradas, guardadas as proporg¢des, em todos os periodos
da Historia politica de Roma.

Em meio aos documentos textuais e iconograficos, que podem ser utilizados para o
estudo e reflexdo a respeito da sociedade romana na antiguidade, contribuindo para o
surgimento de novos pontos de vista, assim como possibilitando a visibilidade de novos

sujeito e vozes sociais, apresentaremos algumas opgdes possiveis.

TEMATICA 1: O ESCRAVISMO NA ROMA ANTIGA

Evidéncia historica escrita — A respeito dos escravos

Os escravos devem estar submetidos ao poder de seus amos. Esta espécie de
dominio ja ¢ consagrada no direito dos povos; pois podemos observar que, de um
modo geral, em todos os povos, 0 amo tem sobre os escravos poder de vida e morte,
e tudo aquilo que se adquire por intermédio do escravo pertence ao amo. Mas hoje
em dia ndo é permitido nem aos cidaddos romanos, nem a nenhum dos que se acham
sob o império do povo romano, castigar excessivamente € sem motivo 0S escravos.
Pois, em virtude de uma constitui¢do do imperador Antonino, aquele que matar sem
motivo seu proprio escravo ¢ passivel de san¢@o, da mesma forma que aquele que
mata o escravo de outrem (GAIO, Institui¢oes, 1, 52/3. Apud PINSKY, 2019, p. 15).

Evidéncia historica escrita — Como tratar o escravo em Roma

E louvavel mandar em seus escravos com moderagdo. Mesmo no que diz respeito as
nossas posses humanas, cumpre perguntar — se constantemente, ndo apenas tudo o
que podemos fazé — los sofrer sem sermos punidos, mas também o que permite a
natureza da equidade e do bem, a qual ordena poupar mesmo os cativos e aqueles
que se compra com dinheiro. Quando se trata de homens livres de nascenca,
honrados, é mais justo tratd — los ndo como material humano, mas como pessoas que
estdo sob tua autoridade e te foram confiadas, ndo como escravos, mas como
pupilos. Aos escravos, ¢ permitido refugiarem — se junto a uma estatua. Embora tudo
seja permitido para com um escravo, existem coisas que ndo podem ser autorizadas
em nome do direito comum dos seres animados (SENECA, Sobre a Cleméncia, I,
18, 1. Apud PINSKY, 2019, p. 14).
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Evidéncia historica iconografica

Imagem 23 - Mosaico representando escravos romanos

g e

https://nationalgeographic.sapo.pt/historia/grandes-reportagens/142 1-comida-

Fonte: Disponivel em

romanos-set2014. Créditos da imagem: Louvre/Paris/Franca, Bridgeman Images/AIC. Acesso em: 07
jan. 2020

-Mosaico romano do século III, encontrado em Cartago, representando homens na condigdo

de escravos trabalhando em um banquete.

Texto didatico contemporaneo — O aumento do nimero de escravos em Roma e a luta contra
0s proprietarios

Com o sucesso das conquistas, aumentou significativamente o nimero de escravos
advindos das capturas de prisioneiros de guerra. Até o século IV a. C. Havia em
Roma apenas alguns poucos escravos. Porém, apds o sucesso romano nas guerras
punicas, a partir do século II a. C., o nimero de escravos multiplicou — se muito. Os
cidaddos ricos passaram a possuir centenas e por vezes milhares de escravos. Os
grandes proprietarios exploravam o trabalho escravo em seus dominios, enquanto os
comerciantes ¢ administradores o utilizavam em suas lojas, oficinas e escritorios.
Devido aos maus — tratos, houve tanto em Roma como na Itdlia inimeras revoltas de
escravos nos séculos Il e I a. C. - a mais famosa foi a de Espartaco[...] (FUNARI,
2002, p. 99).

TEMATICA 2 — O PAPEL DA MULHER NA ROMA ANTIGA

Evidéncia historica escrita — O papel da mulher romana

Romulo manteve as mulheres em grande e sabia modéstia, gragas ao
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estabelecimento de uma unica lei, (que a todas as outras superava como mostraram
os fatos), a qual estipulava que uma mulher casada, conforme a unido sagrada do
matrimdnio, devia participar de todos os bens do marido e de todas as coisas santas
(HALICARNASSO, Dionisio de, Antiguidades Romanas, 25, 2.Apud PINSKY,
2019, p. 113)

Evidéncia histérica iconografica

Imagem 24 - Afresco referente ao cotidiano feminino na Antiguidade romana

Fonte: Disponivel em http://arqueovox.com/ax_vaidosa-na-morte-como-na-vida-os-arqueologos-

anunciam-a-descoberta-do-esqueleto-de-uma-mulher-romana-acompanhada-de-suas-ferramentas-de-

beleza.html. Créditos da imagem: Museu Arqueologico Nacional de Napoles, Italia. Acesso em: 23
jan. 2020

-Afresco do século I encontrado em Herculano, Itdlia. No canto direito, podemos ver a
representacdo de uma escrava arrumando os cabelos de uma senhora.

Texto didatico contemporianeo — A posicao ocupada pelas mulheres na sociedade romana na

Antiguidade

Elas nunca foram consideradas cidadds e, portanto, ndo podiam exercer cargos
publicos. No entanto, provavelmente por influéncia de costumes etruscos, mais
liberais em relagdo a elas, as romanas ndo viviam isoladas, como as gregas, estavam
sempre fisicamente presentes, tanto na vida doméstica, como na vida publica. As
mulheres romanas podiam ser educadas e chegavam a tomar parte de campanhas
eleitorais, assim como a escrever poesias (FUNARI, 2002, p. 94).

Nosso intuito, € estimular e assinalar a relevancia do estudo da sociedade romana na

Antiguidade, através da andlise das dindmicas sociais existentes nos documentos histdricos,



122

como por exemplo, a descricao das condi¢des dos escravos e, também a respeito da posigao
ocupada pela mulher na Roma Antiga, estabelecendo uma ligacdo e/ ou comparagdo entre a
realidade contemporanea com o contexto social existente naquela época. Vale lembrar, que o
conhecimento historico referente a historia da civilizagdo romana tem suas raizes explicativas
estabelecidas no presente, podendo em todo tempo ser revista, repensada e reescrita a partir de
novas teorias e metodologias.

Além disso, ressaltamos que ndo temos o interesse de apresentar um roteiro ideal para
utilizagdo dos documentos em sala de aula, pois as fontes historicas podem ser utilizadas de
maneiras diferentes, mas, antes de tudo, visamos incentivar o uso de documentos historicos
em sala, lembrando que o momento ideal de inseri — lo no processo de ensino e aprendizagem
e o tipo de documento a ser trabalhado em sala depende, principalmente, da atitude do
professor, que ¢ conhecedor das particularidades, caracteristicas, nivel de escolarizacdo e
limitagdes de cada turma.

Assim, a partir dos documentos historicos escritos elencados acima, escolheremos um
exemplo para aplicarmos a atividade de andlise documental em sala de aula. Para isso,
faremos uso do modelo de atividade com documentos escritos, proposto por SCHMIDT e
CAINELLI (2012), ja disponibilizado no “Apéndice” dessa dissertacao, o qual permite o
desenvolvimento de trés etapas de analise, como veremos a seguir. Na sequéncia também
disponibilizaremos uma analise de uma evidéncia iconografica, referente a mesma tematica
tratada no documento escrito.

Nossa finalidade com essa atividade ¢ introduzir o estudante no processo de
constru¢do do conhecimento historico, possibilitando seu estudo como fonte de informagao a
partir da confrontacdo entre os diferentes tipos de conhecimentos que o mesmo tem acesso, o
qual possibilite a construgdo de relacdes de semelhancas e diferengas, combinando

informacdes e estabelecendo generalizagdes.

EXEMPLO DE ATIVIDADE DE ANALISE DE DOCUMENTO ESCRITO

Evidéncia historica escrita: A respeito dos escravos

Os escravos devem estar submetidos ao poder de seus amos. Esta espécie de
dominio j& ¢ consagrada no direito dos povos; pois podemos observar que, de um
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modo geral, em todos os povos, 0 amo tem sobre os escravos poder de vida e morte,
e tudo aquilo que se adquire por intermédio do escravo pertence ao amo. Mas hoje
em dia ndo é permitido nem aos cidaddos romanos, nem a nenhum dos que se acham
sob o império do povo romano, castigar excessivamente € sem motivo 0S escravos.
Pois, em virtude de uma constituicdo do imperador Antonino, aquele que matar sem
motivo seu proprio escravo ¢ passivel de sanc¢do, da mesma forma que aquele que
mata o escravo de outrem (GAIO, Institui¢oes, 1, 52/3. Apud PINSKY, 2019, p. 15).

1.* etapa — Leia o texto e decomponha seus elementos:

-Identifique as palavras cujo significado pareca dificil ou desconhecido: submetidos, amo,
passivel, san¢do, outrem.

-Identifique os nomes proprios: Antonino.

-Pesquise o significado das palavras — chave ou das que vocé€ considere importantes:
escravidao, cidaddos, principado. (Vide Glossario - “Apéndice’)

-Identifique alusdes a acontecimentos ou personagens: O texto faz referéncia a situagdo de
submissao dos escravos perante seus amos durante o império romano, mencionando ainda a
lei instituida pelo Imperador Antonino.

-Resuma as ideias essenciais: O texto trata sobre o dominio dos amos sobre seus escravos,
afirmando que o mesmo tem, além de outros poderes, o poder sobre a vida e morte dos
escravos. Também adverte que o excesso de castigos ou castigar sem motivo 0s escravos,

passou a ser alvo de punicdes apds a constitui¢do do imperador Antonino.

2.% etapa — Analise o documento:

-Quando: O texto ¢ contemporaneo do fato reportado, visto que o autor do texto Gaio (Vide
“Glossario”) atuou como jurista durante o principado do imperador Antonino Pio, que durou
de 138a161d.C..

-Onde: O texto fala sobre Roma e também se estende ao territorio dominado pelo império
romano.

-Quem: O autor do texto ¢ Gaio, um jurista romano do século II, que viveu entre 110 e 180 d.
C. e ao que tudo indica, seu testemunho sobre o fato descrito ¢ direto, visto que nessa época o
escravismo prevalecia como pratica comum entre os dominios pertencentes aos romanos,
embora essa pratica podia variar de acordo com a regido na qual ocorria, pois, em razdo da
diversidade cultural, social e econdmica existentes entre as diversas regioes que faziam parte
do Império Romano, fazendo com que as sociedades pertencentes a essas regides se
configurassem de forma diferente, ou seja, existia uma diferenca, por exemplo, no tratamento

dado aos escravos em Roma e na Gra — Bretanha, era diferente ser um escravo em Roma ou
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ser um escravo na regiao da Gra — Bretanha.

-De quem: O autor do texto fala sobre os escravos, os amos e, também sobre o imperador
Antonino Pio.

-Qual a natureza do texto: O trecho do texto foi retirado da obra de Gaio, Institutas,l,
classificada no ambito juridico, se tratando de uma espécie de manual para jovens juristas.
Este trabalho parece ter sido, originalmente, uma coletdnea de palestras para conferéncias, o

que pode ser sugerido pelo estilo coloquial empregado em algumas partes do texto.

3.2 etapa — Opine sobre o documento:

O conteudo do texto no trecho do documento aborda a questdo da escraviddo existente
na civilizagdo romana Antiga, promovendo subsidios tedricos para uma reflexao a respeito de
alguns elementos caracteristicos da relagdo entre os escravos e seus senhores, como por
exemplo, o poder exercido pelos amos sobre seus escravos e, também discute a situacao de
dominagdo e punibilidade, sob qual os escravos estavam submetidos durante o Império
Romano, principalmente, no que tange aos principados de Antonino Pio e, posteriormente, de
Marco Aurélio.

Essa reflexdo a respeito da escraviddo durante a antiguidade romana ¢ de suma
importancia para uma compreensdo mais aprofundada a respeito das relagdes entre os
diversos grupos sociais existentes durante o predominio da civilizagdo romana na
Antiguidade, pois com a expansdo dos territérios romanos ocorrida, principalmente apds as
Guerras Punicas (264 — 146 a. C.), durante o periodo da republica romana, aumentou
consideravelmente o nimero de escravos na sociedade romana, sendo que os cidaddos
romanos ricos passaram a ter centenas e, por vezes, até milhares de escravos trabalhando em
seus dominios nas mais diversas areas. Ao mesmo tempo, vale ressaltar, que os maus — tratos
empreendidos sobre os escravos provocou reagdes, que acabaram provocando vdrias revoltas,

sendo a revolta de Espartaco a mais conhecida.

EXEMPLO DE ANALISE DE EVIDENCIA ICONOGRAFICA REFERENTE A
TEMATICA DA ROMA ANTIGA

Evidéncia historica iconografica
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Imagem 25 - Pintura representando um banquete romano servido por escravos

¥ f 3
Lr. -

Fonte: Disponivel em: https://www.historyextra.com/period/roman/what-did-people-eat-in-ancient-

rome/ Acesso em: 10 jan. 2020

1? etapa - Analise interna:

-A imagem representa uma cena, provavelmente, de um banquete romano no qual um grupo
de patricios estdo sendo servidos por escravos. Nessa imagem podemos notar a presenca de
dois grupos que compunham a organizagao social na Roma Antiga, que era subdividida em:
patricios, plebeus, clientes e escravos. Ao mesmo tempo, o conteido da imagem também
evidencia a situacdo de submissdo dos escravos, apontando para um dos papéis por eles
desempenhados na sociedade romana. Além disso, devemos lembrar que os banquetes como
entretenimento eram praticados pela elite dos patricios romanos, sendo que os jantares
luxuosos eram uma excelente forma de demonstrar riqueza e status. Desde fins do século III a.
C., pode — se notar a presenca da escravidao na Peninsula Italica, mesmo com a continuidade

da mao de obra livre em Roma.

2% etapa - Analise externa:

-A imagem se refere a um Afresco, datado do século I a. C., encontrado em Pompeia, na Italia.
Pompeia era uma cidade localizada a 250 KM ao sul de Roma e a maioria dos conhecimentos
que temos atualmente a respeito da arte e do cotidiano da civilizagdo romana ¢ resultado da

analise dos vestigios deixados pelos moradores dessa cidade, pois em 79 a. C. A erupcao do
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vulcao Vesuvio levou milhares de pessoas a morte e soterrou as construgdes da cidade,
deixando diversos vestigios arqueologicos.

Os questionamentos propostos na andlise de imagens como pinturas, fotografias,
charges e mapas devem estimular os estudantes a observarem a imagem com mais atengao,
realizando sua descricao e percebendo o contexto em que ela foi produzida, possibilitando o
desenvolvimento de um olhar mais critico com relagdo as representagcdes de sujeitos e
acontecimentos histéricos e estabelecendo novas relagcdes entre a imagem e o contetdo
disponibilizado no livro didatico, assim como com o contetido estudado a partir da anélise do
documento escrito.

Para satisfazer nosso objetivo a ser alcangado no resultado final, nos propomos
apresentar um glossario conceitual, que esta disponivel no “Apéndice” dessa dissertagdo, com
termos, conceitos, expressdes € nomes proprios, que subsidiem as reflexdes e estudos a
respeito da Antiguidade Romana, visto que o capitulo 13-Roma Antiga: a constru¢do de um
império, do livro didatico analisado Historiar 6, também ndo ¢ contemplado com o boxe
“Para entender”, que trata sobre essa questdo e explica o significado das palavras, termos e
expressoes que foram destacadas nas explicagdes contidas no texto base do capitulo, deixando
uma lacuna conceitual muito importante a ser suprida, no que se refere aos termos e
expressdes presentes na civilizagdo romana na antiguidade, assim como aqueles que
permanecem em uso até os dias atuais, embora com significados diferentes.

Devemos salientar a existéncia de expressdes e termos de origem romana que
costumeiramente sdo integrados ao cotidiano dos estudantes, demonstrando dessa maneira que
a sociedade contemporanea estd impregnada dos valores e conceitos surgidos ha varios
séculos na civilizagdo romana.

Além disso, a apresentagdo do significado de palavras, termos e expressoes de uso
corriqueiro nos estudos da civilizacdo romana antiguidade, assim como as informagdes
referentes os autores dos documentos, promovem uma ampliacdo conceitual de grande
importancia para que o texto explicativo possa ser lido e entendido com sucesso em sua

totalidade.

As palavras ndo compreendidas devem ser procuradas em dicionarios, assim como
as informagdes e os conceitos desconhecidos. Mesmo termos como “liberdade”,
“escraviddo” ou “democracia”, em geral ja conhecidos pelo leitor, devem ser
estudados no seu contexto para evitar a confusdo entre conceitos modernos e
antigos[...] (FUNARI, 1995, p. 29).

Dessa forma, para facilitar a leitura e contribuir para o entendimento e interpretagdo
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de determinadas caracteristicas pertencentes a civilizagdo romana na Antiguidade, optamos
por desenvolver um recurso pedagogico em forma de “Glossario”, localizado no “Apéndice”,
ao final dessa dissertacdo, com o intuito de contribuir para uma melhor compreensao e estudo
dos conteudos e conceitos historicos relacionados a historia do desenvolvimento da sociedade
romana.

Ainda, como parte do resultado final de nossa pesquisa, nos comprometemos,
também, em apresentar algumas sugestdes de leituras de sifes, que poderdo ser consultados a
fim de contribuir para complementar o estudo das diversas tematicas inseridas na histéria da
civilizagdo romana. Lembrando que durante a analise do capitulo 13-Roma Antiga: a
construgdo de um império, do livro didatico analisado Historiar 6, evidenciamos a auséncia
da secdo “Para saber mais”, a qual apresenta sugestdes de sifes com o objetivo de
complementar os contetidos abordados no capitulo.

Fica a ressalva, que nossa inten¢dao aqui ndo se insere no ambito de tentar esgotar o
assunto, mas sim uma tentativa de disponibilizar alguns exemplos, que abrangem desde sites,
que tratam sobre informagdes e/ou disponibilizam artefatos arqueoldgicos referentes as
caracteristicas da historia da civilizagdo romana, passando por aqueles que oferecem
reconstituigdes virtuais de algumas antigas ruinas romanas e, ainda temos os dominios que
disponibilizam jogos educativos abrangendo diversos conhecimentos a respeito da Roma
Antiga.

Marcos Silva e Selva Guimaries, no livro Ensinar Historia no século XXI: em busca
do tempo entendido, tfazem uma reflexdo a respeito da utilizagao dos recursos provenientes da
informéatica no campo do conhecimento historico, evidenciando a existéncia de dois tipos de
sites: os didaticos e os institucionais. Sobre a qualidade e uso dos sifes educativos no processo

de ensino e aprendizagem em historia os autores afirmam que

No campo do ensino, vale assinalar a existéncia de sifes didaticos da area de histéria
— em geral, ainda fracos. Sao livros eletronicos até piores que os livros impressos
mais articulados; repetem os vicios desses livros, como a sugestdo de que “toda a
historia” se encontra ali resolvida. Seus usos se ddo, quase sempre, de formas
lastiméaveis (2012, p. 113).

Apesar dessa conclusdo, os autores evidenciam a possibilidade de surgimento de sites
didaticos melhores, assim como a melhora daqueles ja existentes atualmente. No que diz
respeito a qualidade e ao acesso as informagdes presentes nos sites institucionais, os autores

argumentam que ao lado dos sites didaticos,

[...] existem aqueles institucionais, e dentre eles, os de museus, arquivos, bibliotecas
e Orgdos similares, que, em geral, sdo bons, e oferecem at¢é mesmo catdlogos
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completos on — line, reprodugdes de materiais do acervo, “visitas” virtuais as salas
de exposicdo, trechos e, as vezes, textos completos de documentos etc (SILVA;
GUIMARAES, 2012, p. 115).

Além dessas peculiaridades, devemos ressaltar a ideia de que a atividade de pesquisa
por meio da internet pode ser realizada através de duas maneiras: a primeira delas ¢ realizando
a busca das informacdes sobre o assunto dentro de um dominio, ou seja, através de sites
especificos sobre o assunto. J& a outra forma de pesquisa, geralmente utilizada quando ndo se
tem o conhecimento de sifes relacionados ao assunto em questdo, ¢ a realizada por meio de
um mecanismo de busca, pesquisando por meio de palavras — chaves, observando e
comparando os resultados.

De qualquer maneira, ¢ necessario os professores e as professoras orientarem o0s
estudantes no sentido de estarem atentos as armadilhas existentes no universo virtual,
decorrentes do uso da internet como ferramenta auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente, em relacdo as informagodes falsas, sendo imprescindivel a
conferéncia das informacdes dos sifes, a fim de identificar os que apresentam contetidos
confiaveis e, também, em relacdo ao plagio, discorrendo aos estudantes sobre os aspectos

éticos que envolvem a utilizagdo da internet.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O uso de documentos no ensino de Historia ndo ¢ uma proposta muito recente no
ambito escolar, visto que, durante o século XX ja temos o registro a respeito de sua
incorporagdo nos livros didaticos, assim como a defesa de seu uso pedagogico nas salas de
aula, sendo que o que se transformou nas ultimas décadas foi o entendimento com relagao a
sua utilizagdo em sala de aula. Assim, as fontes historicas ndo devem ser utilizadas para o fim
de meras ilustragcdes de contetudos, lembrando que devem além de demonstrar os vestigios do
passado, devem promover a visdo de como os grupos sociais que a produziram viviam,
pensavam e viam a sociedade que faziam parte e como se estabeleceram em sua época e
periodo.

O desafio que se apresenta se da no sentido de utilizar os documentos como fontes
historicas, como marcas do passado, que contém saberes e significados, que precisam ser
construidos baseando — se em olhares, indagag¢des e problematicas colocadas através do
trabalho construtivo dos estudantes, sob a orientacao dos professores e professoras.

Ao nosso entender, o ensino de Historia a partir do uso de fontes historicas, se torna
um instrumento relevante no sentido de que promove a possibilidade de contestar certos
esteriotipos e explicagdes historicas, que sdo repetidos com frequéncia nos livros didaticos de
Historia utilizados nas salas de aula, na educacao basica brasileira.

Além disso, devemos ressaltar a importancia do estudo das experiéncias que
aconteceram na sociedade romana durante a Antiguidade, pois podem nos oferecer subsidios
para a discussdo de tematicas presentes na atualidade como a questdo da liberdade, do papel
da mulher na sociedade, da politica, entre outras, partindo do pressuposto de que a civilizagao
romana Antiga enfrentou questdes e situagdes que até hoje sdo muito atuais e precisam ser
repensadas de maneira critica, a partir de critérios metodoldgicos de ensino diversificados e
atualizados.

Vale lembrar, que apesar de na maioria das vezes os livros didaticos se apresentarem
como instrumentos facilitadores no cotidiano escolar, atualmente os livros didaticos ndo
conseguem se manterem atualizados e por isso, se faz necessario que busquemos outros tipos
de recursos e ferramentas que possam complementar e auxiliar no processo de construgdo do
conhecimento historico realizado entre os docentes e os discentes nas aulas de Histéria no

ensino escolar.
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A metodologia a partir do uso de documentos historicos em sala de aula, que
possibilita a transformacdo do estudante em sujeito do processo educativo e também o uso das
ferramentas disponibilizadas pela internet sdo alternativas metodologicas, que podem cumprir
a funcdo de desmitificar alguns mitos e quebrar alguns paradigmas reproduzidos no cotidiano
escolar, principalmente, daqueles encontrados nos livros didaticos.

A atividade de andlise de documentos historicos em sala de aula envolve a
mobilizacdo de diferentes habilidades e competéncias, como a observagdo, comparagdo e
levantamento de hipoteses, além de realizacdo de pesquisas, inclusive por meio de sites
disponiveis na internet, da troca de ideias entre os envolvidos e da elaboragdo de textos.

Dessa forma, o uso de documentos historicos em sala de aula e também a utiliza¢ao da
internet como suporte de pesquisa, contribuem para o desenvolvimento de conhecimentos
historicos, que muitas vezes ndo foram contemplados nos livros didaticos de Historia,
promovendo através dessa abertura documental o surgimento de novas categorias sociais.

De qualquer maneira, devemos ter em mente a ideia de que temos que basear nossas
explicacdes e interpretacdes através da utilizagdo e controle de variadas fontes, de maneira
critica e inovadora, possibilitando novas formas de leitura, sendo que as fontes possuem
intencionalidades e devem ser investigadas para melhor serem compreendidas, para assim
conseguirmos resgatar a totalidade da diversidade social, economica e cultural existentes na

Roma Antiga.
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APENDICE

MODELO DE ROTEIRO PARA ATIVIDADE COM DOCUMENTOS ESCRITOS EM
SALA DE AULA

Nosso objetivo, vale ressaltar, ndo estd exclusivamente em apresentar apenas um
roteiro de analise documental para utilizagdo em sala de aula, mas tem uma amplitude maior,
que se refere a incentivar o uso de fontes historicas nas aulas de Histéria nos ensinos

fundamental e médio.

ROTEIRO
1.? etapa — Leia o texto e decomponha seus elementos:
i identifique as palavras cujo significado pareca dificil, ou seja, desconhecido
(sublinhe — as ou escreva — as);
i identifique os nomes proprios;
i pesquise o significado das palavras — chave ou das que vocé considere
importantes;
° identifique alusdes a acontecimentos ou personagens;
i resuma as ideias essenciais de cada frase ou paragrafo.
2.% etapa — Analise o documento:
i quando — O texto é contemporaneo do fato reportado? Qual a situagdo do
momento apresentado no texto?
i onde — De qual espago fala o texto?
° quem — Quem ¢é o autor? Seu testemunho ¢ direto ou indireto? Qual a
situagdo de vida do autor?
i de quem? - De quais personagens fala o autor?
i Qual a natureza do texto — O texto ¢ destinado a uso publico? Se for, qual

tipo de documento ¢é: juridico (lei, relatdrio, decreto ou constituicdo), literario
(romance ou poema), politico (discurso, memoria, relato de viagem, entrevista),
artigo de imprensa ou anuncio publicitario? Ou o texto ¢ destinado a uso pessoal ou
privado? Se for, de qual tipo ¢ (didrio pessoal, carta, relatorio secreto ou outro tipo
de documento familiar)?

3.% etapa — Opine sobre o documento:

i procure estabelecer relagdes entre o contetdo do texto e seus conhecimentos
historicos. Organize sua opinido em duas partes: uma para as ideias do texto e outra
para seus conhecimentos e opinioes;

i evite copiar frases ou paragrafos do texto ou fazer resumo;

i procure evitar a armadilha de opinides sem fundamento ou sem relagdo com
as ideias expressas no documento (SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 130).

GLOSSARIO

TERMOS, EXPRESSOES E CONCEITOS



137

Amo: Dentre as seis defini¢des para a palavra amo disponibilizadas no dicionario on — line
Michaelis', utilizaremos duas: 1. Dono da casa (em relagdo aos criados); 2. Pessoa que exerce

poder, influéncia; chefe, patrao, senhor.

Cidaddo: Segundo o dicionario on — line Michaelis’’, o termo cidadio é definido das
seguintes maneiras: 1. Habitante de uma cidade; 2. Individuo no gozo dos direitos civis e
politicos de um Estado; 3. Individuo que recebe titulo honorifico de uma cidade; 4. COLOQ.

Individuo qualquer; sujeito.

Cidadania: De acordo com o Dicionario dos conceitos historicos (2009), a rigor podemos
definir cidadania como um complexo de direitos e deveres atribuidos aos individuos que
integram uma Nagdo, complexo que abrange direitos politicos, sociais e civis. Cidadania ¢ um
conceito historico que varia no tempo e no espago. Por exemplo, ¢ bem diferente ser cidadao
nos Estados Unidos, na Alemanha e no Brasil. A no¢ao de cidadania estd atrelada a
participag@o social e politica em um Estado. [...] No contexto cldssico, existia também uma
intima relag@o entre cidadania e cidade: para os romanos, por exemplo, a cidadania era antes
de tudo a condigdo de quem pertencia a uma cidade e sobre ela tinha direitos. Atualmente,

porém, a ligacdo principal ¢ entre cidadania e Estado (SILVA, K; SILVA, M, 2009, p. 48).

Escraviddo: De acordo com o Dicionario dos conceitos historicos (2009), ndo € simples
oferecer uma conceituagdo para a escravidao. [...] Ou seja, por mais que a escraviddo ao
longo da histéria humana tenha assumido tragos mais ou menos universais, seus significados
variaram em larga medida ao longo do tempo. Dai decorre que o conceito de escraviddao
precisa se fundamentar em sua propria historicidade, ou seja, nas diferentes formas que
assumiu e nos significados que cada sociedade e época lhe atribuiram. [...] De qualquer
modo, uma definicdo de escraviddo que nos parece bastante aplicavel a seus diversos
contextos historicos ¢ a proposta por Claude Mellassoux. Segundo ele, a escraviddo ¢ um
modo de explora¢do que toma forma quando uma classe distinta de individuos se renova
continuamente a partir da exploragdo de outra classe. [...] O autor ainda afirma que para a

escraviddo existir € preciso uma rede de relagdes entre diferentes sociedades: ha aquelas nas

I Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0&t=0&palavra=amo. Acesso em: 09 jan. 2020.
12 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0&t=0&palavra=cidad%C3%A30. Acesso em: 08
jan. 2020.
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quais os escravos sdo capturados, aquelas que dispdem de uma estrutura militar para capturar
os cativos das primeiras, aquelas sociedades ditas mercantis que controlam o escoamento dos
escravos, e por fim, ha sociedades mercantis consumidoras de escravos. Essa definicao
demonstra o quanto a escraviddo mobiliza um conjunto econdmico e social geograficamente

extenso (SILVA, K; SILVA, M, 2009, p. 110).

Império: Segundo o Diciondario dos conceitos historicos (2009), a ideia de império surgiu ja
na Antiguidade. Para Roma, império era a extensdo do proprio Estado, construido com base
na colonizacdo. Mas a palavra “imperialismo” apareceu apenas em 1870, sendo bastante
utilizada entre 1890 e 1914, e servindo ainda hoje para designar praticas militares e culturais
desenvolvidas por poténcias para exercer dominio sobre outros Estados, politicamente

independentes (SILVA, K; SILVA, M, 2009, p. 218).

Latifindio: Em conformidade com o Diciondrio dos conceitos historicos (2009), latifundio ¢
uma palavra de origem latina que designa um grande dominio agricola explorado
extensivamente, sem aprimoramento técnico ou racionalidade. Ao longo da historia, esse tipo
de propriedade existiu em diversas partes do mundo. Como exemplos podemos observar as
vilas romanas, imensas propriedades de producdo de alimentos da Roma Imperial cultivados
com trabalho escravo; e as plantations e haciendas, formas de latifindio na América colonial.
O latifundio é uma forma de propriedade privada da terra. Nesse sentido, os romanos foram
um dos primeiros povos a organizar um corpo juridico, a lex agrdria, que legitimava

plenamente a propriedade privada da terra (SILVA, K; SILVA, M, 2009, p. 253).

Principado: Segundo o dicionario on — line de lingua portuguesa Michaelis’3, a palavra
principado apresenta sete definicdes, dentre as quais utilizaremos as seguintes: 1. Dignidade,
titulo ou condicdo de principe ou princesa; 2. Territorio ou estado governado por principe ou

princesa; 3. Terra que atribuia titulo de principe a seu proprietario.

Republica: de acordo com o dicionario on — line de lingua portuguesa Michaelis'?, a palavra

republica pode ser definida de sete maneiras, sendo que faremos uso das seguintes defini¢des:

13 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?id=dN19e. Acesso em 08 jan 2020. Acesso em: 10 jan.
2020.

14 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0&t=0&palavra=rep%C3%BAblica . Acesso em:
08 jan. 2020.
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1. Forma de governo na qual o Estado tem em vista servir a coisa publica e aos interesses
comuns dos cidaddos; 2. Forma de governo na qual o povo exerce sua soberania por
intermédio de seus representantes, nos poderes Legislativo, Executivo e Judiciario, com

fungdes reconhecidas e por tempo determinado.

NOMES PROPRIOS

Antonino Pio: nasceu em Lantuvio, Italia, no ano de 86 d. C., tendo falecido no ano de 161 d.
C.. Foi imperador romano de 138 a 161 d. C., sucedendo a Adriano que o adotara como filho.

A Uunica obra preservada de Antonino Pio € a Historia Augusta, um relato de escassa
fiabilidade. Antonio Pio € o unico imperador romano que ndo tem uma biografia, pelo qual os

historiadores deveram recorrer aos registros publicos para contratarem esses registros.

Dionisio de Halicarnasso: foi um historiador e critico literario grego da Asia Menor, nasceu

por volta da metade do século I a. C., tendo falecido em data desconhecida. Por volta de 29 a.
C. Partiu para Roma onde provavelmente ensinou gramatica. Grande admirador de Roma e
consciente da falta de uma obra séria sobre suas origens para os gregos, escreveu Das
antiguidades romanas, que percorre a historia romana desde seu inicio até aproximadamente
264 a. C.. Depois de Tito Livio, é considerado a melhor fonte para a compreensao da historia

da Roma Antiga.

Espartaco: nasceu na Trécia, nordeste da Grécia, no ano de 113 a. C. Foi pastor e soldado
romano e apos desertar tornou — se lider de uma quadrilha. Em 73 a. C., foi preso e vendido
em Capua, sul da peninsula Italica, a uma escola de gladiadores do lanista (negociante e
treinador de gladiadores) Léntulo Baciato, ex — legionario e ex — gladiador. Segundo o
historiador grego Plutarco, Espartaco revoltou — se contra a humilhag¢ao e injusticas cometidas

por Léntulo e fugiu com outros cativos.

aio: foi pouco conhecido em sua época e ndo se sabe muito sobre sua vida, sendo que viveu,
aproximadamente, entre 110 e 180 d. C., atuando como jurista durante os principados de
Antonino Pio e Marco Aurélio. Tornou — se difundido gracas as extensas citagdes de suas

obras nas compilagdes juridicas de Justiniano. Sua principal obra ¢ intitulada Gai
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institutionum commentarii quattuor, “Quatro livros das Institutas de Gaio”, sendo descoberta

apenas em 1816, em Verona, pelo classicista alemao Niebuhr.

Lucio Aneu Séneca: nasceu em Cordoba, na Espanha, e viveu entre os anos de 4 a. C. -65 d.

C.. Tornou — se questor, orador forense e senador e, no ano de 49 d. C., depois de retornar do
exilio sofrido durante o reinado de Claudio, voltou a Roma e se tornou preceptor de Nero.
Produziu diversas obras que incluem tragédias, tratados morais, cartas, satiras ¢ uma obra de

fenOmenos naturais.

SUGESTOES DE SITES

Nosso objetivo ¢ estimular o interesse pela pesquisa, orientando o acesso a sites
confidveis referentes ao assunto da Historia da Civilizagdo Romana, para que em momentos
oportunos professores e professoras, alunos e alunas possam explorar juntos contetidos
complementares referentes a temdtica abordada. Dentre os diversos sifes disponiveis para o

estudo da civilizagdo romana na Antiguidade, elencamos 10 possibilidades:

1 - Roma Antiga: informacgdes gerais sobre a civilizagdo romana.

https://brasilescola.uol.com.br/historiag/roma-antiga.htm

2 - Roma Antiga — Origens — Costumes, cultura, cidadania e direito:

https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia/roma-antiga---origens-costumes-cultura-

cidadania-e-direito.htm

3 - Museu da Civilizagdo Romana:

htttp://museociviltaromana.it/.

4 - Museu Palatino de Roma:

http://archeoroma.beniculturali.it/museo_palatino/index.htm.

5 - Museu Capitolino:

http://www.museicapitolini.org/.



6 - Reconstitui¢des virtuais de algumas ruinas romanas:

http://www.capitolium.org/eng/virtuale/virtuale.htm.

7 - Mapas sobre Roma Antiga:

http://www.ucm.es/info/antigua/Cartografia/romal .htm.

8 - Jogos educativos sobre Roma Antiga:

http://www.smartkids.com.br/jogos-educativos/romanos-quiz.html.

9 - Visita virtual a Pompeia:

https://artsandculture.google.com/entity/%2Fm%2F0632h?hl=pt-BR.

10 - Site em 3D de Roma Antiga:
http://www.italyrome.info/foro_romano_por.php

Acesso em: 09 jan. 2020.
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