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APRESENTACAO 06

Este produto é resultante da pesquisa de Mestrado
Profissional intitulada "Percepcdes de Estudantes com
Deficiéncia sobre Integracao, Acessibilidade e Inclusao no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - Campus Recife", vinculada ao Programa de
Pds-Graduacao em Educacdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), ofertado pelo IFPE - Campus Olinda.

O trabalho foi desenvolvido sob a orientacdo do Prof. Dr.
Kleber Fernando Rodrigues, a partir da compreensao do
necessario envolvimento de todos os membros da
comunidade escolar no processo que visa a inclusao
educacional de estudantes com deficiéncia. Para tanto,
acredita-se ser imprescindivel a tomada de consciéncia
coletiva acerca das problematicas que envolvem o
cotidiano desses alunos, as quais estao consolidadas sob a
forma de barreiras de diversas naturezas.

Nessa perspectiva, pretende-se com esta cartilha dar
visibilidade a pessoa com deficiéncia, cuja trajetoria
histérica € notadamente marcada pela exclusdo, assim
como evidenciar a persisténcia de entraves no ambiente
escolar que impedem o pleno exercicio dos direitos desse
grupo. Espera-se, por fim, que os participes do processo
educativo venham a compreender que a inclusao
demanda politicas e a¢Bes institucionais, mas que estas se
concretizam a partir da responsabilidade, do compromisso
e da atitude de cada um.



A DEFICIENCIA 07

De acordo com Puppin (1999), em sua origem, o termo
deficiéncia ja contém um conceito-julgamento-de-valor, a
fim de designar o improdutivo, o negativo. Além desses,
outros adjetivos de cunho  depreciativo  sao
costumeiramente associados aqueles que fogem aos
padrdes de normalidade estabelecidos:

| Ncapaz M WALDO

__IMPERFEITO _Jf  DOENTE
| DEFEITU0SO

COITADO

Tratam-se concepcdes socialmente construidas,
herdadas de uma longa trajetoria de violéncia e exclusao,
cujo itinerario sera conhecido adiante.

Antes de adentrar esse percurso, € importante ter em
mente que a nomenclatura utilizada atualmente para
referir-se ao segmento em foco € Pessoa com Deficiéncia
(PcD), de modo a enfatizar que a existéncia dessas
pessoas precede qualquer limitacdao funcional.

Consoante a Lei n° 13.146/2015, Art. 2°, “considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais

barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicoes com as demais
nessoas” (BRASIL, 2015).




A TRAJETORIA -
0> REJEICAO

Na Idade Antiga, muitas sociedades acreditavam que as
pessoas que nascessem com algum tipo de deficiéncia, ou
gue viessem a adquiri-la ao longo da vida, deveriam ser
sacrificadas.

Silva (1987) explica que as principais alegacbes para essa
pratica eram o desconhecimento sobre as causas desses
“males”, a crenca de que espiritos malignos estariam
envolvidos com o fendmeno, ou ainda o julgamento de que
essas pessoas eram incapazes de contribuir para a
subsisténcia e para a defesa de seus grupos.

AJORES

Nessa comunidade
indigena habitante de
regioes pantanosas da

Bolivia e do Paraguai, os
bebés que nascessem com
algum tipo de deficiéncia
deveriam ser enterrados,
juntamente coma
placenta. Tal pratica
tinha uma conotacdo
positiva para o grupo,
pois este acreditava que a
terra, em troca,

ROMA ANTIGA

A lei romana previa a
morte de criancas com
deformacdes, logo apos o
nascimento. Aquelas
que escapavam do
sacrificio eram

abandonadas as margens
do Rio Tibre, na
esperanca de serem
adotadas por pessoas
pobres e escravos, os
quais, mais tarde, iriam
explora-las como
pedintes de esmolas conferiria protecdo ao
(SILVA, 1987). seu povo (SILVA, 1987).

ARSI LS ST T INE ST LT ST
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Tole SEGREGACAO

Na Idade Média, as deficiéncias passaram
a ser apontadas como designios divinos,
sendo correlacionadas ao sobrenatural.
Medicamentos naturais e benzeduras
eram as formas encontradas para sana- —
las. A respeito desse periodo, Silva (1987)
exemplifica que as crises epilépticas
costumavam ser compreendidas como
episodios de possessao demoniaca,
sendo “tratadas” por meio do exorcismo
ou da tortura.

Corréa (2010, p. 15) acrescenta que a difusdao da religiao
crista contribuiu para redirecionar o tratamento
dispensado a essas pessoas, uma vez que seus
ensinamentos eram contrarios ao homicidio. Passou-se a
defender, entdo, que elas deveriam ser mantidas e
cuidadas, de modo que "a rejeicdo da Antiguidade se
transformou, na Idade Média, na ambiguidade protecdo-
segregacao”, ficando a cargo da familia e da Igreja a
prestacdo de assisténcia e acolhimento aos excluidos.
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Apesar da mencionada "protecdo",
Aranha (2003, p.11) salienta que “a
atitude principal da sociedade com
relacdo a pessoa com deficiéncia era
de intolerancia e de punicdo,
representada por acoes de
confinamento e de castigos severos”.

Somente a partir do século XVI, a

deficiéncia deixou de ser um

problema teol6gico e passou a ser

uma questao médica, compreendida

como fendbmeno bioldgico. Essa

Otica, vinculada as praticas ja citadas

de isolamento social, deu origem, no

século XVIIl, a fase da institucionalizacdo (internacao
hospitalar e asilar), o que contribuiu para solidificar a visao
preconceituosa da sociedade em relacdo a esses sujeitos.




A ———__—_ — ——
AS CONQUISTAS "
> MARCOS LEGAIS

Apenas no seculo XVIll, assiste-se a uma intensa
mobilizagcao social, provocada por algumas liderancas, em
busca de melhores condi¢bes de vida para o segmento em
foco. Mazzotta (2011, p. 17) destaca que o clima social
favoreceu o movimento, entendendo esse clima como “o
conjunto de crencas, valores, ideias, conhecimentos, meios
materiais e politicos de uma sociedade em um dado
momento histdrico”.

As primeiras lutas nesse sentido eclodiram na Europa,
gerando mudancas atitudinais e avancos na area
educacional, as quais chegaram a outros paises como
Estados Unidos, Canada e, posteriormente, ao Brasil.

Como resultado desses e de outros embates, inumeros
dispositivos legais foram (e continuam sendo) construidos,
visando garantir direitos e assegurar a inclusao da PcD nos
variados setores da sociedade, sendo destacados, em
ambito nacional:

Dispoe sobre direito
Constitvicao da da PcD a saide, 3

. assisténcia, ao
ederativado !
Federativa d trabalho e aos

diversos bens e
servicos sociais.

Brasil (1988)




Constitui a reserva
paraPcDde2a5%
dos cargos nas
empresas com 100
(cem) ouv mais
empregados.

Lei 9.394/1996 Garante a oferta do

(Lei de Diretrizes atendimento
educacional da PcD,
e Bases da

preferencialmente

Educacao na rede regular de
Nacional) ensino.

Institui a Lei
Lei 13.146/ 2015 Brasileira de
(Lei Brasileira Inclusdo da PcD
de Inclusio) (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).

Institvi as cotas para
alunos com
deficiéncia nas
Lei 13.409/2016 escolas técnicas e
nas institvicoes de
Ensino Superior
federais.




A APROXIMACAO 18
> INTEGRACAO

A primeira tentativa de reverter a logica segregadora, de
acordo com Sassaki (2010), surgiu no final da década de
1960 e visava inserir as pessoas com deficiéncia nos
diversos sistemas e servi¢os disponiveis na sociedade, tais
como educacdo, trabalho e lazer, num movimento
denominado integracao social.

Essa perspectiva esta baseada em alguns principios, tais
como o da normalizacao, segundo o qual as PcD precisam
viver da maneira mais normal possivel, ou de forma mais
parecida com os demais membros da comunidade. Para o
autor, “fica evidente que se trata de criar um mundo -
moradia, escola, trabalho, lazer etc. - separado, embora
muito parecido com aquele em que vive qualquer outra
pessoa” (SASSAKI, 2010, p. 31).
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A experiéncia de aproximacao, contudo,

nao estava ao alcance de todos. No

/ contexto educacional, apenas os alunos

x considerados potencialmente capazes

eram selecionados, por meio da

verificacdo de testes de inteligéncia, e
introduzidos nas salas comuns.

A integracdo exigia da pessoa com deficiéncia uma
preparacdo, de modo a habilita-la a exercer as diversas
funcdes existentes na sociedade e a superar, por si so, as
inUmeras barreiras postas. As estruturas sociais
permaneciam inalteradas e inquestionadas.

Tratava-se, pois, de “um esforco
unilateral tdo somente da pessoa
com deficiéncia e seus aliados (a
familia, a instituicdo especializada e ‘
algumas pessoas da comunidade
que abracem a causa da insercao
social), sendo que estes tentam
torna-la mais aceitavel no seio da
sociedade” (SASSAKI, 2010, p. 33).

Essa ética reflete o modelo médico da deficiéncia, segundo
o qual as PcD sdo vistas como doentes, invalidas,
dependentes e passivas, necessitando de tratamento, cura
e reabilitacdo.




m

15
o> INCLUSAO

Em contrapartida, na virada do século XX para o século XXI,
vivenciou-se a passagem da perspectiva de integracao para
a inclusao social. Diferentemente da primeira, esta ultima
compreende a necessidade de transformar a sociedade, no
que se refere aos seus espacos fisicos e ao pensamento de
cada um dos seus membros, a fim de possibilitar as
condi¢cdes para que as PcD sejam efetivamente incluidas.
Ao mesmo tempo, aponta para a responsabilidade desses
sujeitos no que diz respeito a preparacdo, durante o
processo, para assumirem suas atribuicdes no meio social
(SASSAKI, 2010).

Dessa forma, a inclusdo caracteriza-se como um
movimento multilateral, por meio do qual sociedade e
pessoa com deficiéncia, em suas multiplas dimensdes, se
aliam para encontrar caminhos que levem a superacao das
praticas excludentes.
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« b L Pautada em  principios como
- x - “aceitacdo das diferencas individuais,

valorizacgdo de cada  pessoa,
convivéncia dentro da diversidade
humana e aprendizagem através da
cooperacao”, essa Otica esta atrelada

ao modelo social da deficiéncia, o
qual assegura que “os problemas da

pessoa com deficiéncia ndo estao nela tanto quanto estao
na sociedade” (SASSAKI, 2010, p. 40 e 44).

No ambito da educacdo, cabe aos sistemas de ensino a
realizacdo de todas as adequac¢bBes que se fizerem
necessarias (arquitetdnicas, pedagogicas, comunicacionais
e atitudinais), de modo a contemplar as especificidades de
cada discente, garantindo condi¢cdes que possibilitem o
pleno desenvolvimento das capacidades e potencialidades
humanas, assim como a promoc¢ao de uma cultura
inclusiva, livre de praticas discriminatdrias.

O, : : ~ ®
As escolas inclusivas propoem um modo de

organizacao do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e
que é estruturado em funcgao dessas

® necessidades” (MANTOAN, 2003, p. 16). ®




AS BARREIRAS 1

ART. 3°, Iv - [...] QUALQUER ENTRAVE, OBSTACULO,
ATITUDE OU COMPORTAMENTO QUE LIMITE OU IMPECA A
PARTICIPACAO SOCIAL DA PESSOA, BEM COMO 0 GOZO, A
FRUICAO ET O " EXERCICIO; DE ~SEUS DIREITOS A

ACESSIBILIDADE, A LIBERDADE DE MOVIMENTO E DE
EXPRESSAO, A COMUNICACAG, AO ACESSO A
INFORMACAG, A COMPREENSAC, A CIRCULAGAC COM
SEGURANCA, ENTRE OUTROS [...] (BRASIL, 2015).

Ainda que a inauguracdo da perspectiva inclusiva tenha
sido um importante avanco, a participacao social da PcD
esbarra em um cenario de resisténcias e retrocessos.

Durante séculos, essas pessoas foram vitimas de exclusao
nos mais variados niveis, tendo sido eliminadas,
segregadas ou consideradas improprias para os padrdes
de normalidade vigentes na sociedade. Como resultado, as
concepcdes sobre a deficiéncia permaneceram maculadas
pelo preconceito, acarretando a perpetuacao de praticas
excludentes que insistern em reafirmar a incapacidade de
ser, de saber e de agir desses sujeitos.

Nesse contexto, muitos sao os obstaculos encontrados nos
espa¢os educacionais comuns, alguns dos quais serao
abordados a seguir, sendo destacadas as falas de
estudantes com deficiéncia que concordaram em
compartilhar suas percepcdes relativas ao ambiente

escolar no qual estdo inseridos.
L@



27> ARQUITETONICAS 18

De acordo com a Lei Brasileira de
Inclusao, Artigo 3° inciso |,
acessibilidade diz respeito a
"possibilidade e condicdo de alcance
para utilizagGo, com seguran¢a e
autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacées,

transportes, informa¢do e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalacbes abertos ao publico, de uso publico ou privados de
uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida" (BRASIL, 2015).

As barreiras classificadas como arquiteténicas sao aquelas
gue impedem a acessibilidade a prédios publicos e
privados, e podem inviabilizar a permanéncia da PcD nos
espacos pedagdgicos. A eliminacdo de obstaculos dessa
natureza demanda a reestruturacdo fisica dos ambientes
sob diversos aspectos, tais como mobiliarios, rampas,
elevadores, sinalizacdo, entre outros (ABNT, 2015),
conforme aponta uma discente com deficiéncia visual:

[...] A sinalizacdo das salas, a sinalizagdo dos
banheiros. Porque como a minha visao é periférica,
eu ndo consigo focar [...] Aqui dentro do IF tem as
setas indicando pra vocé os locais, s6 que eu ndo vejo

essas setas, eu ndo tenho como me guiar por essas
setas [...] (E2 - ESTUDANTE COM BAIXA VISAO).




27> COMUNICACIONAIS 12

Classifica-se como barreira
comunicacional, de acordo com a Lei
Brasileira de Inclusao, Art. 3° inciso
IV, alinea "d", “[...] qualguer entrave,
obstdculo, atitude ou comportamento
que dificulte ou impossibilite a
expressGo ou 0 recebimento de
mensagens e de informacées por intermédio de sistemas de
comunicag@o e de tecnologia da informagdo” (BRASIL, 2015).

Como uma das formas de combate a esses entraves, O
Decreto n° 5.626/2005 estabelece que as instituicdes de
ensino devem apoiar o uso e a difusao da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) por toda a comunidade escolar. A
importancia dessa disseminacdao pode ser melhor
compreendida a partir dos relatos abaixo:

Foi o ano passado que nao tinha intérprete [...] eu
ficava sozinha; eu me sentia s6. Mas os alunos as
vezes tentavam me ajudar a interpretar um pouco [...]
Poucos sabiam Libras, entdao, eu tive muita barreira.

(ES - ESTUDANTE SURDA).

Tem uma mulher la que sabe um pouco de Libras [...]

entdo sempre eu fico aliviada porque ela que faz a
intermediacdo dessa comunicacdo, mas é a Unica
pessoa. E ai eu me sinto um pouco feliz e até grata
porque tem alguém que vai me entender. (E3 -

ESTUDANTE SURDA).
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*5) PEDAGOGICAS

A inclusao da pessoa com
deficiéncia nos ambientes |
educacionais regulares implica @
mudancas de diversas ordens no
interior das instituicdes, sendo
fundamental que os métodos de
ensino e 0S recursos (materiais e

humanos)_utilizados nesse processo sejam adequados as
especificidades daquele que se pretende incluir.

De acordo com o que estabelece a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
“os sistemas de ensino devem organizar as condicbes de
acesso  00S espacos, 0o0S recursos pedagogicos e a
comunicac¢@o que favorecam a promog¢éo da aprendizagem e
a valorizacéo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os estudantes” (BRASIL,
2008, p. 13).

O olhar atento do docente também é fundamental no
processo, conforme evidenciado a seguir:

[...] eu nGo gosto que meus professores apenas falem.
Tipo, eu gosto mais de anotagdo. Porque anotacdo, eu
tenho mais facilidade de aprender na anota¢ao. Ouvir,
eu preciso que o professor fale de um jeito que eu
entenda [...] S6 que o problema é que eles nao tao

acostumados com aluno com deficiéncia auditiva.
Tanto no meu caso, tanto a pessoa surda. (E1 -

ESTUDANTE COM PERDA AUDITIVA PARCIAL).
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As barreiras atitudinais nutrem-se
de estigmas e preconceitos
fortemente arraigados as ideias

concebidas historicamente pelos
diversos atores sociais acerca da
PcD,_e se manifestam em praticas

cotidianas cruéis e excludentes.

Apesar da ampliacdao dos espacos possiveis de insercao, as
experiéncias vivenciadas por esses sujeitos no interior das
instituicdes expdem solidas barreiras de interacdo, as
quais limitam e por vezes inviabilizam o exercicio dos
direitos da PcD, consoante relata uma aluna surda:

[...] teve um episédio de um professor, né? Que ai (a
intérprete) pegou a prova, pra fazer a interpretacéo, e
ai, diante da lei, né? Eu tenho esse direito de que ela
passe pra minha lingua, porque eu ndo tenho total

dominio de portugués. Mas ai o professor ndo aceitou
que ela interpretasse e proibiu que ela interpretasse a
questdo, que o problema era meu e que eu sabia ler.

(E3 - ESTUDANTE COM SURDEZ).

Goffman (1988, p. 4), afirma que o individuo estigmatizado
é concebido como “inabilitado para aceitacao social plena”,
em razao da presenca de um atributo que atrai para si
atencdo, ao passo que promove o distanciamento das
pessoas que o rodeiam.



Eu nGo me vejo, assim, interagindo. Tem uns ou outros
que tem uma receptividade, mas a maioria, eles nao
tém tanta aproximag¢do comigo. E um ou outro que se
aproxima, que conversa, que me ajuda, mas a

maioria ndo. (E3 - ESTUDANTE COM SURDEZ).

O mesmo autor aponta para a relacdao existente entre
estigma e descrédito, motivo pelo qual a deficiéncia é
comumente associada a incapacidade. Essa vinculagdo
esta implicita na fala da docente, nesse episddio resgatado
pela estudante com deficiéncia visual:

[...] minha amiga acabou indo pra final nessa cadeira,
e ai uma das coisas que essa minha amiga ouviu da

° ° » 66 ¢ 9 ¢ 9
professora foi assim é...:. “Caraca, ‘fulana’, ‘E2
conseguiu passar e tu foi pra final?”. Essas coisas

acontecem... eu ndo sabia na hora (quando ela me
contou), eu ndo sabia se eu consolava ela, porque ela
tava na final, ou se eu me consolava. (E2 - ESTUDANTE

COM BAIXA VISAO).

Diante desse cenario, compreende-se que ha um continuo
processo de violacdo da PcD, que demanda continuadas
lutas pela conquista e manutencdao de espacgos, pela
producdo e a disseminacdao de conhecimentos relativos as
deficiéncias, bem como pela afirmacdo e concretizacao de
direitos, numa perspectiva de ruptura definitiva com a
cultura de exclusao.



e
INCLUA! i

7"///" Garcez (2011) defende que as
diferengas sd0 responsaveis
“nl‘

‘(,~ l pela melhoria da qualidade
J == ,;"".': social da educacdo. Quanto
.\___ A\ “' maior a diversidade presente no
espaco escolar, maior a riqueza e a completude das
interacBes humanas, melhores as trocas de experiéncias e
mais alargadas as fronteiras do desenvolvimento

individual e social.

As deficiéncias sao parte dessa multiplicidade humana,
razdo pela qual as praticas excludentes nao somente
ferem os direitos da PcD, mas comprometem a qualidade
e a integralidade da formacdo de todos os discentes.

E evidente que uma importante parcela do processo
inclusivo diz respeito a ac¢fes institucionais, que passam
por reformas estruturais, adapta¢bes curriculares,
promoc¢ao de cursos de capacitacao, realizacao de eventos
e demais atividades intra e extraclasse. No entanto, cada
um dos membros da comunidade escolar, conscientes da
sua responsabilidade, necessitam ressignificar
preconceitos e valores distorcidos, assumindo um novo
olhar sobre a questao.
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@ Nao deixe de interagir por receio de cometer algum
equivoco. De antemdo, € importante saber se a pessoa
com deficiéncia precisa ou ndo da sua ajuda. Cada
individuo tem suas particularidades e somente ele
podera dizer se algum apoio ou suporte serao uUteis;

@E fundamental que o corpo docente se capacite
continuadamente, de modo a minimizar as barreiras
pedagogicas. A formacdo, contudo, ndo substitui a
essencialidade de conhecer o educando e, a partir
disso, buscar metodos e estrategias de ensino que
melhor se adequem as suas especificidades;

A impossibilidade de comunicacdo € um dos motivos
que levam ao isolamento social de pessoas surdas.
Conhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é
tambéem uma pratica inclusiva;

Nunca duvide da capacidade ou das potencialidades
de um individuo em razdo da sua deficiéncia. Lembre-
se que o0s "problemas" ndo estdo na pessoa tanto
guanto estao na sociedade (SASSAKI, 2010);

E imprescindivel saber que o segmento em foco tem
direitos, ndo privilégios. Consulte o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que trata da
questdo de forma clara e bastante ampla.

@) dispositivo pode ser  acessado em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm
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A inclusao de estudantes com deficiéncia em espacos
pedagogicos regulares configura-se como um processo
permeado de tensdes, omissdes e obstaculos, revelando
que o historico ciclo de praticas violadoras direcionadas a
esse grupo ainda nao foi rompido.

O legado de lutas e mobilizagbes sociais em busca da
ampliacdo de direitos para essa parcela da populacao
traduziu-se, no Brasil, num vasto conjunto de dispositivos
legais, os quais ampliaram as possibilidades de atuacao,
todavia ndo foram suficientes para extinguir as distor¢des
que rodeiam o imaginario coletivo acerca das deficiéncias.

No cotidiano escolar, a permanéncia de barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais
denota tdao somente a exclusao reafirmada, num contexto
em que a inércia das instituicdes educacionais pode vir a
resultar na inviabilidade da concluséo do percurso
formativo ou ainda no desenvolvimento parcial e/ou
fragmentado desses estudantes.

Para além de leis e politicas bem elaboradas, a inclusao
necessita do compromisso diario de todos os que fazem a
escola, exigindo das instituicdes mudancas estruturais e
pedagogicas, como também o combate sistematico a
concepc¢des e praticas que insistem em fazer a sociedade
contemporanea reproduzir os erros do passado.
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