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RESUMO

CASSEMIRO, Flavia. Ensino de Histéria nos Anos Iniciais: contribuicées teorico-
praticas para professores e professoras no municipio de Curitiba. 136p. Dissertagao.
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Historia — Mestrado Profissional. Universidade
Estadual do Parana, campus de Campo Mourdo. Campo Mourao, 2020.

O tema desta dissertagdo de Mestrado é o ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O objetivo € contribuir na formagio continuada dos professores e das professoras que
atuam nessa area do ensino por meio de um material que une reflexdes tedricas a atividades
pragmaticas para o ensino de Historia, para que, assim, eles e elas possam impactar positivamente a
vida escolar e a aprendizagem historica de seus alunos e alunas. A relevancia deste trabalho se da
devido ao fato de que, mesmo com um avango nos estudos sobre o ensino de Historia, este ndo
acontece na mesma intensidade quando se trata do ensino de Historia para os Anos Iniciais,
principalmente no que tange a formagdo continuada de professores e professoras. Nesse sentido, no
primeiro capitulo dessa dissertagdo apresentamos uma breve discussao bibliografica sobre o ensino de
Histéria nos Anos Iniciais. Na sequéncia, expusemos trés conceitos fundamentais para as aulas de
Historia: fontes histdricas, tempo historico e ciéncia, e os relacionamos aos documentos, federal e do
municipio de Curitiba — PR, que prescrevem parametros e diretrizes do ensino Fundamental, sendo
eles: a Base Nacional Comum Curricular (2017), o Plano Curricular: versao final de Curitiba (2016), o
Curriculo do Ensino Fundamental (2016) de Curitiba e o Caderno Pedagogico de Historia (2008)
também de Curitiba. A partir dessas discussdes, propusemos, como produto pedagdgico, um Guia
Didatico de Atividades, que auxiliard os professores e as professoras diretamente em suas praticas
cotidianas, respaldando suas aulas de Historia com um arcabougo tedrico e pratico. Dessa forma,
professores e professoras terdo acesso as atividades fundamentadas nos conceitos basilares da ciéncia
histérica. Sdo quinze atividades deste Guia, as quais estdo divididas por ano escolar e por temas que
perpassam por todo o Ensino Fundamental, sendo eles: autobiografia, infancia, direitos/deveres,
identidade/alteridade, patrimdnio, tradi¢des culturais € memoria. Mais que um Guia a ser aplicado, a
articulagdo entre discussdo conceitual e sugestdes pragmaticas por nds proposta tem o objetivo
primordial de agucar o interesse pelo ensino de Historia nos anos iniciais e propiciar condigdes iniciais
para que professoras e professores generalistas possam continuar pesquisando, refletindo e criando
suas proprias atividades com autoconsciéncia, assertividade e conectadas a realidade de seus alunos e
alunas.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Anos Iniciais; Formagdo continuada; Aprendizagem
historica; Curitiba.



ABSTRACT

CASSEMIRO, Flavia. Teaching History in the early years: theoretical-practical
contributions for teachers in the City of Curitiba. 136p. Dissertation. History Graduate
Program - Professional Master's. Parand State University, Campo Mourdo campus. Campo
Mourao, 2020.

The teaching of history in the early years of elementary education is the theme of this Masters
dissertation. The objective is to contribute to the further education of teachers who work in this area of
teaching through a material that unites theoretical reflections with pragmatic activities for the teaching
of History, so that they can positively impact school life and the History learning of their students. The
relevance of this work is due to the fact that, even with an advance in the studies on the teaching of
History, this does not happen to the same degree when it comes to the teaching of History for the Early
Years, especially with regard to the further education of teachers. In this sense, in the first chapter of
this Masters dissertation we present a brief bibliographic discussion on the teaching of History in the
Early Years. Following, we exposed three fundamental concepts for History classes: historical
sources, historical time and science, and we relate them to documents, federal and from the
municipality of Curitiba - PR, which prescribe parameters and guidelines of Elementary Education,
namely: National Common Curricular Base (BNCC) (2017), the Curricular Plan: final version of
Curitiba (2016), the Curriculum of Elementary Education (2016) of Curitiba and the Pedagogical
History Book (2008) also from Curitiba. Based on these discussions, we proposed, as a pedagogical
product, a didactic activity guideline, which will help teachers directly in their daily practices,
supporting their History classes with a theoretical and practical framework. In this way, teachers will
have access to activities based on the basic concepts of historical science. There are fifteen activities in
this Guide, which are divided by school year and by themes that pervade all elementary education,
namely: autobiography, childhood, rights/duties, identity/otherness, heritage, cultural traditions and
memory. More than a Guide to be applied, the articulation between conceptual discussion and
pragmatic suggestions proposed by us has the primary objective of sharpening interest in history
teaching in the early years and providing initial conditions for teachers and generalist teachers to
continue researching, reflecting and creating their own activities with self-awareness, assertiveness
and connected to the reality of their students.

Keywords: History teaching; Early years; Further Education; History learning; Curitiba.
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INTRODUCAO

Numa conversa informal com um aluno universitario que estava se formando para ser
professor de Historia questionei: “quando vocé pensa em ensino de Histéria, vocé pensa em
qual palavra?”’ Ele me respondeu que era dificil uma unica palavra, mas que, se fosse
escolher, escolheria “Ciéncia”; e eu insisti para que me explicasse, ¢ a resposta foi instigante:
“Ciéncia ndo so por historiografia ser uma ciéncia, mas sim pelos métodos que devemos
adotar no processo de construgdo da Historia, por meio das fontes para chegarmos no ensino
em si.”

E desta fala, que parece uma simples conversa entre a professora formada ha quatorze
anos com seu estagiario, que essa dissertacdo sera escrita. Sim, a Historia ¢ uma Ciéncia, ¢ a
Historia na sala de aula ¢ Ciéncia também. Falar sobre o ensino de Histdria atualmente é
caminhar por estradas instigantes, principalmente pelas novas demandas que surgem nesta
area de pesquisa e do ensino. O ensino de Histdria tem sido colocado em xeque em varios
discursos midiaticos, bem como tem se intensificado o debate sobre a sua finalidade na
formagdo dos alunos e das alunas.

Ao longo desses anos, atuei em todos os anos escolares, do 1° ano do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio e na Educacdo de Jovens e Adultos, isso porque minha
formag¢do em Licenciatura em Historia me possibilita dar aulas nos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ Ensino Médio, assim como a Licenciatura em Pedagogia me permite dar aulas
nos anos iniciais. Sinto que sempre busquei mais do que dar aula de Historia, mas entender os
processos constitutivos da educagdo. Quando optei pelo vestibular em Historia, no ano 2000,
eu o fiz desejando ser professora, e as aulas no Setor de Educag¢do da Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP) eram as que eu mais me identificava. Sim, eu era a “garota da
Pedagogia”, apelido dado pelos meus colegas da Historia, pois muitos fizeram as disciplinas
das Licenciaturas pensando que “se um dia precisassem” dariam aula. Eu ndo, esse era meu
objetivo.

Minha monografia de final de curso ja tinha a tematica da formacdo de professores e
professoras, porém naquele momento o objetivo era voltado a Educac¢do Patrimonial como
uma forma de potencializar outros aprendizados historicos, € ndo somente ao discutido em
sala de aula. Eu fiz parte do Grupo Memoria da Faculdade de Educagdo da UNICAMP, que
no ano de 2003 desenvolvia projetos junto aos filhos da Guarda Municipal da cidade de

Campinas, sob a coordenacdo da professora Maria Carolina Boverio Galzerani. Foi neste
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grupo que tive a oportunidade de aprender a discutir com profundidade a tematica da Histéria
local, ampliando o leque de constru¢do de uma histéria voltada para a cidade, para o
patrimoénio cultural, para a memoria ¢ para a educag¢do, numa perspectiva histérica. Sendo
assim, na minha monografia, baseada neste projeto com a “Guarda Mirim”, preocupei-me em
entender como a histéria e a formacdo de professores poderiam ser areas de didlogo
constantes. Naquele momento, chegamos a conclusao de que a formagao docente vai se dando
aos poucos, no dia a dia das experiéncias académicas e profissionais, isto ¢, num didlogo com
as leituras e aprendizados da Universidade e da pratica escolar.

Minha carreira como docente comegou com alunos de idade mais avangada, dei aulas
de Historia para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio Técnico em
Informatica, quando voltei a morar em Curitiba no ano de 2006. A maioria dos meus alunos
na época eram mais velhos que eu, o que sempre enriqueceu o debate em sala. Eu era
chamada por eles de “a professora académica”, pelo fato de sempre nas aulas incentiva-los a
estudarem mais e mais, seguindo até o nivel universitario. Apos alguns meses, passei num
concurso publico para Almirante Tamandaré, cidade da regido metropolitana de Curitiba, para
os anos iniciais, porém dava aulas de Historia somente. A dindmica com as criangas era
totalmente diferente, e isso me fez prestar novo vestibular e comecar a cursar Licenciatura em
Pedagogia na Universidade Federal do Parana (UFPR), em 2007. Por isso, nesses quatorze
anos como professora meu tempo sempre foi dividido entre os jovens e as criangas. Com o
tempo, a EJA foi ficando de lado, e minha énfase se voltou ao Ensino Médio e aos anos
iniciais.

Fui, além de professora de Historia, professora alfabetizadora por trés anos nesta
cidade, até que, em 2012, consegui passar em um concurso da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, dando aula para o ciclo I do Ensino Fundamental um periodo € no outro continuava
com as aulas de Historia para o Ensino Médio, mas também com algumas turmas de 6° ao 9°
anos do Ensino Fundamental.

Fiz diversos cursos propostos em parceira com o governo federal, como o Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢do da Idade Certa (PNAIC) nos anos de 2013, 2015 e 2016. E, nesse
momento, minha preocupa¢do era sempre com as aulas de Historia para as criancas. Eu
notava que nas aulas dos alunos de 6° a 9° anos, os alunos e alunas chegavam achando
Historia “chato”, pois relatavam que liam textos e textos, respondiam perguntas ¢ decoravam
datas para as avaliacoes.

Do outro lado do ensino, nas escolas dos anos iniciais, a situagdo nao era muito

diferente. Nas reunides com colegas professoras, com a gestdo da escola e nos cursos em que



16

eu fazia, sempre discutiamos a importancia de um ensino de Historia com sentido para a
crianga, ndo a mera reproducdo dos fatos ditos oficiais. Debatiamos algo simples como a
grade de horarios destinada a disciplina, pois as aulas de Histéria, em sua maioria, eram
ministradas quando se sobrava tempo entre o contetido das aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica — a €nfase neste momento da educagdo era e ainda ¢é ensinar a ler, escrever ¢ fazer
contas. Discutia com minhas colegas o fato de o caderno de Histéria e Geografia ser o
mesmo, pois ndo havia sentido para elas essa separacdo, ja que ndo davam uma aula de
Historia propriamente dita. As professoras aplicavam reprodugdes de textos e faziam os
alunos responderem perguntas, ensinando muitas vezes a chamada histéria tradicional e
oficial, com énfase nas datas comemorativas e grandes nomes da politica, por exemplo. O que
significava que meus alunos e alunas do 6° ano ndo estavam enganados ao afirmarem que uma
aula de Historia ndo fazia sentido para eles.

Minha dtvida era sempre a mesma: “o que eu posso fazer para meus alunos gostarem
de Historia?” Por isso, apos anos em sala de aula, optei por um Mestrado que ndo me tirasse
do ambiente de trabalho no qual minhas diividas eram, e ainda sdo, constantes. A opcao pelo
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria) foi assim escolhida, e eu queria
pesquisar uma forma dos alunos e alunas se aprofundarem nos anos iniciais em aulas de
Historia com algum significado, mas eu sabia que isso também precisava passar pela
formacdo continuada do professor ¢ da professora.

A discussdo sobre o ensino de Historia no Brasil ndo é recente, principalmente com a
trajetoria ja consolidada pela propria disciplina nos curriculos oficiais do governo nos ultimos
anos, sobretudo apds sua separagdo da disciplina de Geografia, antiga disciplina de Estudos
Sociais. Além disso, apos a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997), percebemos um aumento de importancia no campo de pesquisa para o ensino de
Historia, pois essa estaria ligada diretamente a construg@o da identidade do cidaddo brasileiro.

Além disso, nas ultimas décadas do século XX, historiadores renomados foram
grandes defensores de um olhar mais aprofundado para o ensino de Historia. As contribuigdes
de Conceicdo Cabrini (1986), Jaime Pinsky (1988), Selva Guimaraes Fonseca (1993), Circe
Bittencourt (2002), dentre outros, colocaram na mesa de discussdo novos objetos de pesquisa,
novas fontes e novos didlogos com a area do ensino de Historia, propriamente dita.

Ja no século XXI, muitos programas de Mestrado ¢ Doutorado t€m colocado essa area
na pauta de debates entre os historiadores e demais profissionais da Educag¢ao, principalmente
apds 2013 com a criagdo do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia

(ProfHistoria). Este programa é resultado desses apontamentos, e, com certeza, um espaco
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amplo de debates entre professores das Escolas Basicas e das Universidades. Um dos
objetivos do ProfHistoria ¢ diminuir a distancia entre esses dois ambientes, sala de aula e
academia, pelo fato de que muitas vezes a universidade ¢ considerada o local da pesquisa,
enquanto a escola é tomada como o local da aplicagdo, parecendo, assim, duas ruas paralelas
que jamais se cruzariam.

Talvez seja por isso que nas referéncias tedrico-metodologicas que orientam o ensino
de Historia atualmente percebo uma variedade de estudos — que produzem reflexdes sobre as
concepgdes, métodos, praticas e materiais pedagogicos — relacionados aos Anos Finais do
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, momento em que a disciplina deve ser ministrada
por uma pessoa licenciada em Histéria. Em relagdo aos Anos Iniciais, essas referéncias
indicam a caréncia de estudos relativos a essa fase de escolarizacgdo, principalmente no que se
refere a relacdo com a historiografia contemporanea na pratica pedagogica das professoras e
professores que introduzem os alunos e as alunas no saber historico escolar.

Embora as pesquisas sobre o ensino de Historia tenham aumentado consideravelmente
nos ultimos anos, com novos debates e metodologias para a sala de aula, o mesmo ocorre
apenas timidamente quando buscamos teses e/ou dissertagdes sobre o ensino de Historia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Ha, ainda, pouca producdo que estabeleca uma relagdo
mais direta entre teorias historiograficas e as praticas em sala de aula. Essa circunstincia
contribui para manter certas dificuldades, como um distanciamento entre a Historia
pesquisada nas universidades e a Histdria ensinada nas salas de aula, além da dificuldade de
engajar os professores ¢ as professoras em uma Historia que envolva os alunos ¢ alunas como
sujeitos de suas aprendizagens e ndo somente como ouvintes.

Discussdes acerca da relevancia da formacao continuada de professoras e professores
para o ensino de Historia nos anos iniciais ainda s@o escassas no Brasil. Ha algumas
dissertacdes e teses de doutorado que apontam a necessidade de estudos mais aprofundados
do tema. Segundo Tiago Sanches, algumas pesquisas t€ém demonstrado a importancia da
aprendizagem historica na formagdo da consciéncia historica dos alunos e alunas, mas ha
pouco material produzido ainda (SANCHES, 2015, p. 20).

O movimento historiografico das ultimas décadas do século XXI permite admitir a
Histéria como uma ciéncia interdisciplinar, dado o seu didlogo com outras ciéncias, que,
muitas vezes, auxiliam na compreensdo das diversas fontes utilizadas pela historiografia.
Guardadas as devidas proporgdes, ¢ essencial o0 mesmo movimento interdisciplinar estar
presente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois ¢ esta uma das fases em que o

dialogo entre as diversas areas deveria se dar com mais énfase, visto a caracteristica de
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formagdo do professor atuante, o mesmo professor-pedagogo ministra todas as disciplinas da
grade curricular.

Para tanto, com a publicacdo pelo governo federal da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) datada de 2017, documento que delimitou objetivos de aprendizagem,
assim como competéncias ¢ habilidades a serem desenvolvidos pelos professores e
professoras com seus alunos ¢ alunas em sala de aula no ensino de Historia, a formagao
continuada desses sujeitos nesta etapa do ensino necessita de novas producdes que cheguem
de maneira mais eficaz e pratica para esses docentes. Na BNCC, para os Anos Iniciais, os
principais objetivos sdo: apoiar a construgdo do sujeito, a partir do reconhecimento do “eu” e
do “outro”, a partir do referencial da comunidade de pertencimento (BNCC, 2017, p. 403-
405). Isso significa que um aluno ou aluna ao chegar ao final do 5° ano devera reconhecer o
“eu” e o “outro” partindo da sua propria realidade e das referéncias de seu circulo pessoal,
num trabalho em conjunto das diversas disciplinas por eles aprendidos, € ndo somente nas
aulas de Lingua Portuguesa ou Matematica.

Desta maneira, com a finalidade de atender algumas das indagacdes surgidas ao longo
dos anos trabalhando como professora de Historia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ¢ que optei, nessa dissertacdo, em procurar responder: como o processo de
formacdo dos professores e professoras dos anos iniciais pode se dar de maneira continua,
para que o componente curricular de Historia seja mais significativo? Como tornar as aulas de
Histoéria espagos de possibilidades de trabalho e ousadia, para que haja um envolvimento de
todos os sujeitos ali presentes?

Enfim, o ensino de Histéria, em todos os seus niveis, teve seu papel de fundamental
importancia na construcdo de uma Historia que salientava a memoria oficial unica e estavel,
ou seja, estabelecia uma totalidade acabada em grandes nomes ¢ grandes feitos, e, assim,
afastando a existéncia ativa de varios sujeitos historicos. E em certo ponto, o que percebi
como docente nos Anos Iniciais é que esta Historia ainda ¢ ensinada para as criangas, isto €,
as aulas apresentam um conteudo pronto, a ser decorado pelos alunos e alunas, centradas em
um nacionalismo marcado pela exaltacdo dos grandes nomes e das datas civicas. A partir
dessas consideragdes, ressalto o quanto é necessario o investimento em formagdo continuada
dos profissionais que atuam nos Anos Iniciais, ja que, na maioria das vezes, essa atribuicao ¢
marcada pelo dominio de varias disciplinas, o que tende a deixar fragil o dominio conceitual
em determinadas areas do conhecimento, configurando um dos grandes desafios da formagao

do professor-pedagogo.
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Mesmo percebendo que todo esse cenario tem mudado ao longo dos anos do século
XXI, temos um caminho longo a percorrer. O ensino de Historia para os anos iniciais ainda é
timido e restritivo a algumas pesquisas e cursos. Aos poucos, intercessoes nessas estradas tém
sido criadas por pesquisadores do Ensino de Historia, sendo eles historiadores e pedagogos. E
esta dissertagdo pretende abracar as diferentes rotas que estdo sendo criadas para que, a partir

delas, possamos trilhar novos caminhos.

Hkksk

Tendo em vista o exposto, o presente trabalho estd dividido em quatro partes. O
capitulo 1 apresenta uma breve analise bibliografica sobre o ensino de Historia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista o crescente interesse de historiadores e
pedagogos por pesquisas em ensino de Histéria. Mas, como ja afirmado anteriormente, ainda
com pouca ateng@o para os anos iniciais. Para esse momento, foram escolhidas algumas obras
e artigos publicados no Brasil, com um recorte especifico para esta etapa da escolarizagdo. O
objetivo do capitulo é fornecer uma breve analise do cenario atual das tematicas pesquisadas
no pais, com seus principios historiograficos utilizados no ensino de Histérias nos anos
iniciais, ilustrando, assim, exemplos praticos de professores e professoras desta etapa de
atuagdo. Além do mais, algumas consideragdes sobre a formacao continuada dos professores e
professoras nos anos iniciais do Ensino Fundamental nos beneficiaram neste capitulo, pois
trouxeram luz ao incipiente dialogo entre ensino, formacao e pesquisa em Historia.

No capitulo 2 apresentarei os principios norteadores da historiografia para uma aula de
Historia, que sdo: fontes historicas, tempo historico e ciéncia. Tais conceitos serdo debatidos
individualmente, para que auxiliem os professores e as professoras que atuam nos anos
iniciais, tendo em vista que sua formagdo ndo ¢ especifica na ciéncia historica. Algumas
pesquisas, neste sentido, ja tém sido realizadas, como as da historiadora inglesa Hilary Cooper
(2012); do professor sergipano Itamar Freitas (2010), do grupo de pesquisa da UFPR no
Laboratoério de Pesquisa em Educacdo Historica (LAPEDUH), coordenado pela professora
Maria Auxiliadora Schmidt, com a vice-coordenagdo da professora Ana Claudia Urban. O
LAPEDUH tem por objetivo problematizar os fundamentos da relacdo entre sociedade,
ciéncia e educacdo, constitutivos dos processos de conhecimento, investigacdo e ensino de
Historia. Isto significa desvelar conceitos epistemoldgicos que afetam a teoria e a pratica do

ensino de Historia, tendo como referéncia o saber historico ¢ educacional, bem como o
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estabelecimento de um rigoroso didlogo entre a investigacdo cientifica da Historia e sua
correspondente investigacao didatica.

Sendo assim, muitas dessas pesquisas tém demonstrado a importincia da
aprendizagem histdrica na formagdo da consciéncia historica de alunos e alunas, fomentando,
assim, um estudo da necessidade de formagao continuada por parte dos docentes. Tais leituras
nos auxiliaram na construgdo desses conceitos fundamentais para essa dissertagdo de
Mestrado e para a composigdo do Guia Didético de Atividades.'

Nos capitulos Trés e Quatro apresentarei o produto pedagdgico desta dissertacdo de
Mestrado Profissional, um Guia Didatico de Atividades, que visa contribuir com os
professores e professoras dos anos iniciais em suas aulas de Historia, pois assumimos a
importancia do ensino de Histéria no processo de aprendizagem da crianga para a construgao
de uma vis@o de mundo mais aberta a novas perspectivas. O Guia Didatico de Atividades foi
elaborado para cada ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais, tendo como base a
literatura do tema, os documentos oficiais analisados (sobretudo o Plano Curricular de Cidade
de Curitiba) e os pressupostos teoricos e historiograficos que definem a area de historia como
um saber com caracteristicas proprias. Este Guia objetiva articular alguns dos eixos tematicos
delimitados pelos contetidos a serem trabalhados em sala de aula com uma série de atividades
diferenciadas que os professores e as professoras poderdo utilizar ou adaptar as suas
realidades escolares, propiciando um acréscimo qualitativo na formagdo desses profissionais,
bem como na dindmica de suas aulas.

Em virtude da percepgdo do grande distanciamento entre a formacdo pedagogica e as
multiplas possibilidades de se ensinar Historia contemporaneamente é que se optou pela
elaboracdo de um Guia Didatico de Atividades como produto pedagodgico para essa
dissertagdo. Mesmo sabendo que o ensino ndo se processa de uma unica forma, e ndo tem,
necessariamente, um unico modelo, nosso objetivo ¢ potencializar a formagdo continuada de
professores e professoras dos anos iniciais, produzindo um material complementar, de facil
acesso aos mesmos. Sabemos que o cotidiano em sala de aula envolve diversas escolhas aos

profissionais do Magistério, uma vez que precisam organizar materiais extras a serem usados

1 E para este capitulo, serdo acionados, na medida em que forem necessarios, os documentos oficiais que
norteiam a educag@o brasileira ¢ do municipio de Curitiba. Ndo tendo como objetivo a descri¢do desses
documentos, mas sim os utilizando como forma de exemplificar aos professores e professoras como os conceitos
basilares da ciéncia historia aparecem nos mesmos, por isso optei por utilizar a Base Nacional Comum
Curricular, os Planos Curriculares de Curitiba ¢ os Cadernos de Historia do mesmo municipio.
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com seus estudantes, pois em certos momentos os livros didaticos que chegam as escolas nédo
estdo em consonancia com tudo que precisa ser estudado nos anos iniciais.

E oportuno lembrar que quando se produz um guia a ser utilizado por professores e
professoras estamos pensando na elaboragdo de um manual que contém informagdes e
instrugdes, melhor dizendo um Guia € entendido como um material construido para auxiliar e
orientar a compreensdo de algum conteudo, enquanto a didatica é entendida como os
processos e as formas pelas quais o conhecimento ¢ construido na interagdo entre docentes e
discentes. Por isso, a concepgdo de um Guia Didatico de Atividades tende a possibilidade de
se ressignificar conceitos, e assim, os professores e professoras conseguiriam gerenciar seus
préprios conhecimentos, sendo uma proposta educacional desafiadora que enfatiza a
aprendizagem historica de alunos e alunas. Assim, na eclaboragdo do Guia Didatico de
Atividades estava o tempo todo presente a perspectiva de um grande desafio dessa
dissertacdo, que foi escrever um material que atendesse as demandas de sala de aula, e
ampliasse a formag¢do dos profissionais da educacéo.

A ideia central das atividades do Guia Didatico é que os professores e professoras
possam utiliza-las ndo como uma atividade pontual, mas como resultado de um trabalho
dialégico, reflexivo e critico ao lado de seus estudantes, a fim de que o trabalho com o Guia
Didatico de Atividades em sala de aula oportunize outras reflexdes, socializacdes e
discussodes, ndo de maneira individual, mas sim coletiva, tendo em vista a perspectiva da
propria formagdo docente. Nesse sentido, assumimos que os alunos e alunas também sdo
sujeitos do processo ensino-aprendizagem nas aulas de Historia, que ndo estd mais centrado
na figura do professor e da professora transmissores de um conhecimento inico.

Pelo exposto, as atividades propostas estdo organizadas por ano escolar, do 1° ao 5° do
Ensino Fundamental, sendo apresentadas trés atividades por ano, uma para cada trimestre,
perfazendo um total de quinze atividades diferentes. Cada uma estara atrelada a um dos
conteudos apresentados no Plano Curricular da cidade de Curitiba. Para os 1° ¢ 2° anos
enfatizaremos os temas: infincia e direitos e deveres. O 3° ano, entendido aqui como fase de
transi¢do entre os ciclos de aprendizagem, destacaremos praticas sobre patrimonio e tradi¢des
culturais. Para os 4° e 5° anos as atividades envolverdo temas como a memoria, a cidadania,
historia local e os direitos e deveres das criangas. Assim, esse produto pedagodgico nao se
limita a ser mera aplicacdo mecénica de procedimentos, mas expressa a tese de tentar
construir algo que possa contribuir com processos educacionais, desde a formagdo continuada,

como com a aprendizagem historica.
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CAPITULO 1
BREVE ANALISE BIBLIOGRAFICA SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NOS
ANOS INICIAIS

Embora as discussdes sobre o ensino de Histéria nos anos iniciais estejam se
desenvolvendo no Brasil, ainda é um campo de pesquisa incipiente. Para ilustrar essa
afirmacdo, usaremos o /ocus dessa dissertagdo, pois este lugar social nos ¢ de grande valia. O
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Histéria — Mestrado Profissional (ProfHistoria)
tem um quadro de publicagdes, com um catalogo de duzentas e vinte e duas dissertacdes que
ja foram defendidas, entre os anos de 2016 e 2019, nas trinta e oito Universidades parceiras?.
Ao realizarmos uma busca em seus resumos com as palavras-chave “Ensino de Historia; Anos
Iniciais; Formagdo continuada; Aprendizagem histdrica”, isto ¢, as mesmas deste trabalho,
encontramos os seguintes resultados: 216 usaram o termo “ensino de Histéria”; 10 “formagao

continuada”; e 4 o termo “anos iniciais’>

. Neste simples exemplo de pesquisa na base de
dados do ProfHistoria, identificamos a permanéncia das grandes lacunas entre o ensino de
sala de aula e a produgdo cientifica do ensino de Histdéria para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Isso mostra que, mesmo com uma crescente atengdo dos historiadores e pedagogos
neste campo especifico de pesquisa, ha muitos desafios a serem superados. Desta maneira, o

que realizamos neste capitulo foi uma andlise de algumas obras publicadas, no Brasil, no

século XXI que tratam dessa tematica. Como esgotar todas as obras ja publicadas sobre esse

2 As universidades participantes sdo: Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Mato Grosso, Universidade Federal de Sdo Paulo, Universidade
Estadual da Bahia, Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal do Sergipe, Universidade Federal
do Para, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Universidade do Estado de Santa Catarina,
Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Universidade Estadual do Parana, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal do Amapa, Universidade
Federal do Parana, Universidade Federal Fluminense, Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul,
Universidade do Estado do Mato Grosso, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Universidade Regional
do Cariri, Universidade Estadual de Maringa, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal do
Ceara, Universidade Federal de Roraima, Universidade Federal da Paraiba, Universidade de Pernambuco,
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Universidade Federal de Goids, Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para, Universidade Estadual do Piaui, Universidade Federal de Uberlandia, Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, Universidade Federal do Maranhdo.

3 As dissertagdes sio: VEDOVOTO, Felipe Silva. “O ensino de histéria nos Anos Iniciais: desafios e pratica
docente em Mato Grosso do Sul”, UEMS, 2018; ARRUDA, Juliana Ramos de. “Os lugares de memoria da
cidade de Rondonopolis-MT: ensino de histéria nos Anos Iniciais, cultura e patrimonio”, UFMT, 2018;
PRIVATTI Rafael Alves Bastos. “Que histdria é essa? Letramento em Histéria e em Lingua Portuguesa nos
Anos Iniciais da escolarizagao” PUC-RIO, 2016; SILVA, Raquel Braynes. “O ensino de Historia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: as politicas da Secretaria Municipal de Educa¢do do Rio de Janeiro e a
perspectiva do multiculturalismo”, UFRJ, 2016.
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assunto ¢ tarefa quase impossivel e que exigiria outro tipo de dissertacdo, optamos por
selecionar aquelas que mais se aproximam do nosso objetivo, que ¢ auxiliar o trabalho dos
professores e das professoras em sala de aula, potencializando, de certo modo, a sua formagao
continuada.

Para diversificar a analise, selecionamos trabalhos de modalidades distintas: duas teses
de doutorado, dois artigos ¢ um livro. Apesar da diversidade inerente a cada um, eles
convergem, de formas diferentes, para o mesmo ponto, que ¢, ndo por acaso, 0 mesmo
percebido por noés em nossa pratica docente: a caréncia de uma formacao continuada para
professores e professoras atuarem em aulas de Historia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Dentre as varias publicagdes disponiveis, destacam-se a obra de Sandra Regina
Ferreira de Oliveira (2003), que percorreu, em sua tese, um caminho de pesquisa cruzando as
fronteiras entre a Histéria e a Pedagogia; os textos das professoras Silma Carmo Nunes
(2004/2005) e Katia Abud (2012) revelam, com base em pesquisas locais, a distdncia entre a
prética de ensino nos anos iniciais e os documentos produzidos oficialmente sobre esse nivel
educacional; a tese de doutorado de Tiago Costa Sanches (2015) traga os caminhos da
Didatica da Historia para os anos iniciais no Brasil, com uma leitura especifica dos
Parametros Nacionais Curriculares ¢ dos Guias dos Livros Didaticos; e, por fim, o livro de
Ana Claudia Urban e Teresa Jussara Luporini (2015), no qual sdo propostas varias atividades

para as aulas de Historia nos anos iniciais.
1.1. SANDRA REGINA FERREIRA DE OLIVEIRA

Em sua tese de doutorado, Oliveira tinha dois objetivos de pesquisa: entender como
professores e historiadores transformam assuntos escolares em material didatico e identificar
qual era o lugar do ensino de Historia nas séries iniciais. Seus questionamentos permearam a
compreensdo do modo como um aluno de sete ou oito anos estabelecia relagdes com o
passado. E, para isso, a autora investigou quais eram as praticas e representacdes dos
professores das séries iniciais (OLIVEIRA, 2003, p. 259-260).

Antes, porém, a autora retomou o histérico sobre a disciplina de Histéria nas séries
iniciais no Brasil apds a extingdo dos Estudos Sociais e discorreu a respeito de como as areas
especificas de Historia e Geografia foram realmente apropriadas pelos professores

generalistas, nas ultimas décadas do século XX.
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O que Sandra Oliveira percebeu foi que muitos professores repetiam, em sala de aula,
préticas que tiveram na época em que eram alunos. Nesse sentido, ela constatou que, mesmo
apods a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1996) e do Programa Nacional do
Livro Didatico (1998) — documentos que acertadamente separam os objetivos de Geografia,
analise do espago fisico, e Historia, formacdo dos cidaddos — havia, nas praticas pedagodgicas
dos profissionais pesquisados, uma mistura dessas disciplinas (OLIVEIRA, 2003, p. 261).

Oliveira destaca também que, no inicio dos anos 2000, momento no qual desenvolvia
sua tese, existia um preconceito significativo acerca de pesquisas para o ensino de Historia
nas séries iniciais. Apesar disso, nas décadas finais do século XX, houve um aumento nas
pesquisas para o ensino de Historia, de forma separada do ensino de Geografia. Mas, de
acordo com ela, ndo se reverberou em praticas pedagogicas mais especificas relacionadas a
area (2003, p. 263). O que a autora apresenta ¢ a dificuldade que a pesquisa em Historia, para
0s anos iniciais, pois traduz o pouco interesse dos historiadores em pensar a respeito do
processo de construgdo desse conhecimento historico na infancia, alguns nem acreditam que a

crianca possa aprender a pensar historicamente.

A pesquisa sobre o assunto transita em trés areas distintas: Historia,
Pedagogia e a Psicologia. Os loucos que se aventuram sdo desprezados
enquanto pesquisadores, principalmente por historiadores e pedagogos.
Quando historiadores sdo questionados em sua competéncia pelos pedagogos
(visto que as licenciaturas em Histéria nao habilitam para o magistério nas
séries iniciais do ensino fundamental). Caso sejam pedagogos, as pedras sdo
langadas por historiadores (visto que a graduacdo em Pedagogia ndo aborda
questdes consideradas fundamentais para historiadores) (OLIVEIRA, 2003,
p- 264).

Essas areas pouco dialogam, confirma Oliveira, e as disputas e criticas sdo imensas.
Além de os curriculos de ambas as graduagdes apresentarem lacunas no que tange as metas do
ensino de Historia para os anos iniciais do Ensino Fundamental, as disciplinas nas graduacdes
nao se preocupam em produzir um dialogo efetivo, o que se percebe também na escrita dos
livros didéticos que chegam as escolas, pois havia e hd problemas nas reformula¢des didaticas
das discussdes da historiografia do século XXI para o ensino que ndo sdo postas nos manuais.

Exatamente por essa lacuna existir, Oliveira entrevistou professores durante a
pesquisa, chamando-os para pensarem sobre suas praticas de ensino: “os professores deixam
de ser considerados como simples elos de transmissdo de conteido elaborado em
determinadas épocas [...]” (2003, p. 265), e tornam-se sujeitos efetivos que conversam sobre

teoria e pratica de ensino sem hierarquias.
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Ao entrevistar esses professores, Oliveira percebeu como se davam as concepgdes de
ensino de Historia, como eram organizados planejamentos e articulagdes dos conteudos com
outras disciplinas e como se trabalhava a temporalidade na historia. Infelizmente, a autora
constatou que a preocupagdo de muitos professores era, prioritariamente, em alfabetizar as
criangas em Lingua Portuguesa e Matematica, ¢ as aulas de Historia aconteciam quando “dava
tempo” (2003, p. 266). Mesmo apos a separagdo dos conteudos de Estudos Sociais em
Histéria e Geografia, a autora identificou a pouca distincdo da pratica na sala de aula. A
separagdo dessas disciplinas deveria contribuir para um ensino de melhor qualidade, mas nao
foi esta a realidade observada.

E, Oliveira vai além, ao perceber que muitos professores ndo diferenciavam conceitos
importantes da ciéncia histdrica, como o papel da memoria no cotidiano escolar, que era
confundida com o conceito de passado. Para ela, era necessario diferenciar Histéria e
memoria no cotidiano escolar, evitando o que, na percep¢do da autora, era uma associagao
recorrente entre os professores das séries iniciais: o lugar da memoria ocupando o espago da
categoria “passado”. Desta forma, para Oliveira, “ndo era possivel discutir a questdo do
ensino de historia sem discutir como cada uma destas categorias — memoria ¢ passado — se
fazem presentes no que os professores denominam por Historia e que se transforma, na
escola, na matéria prima do saber a ser ensinado” (2003, p. 269).

Enfim, as informagdes coletadas por Oliveira nos possibilitaram perceber que o
trabalho em sala de aula ainda estd permeado por praticas cristalizadas de um ensino
tradicional e pouco mobilizador de atuagdes diferenciadas nas aulas de Historia para os anos

iniciais da escolarizacgio.

1.2. SILMA CARMO NUNES

Uma segunda obra importante, intitulada “O Ensino de Historia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental”, de Silma Carmo Nunes, atualizada no ano de 2004, apresentou, como
campo de pesquisa, escolas da rede estadual na regido do Tridngulo Mineiro, Alto Parnaiba e
Noroeste de Minas Gerais. Seu objetivo foi compreender os problemas relativos a esta etapa
do ensino; a formagdo de professores e suas experiéncias; o material didatico utilizado em
sala de aula; a carga horaria destinada ao ensino de Historia; as condi¢cdes de vida dos
professores; o curriculo; e as metodologias usadas por eles.

Num total de dezoito escolas pesquisadas, trinta e seis alunos e trinta e seis professores

responderam a questionarios elaborados pela pesquisadora. Com os resultados, ela mapeou a
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formagdo académica dos professores que atuavam nas quatro primeiras séries no Ensino
Fundamental — que na época ainda era assim dividido.

Nunes constatou que muitos dos professores, que atuavam com essa faixa etaria,
tinham formagdo em Pedagogia, poucos tinham feito algum curso de pds-graduacdo, a
maioria ja estava hd mais de cinco anos em sala de aula como professores, seguiam as
propostas contidas nos livros didaticos para ministrarem as aulas de Historia — e, quando a
escola ndo tinha livro, os professores copiavam de um ou varios livros o conteudo ensinado as
criangas. “Isso gerava uma verdadeira confusdo em torno da Historia que era ou que deveria
ser ensinada nas séries iniciais do nivel fundamental de ensino. A incoeréncia entre o discurso
e a pratica das professoras era evidente” (NUNES, 2004/2005, p. 82), pois para levar o aluno
a conhecer a sua realidade — objetivo do ensino de Historia para muitos dos entrevistados pela
pesquisadora — a reproducdo de textos dos livros didaticos ndo era a melhor opgdo. O
percentual de professores que adotava um livro didatico para ministrar suas aulas de histdria
com criangas era de 80%, dado confirmado pela pesquisa feita também com as orientadoras e
supervisoras das escolas em questao.

O que preocupou Silma Nunes foi o fato de que as aulas de Historia nas séries iniciais
estavam reduzidas a simples reproducdo de um conteudo concebido tradicionalmente,
conservador e positivista, j& que vinha apresentado em uma narrativa factual, acritica e
linearmente cronoldgica (2004/2005, p. 83). Para Nunes, essa metodologia apresentava uma
Histéria desconectada da realidade da crianga, reforgando, desta maneira, pressupostos de
uma sociedade com uma cultura hegemodnica, que nio envolvia os proprios sujeitos da
aprendizagem — os educandos. Como os livros reproduziam ideias de histéria e historiografia

questionadas ha tempos, as aulas mantinham o sentido nelas expresso:

As professoras, seguindo a tradicional pratica herdada dos Estudos Sociais,
e, também, as sugestoes dos proprios livros, ministram uma histéria oficial,
factual, elitista e etapista. E a Histéria dos herdis das camadas dominantes da
sociedade, ou seja, a Historia dos vencedores (NUNES, 2004/2005, p. 89).

Outra dificuldade do ensino de Historia nas séries iniciais, percebida pela autora, diz
respeito & escolha feita, pelas professoras, do livro didatico. De acordo com o Ministério da
Educagido e do Desporto, os livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) sdo apresentados no Guia do Livro Didatico, que os classifica por meio de estrelas de
acordo com a reputagdo do material: recomendados com distingdo (trés estrelas);

recomendados (duas estrelas) ou recomendados com ressalvas (uma estrela). Entretanto,
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Nunes constatou, em sua pesquisa, que o livro mais utilizado na época nas escolas de Minas

Gerais ndo era recomendado pelo MEC, ele sequer aparecia no catalogo publicado.

[...] o resultado da escolha nem sempre recaia sobre os livros que estdo
dentro do PNLD, uma vez que o Estado de Minas fornecia um guia
especifico desse Estado para a escolha do livro didatico, de forma paralela ao
do MEC e que nem sempre respeitava a analise promovida por esse ultimo
para avaliar, minimamente, a qualidade do livro a ser distribuido nas escolas.
Por isso, seria importante que as professoras, as pedagogas e as diretoras
escolares tivessem mais competéncia para fazer a escolha do livro didatico a
ser adotado. Somente assim, seria possivel garantir um pouco de qualidade
da educagdo publica da rede estadual de Minas Gerais (NUNES, 2004/2005,
p. 86-87).

Além disso, Nunes observou que as praticas em sala de aula eram contraditorias, pois
ao mesmo tempo em que havia um esfor¢o no sentido de trazer uma Historia mais préxima da
realidade das criangas, um pouco menos tradicional, a énfase nas datas civicas propostas pelos
materiais didaticos refor¢cava o viés tradicional, como aqueles destinados aos ultimos anos das
séries iniciais usados em sala com conteudos relacionados ao bairro, a cidade e sobre datas
comemorativas e simbolos nacionais.

Nunes identificou, ainda, uma possivel incompatibilidade entre o que as professoras
afirmavam sobre o uso de recursos didaticos ¢ metodologias para o ensino de historia e o que
ocorria em sala de aula. As entrevistadas afirmavam usar, além do livro didatico, pesquisas,
mapas, revistas, jornais, entrevistas, excursdo, dentre outros. Contudo, os alunos entrevistados
afirmaram que as professoras usavam o livro, textos escritos no quadro e copias. Para a
autora, a provavel incompatibilidade era reforcada porque a proposta metodolégica que
compunha o curriculo de Historia para as séries iniciais da Secretaria de Educacdo de Minas
Gerais (SEE-MG) estava presente na maioria das falas das professoras, porém isso ndo
significava que no dia a dia ela era incorporada e praticada. De acordo com Nunes, as
professoras tinham conhecimento da proposta da SEE-MG, mas a pratica da sala era de aulas
expositivas, com recursos tradicionais — como quadro de giz e copias para os alunos.

Ademais, havia uma contraposi¢do entre o discurso proferido pelas professoras e o

manifestado pelos educandos:

As criangas, por ndo possuirem compromisso com a competéncia,
revelaram a realidade sem se preocuparem com os resultados e com as
implicagdes das suas respostas. Por isso, eram bem realistas naquilo
que falavam [...] Um exemplo de como os recursos das escolas nem sempre
sdo aproveitados pelas professoras, nas suas aulas de Historia, pode ser visto
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quando constatei que na biblioteca de uma escola, onde entrevistei alguns
alunos, havia fantoches. Os alunos, ao serem interrogados sobre o uso de
bonecos, revelaram que ndo utilizavam e que nunca lhes havia sido mostrado
‘aqueles bonequinhos’, conforme afirmou um aluno do 4° ano das séries
iniciais. Assim, a fala da crianca me esclareceu que os fantoches eram
apenas para enfeitar a biblioteca, ja que ndo eram utilizados pelos alunos,
para suas atividades escolares (2004/2005, p. 92).

Outro aspecto sublinhado por Nunes diz respeito a carga horaria destinada as aulas de
Historia. A maioria das professoras entrevistadas afirmava ministrar duas aulas semanais nas
séries iniciais (41,6%); outras disseram ministrar as aulas conforme o quantitativo previsto em
legislacao (13,8%); 19,4% disseram lecionar trés aulas por semana de Histdria; e algumas
professoras declararam ensinar Historia conforme dava tempo (11,1%).

A conclusdo de Nunes, diante da disparidade de respostas das professoras, foi de que
havia falta de comprometimento por parte delas em seguir o que era previsto pela legislagao,
pois, na comparagdo das respostas das professoras com as dos alunos, ficava claro que as
aulas de Historia eram dadas quando os alunos iam fazer prova. Para a autora, a resposta mais
coerente entre a fala dos alunos ¢ a legislacao prevista era de que as professoras davam aulas
de Historia quando sobrava tempo. “Nao existia, por parte da maioria das professoras das
séries iniciais, preocupagdo em ministrar o conteido da Historia de forma regular”
(2004/2005, p. 94).

Ao tracar todo esse panorama, o objetivo da autora foi contribuir com pesquisas sobre
o ensino de Historia para as séries iniciais no estado de Minas Gerais, pois eram muitos
escassas. “A pesquisa revelou que o ensino de Historia nas séries iniciais ainda passa por
periodo de adaptagdo, isto €, ndo foi ainda consolidado” (2004/2005, p. 95). Nunes deixa claro
que ainda hd muito a se fazer para um ensino de Histéria de qualidade para as criangas,
principalmente no que diz respeito a um nivel maior de clareza por parte das concepgoes

teorico-metodologicas de Historia e da historiografia.

1.3. KATIA MARIA ABUD

Katia Maria Abud, em seu texto “O ensino de Histéria nos anos iniciais: como se
pensa, como se faz” (2012), apresenta como ainda ha permanéncias de concepgdes sobre
Histoéria e seu ensino ao longo dos anos. Mediante a analise de relatorios de projetos de aulas
elaboradas por alunos da disciplina de Metodologia do Ensino de Historia no curso de
Pedagogia da Universidade de Sdo Paulo, Abud acessou uma série de informagdes sobre o

universo escolar desse nivel educacional, como descri¢cdes a respeito da escola, numero de
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alunos, niimero de salas, funcionarios e professores, bem como a conservagao do edificio da
escola.

Mas o que mais lhe interessava em sua pesquisa eram as descrigdes das aulas de
Historia elaboradas pelos estagiarios, pois representavam, de alguma forma, os projetos de
ensino elaborados para futuras praticas desses alunos/futuros docentes. Basicamente, Abud
comparou dois documentos: os relatorios elaborados pela observagao dos alunos e os projetos
formulados pelos estagidrios, nos quais eles expunham as ideias ao preparar uma aula de
Historia para uma turma de alunos de uma das séries do primeiro ciclo do Ensino

Fundamental. O que a autora buscou cotejar foi como

o confronto entre os dois tipos de documento nos permite compreender como
o ensino de Historia se desenvolve naquelas classes e quais as possibilidades
se apresentam para o estabelecimento de uma proposta de trabalho que
propicie a iniciagdo da constru¢do do conhecimento historico desde as séries
iniciais (2012, p. 556).

E sua primeira observagdo desses relatos foi o pequeno espaco destinado a aulas
semanais para Historia nessa fase do ensino, devido a énfase na alfabetizagdo da Lingua
Portuguesa e na Matematica. Desta forma, os alunos ficariam limitados no desenvolvimento
de importantes capacidades intelectuais, como relatar, raciocinar, compreender etc., que, a
proposito, seriam fundamentais, segundo a autora, no desenvolvimento da escrita, no dominio
da lingua e do pensamento cientifico. A énfase dada ao ensino da lingua materna e da
matematica em detrimento de outras disciplinas, algo que seria reforcado pelos documentos
oficiais do estado de Sdo Paulo, que definem o desenvolvimento das competéncias de ler e
escrever como objetivos das séries iniciais (2012, p. 557).

Ao fazer uma reflexdo baseada nos relatérios apresentados pelos alunos, a autora
relembrou que muitas orientagdes curriculares para séries iniciais ainda traziam resquicios das
propostas dos anos de 1970 e, como em outros momentos, a disciplina de Histdria era deixada
em segundo plano, o que a afastou, nas escolas, dos seus principios basicos da ciéncia da
historia propriamente dita.

Em complemento a sua analise, Abud observou que os programas escolares
prescrevem para o ensino de Historia do Brasil, a partir do quinto ano do Ensino Fundamental
I Séries Iniciais, temas como: indios, Capitanias Hereditarias, Imigrantes ¢ Escravidao. Ha, de
seu ponto de vista, um predominio do estudo dos grandes nomes, mitos e simbolos nacionais.

Tal proposta, enfatizada pela fala do professor em sala de aula, somente apresentariam

narrativas didaticas contidas nos livros didaticos, em uma aula que nio envolve o processo de
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construcdo de um conhecimento formativo e proximo das realidades escolares (2012, p. 557-
558).

A leitura de Abud acerca dos relatos dos alunos universitarios confirmou que a
Historia ainda € ensinada com repetigdes ¢ permanéncias do século passado, descolada da

realidade e, muitas vezes, as aulas sdo sem sentido.

Apesar de ser apontada pelos professores e especialistas em Histéria como
formadora da consciéncia critica, a disciplina ndo atinge esse aspecto de
formag@o do individuo, ou melhor, nfo incita sua trajetoria formativa nos
primeiros anos de escolarizagdo, presa estd aos aspectos factuais,
considerados de mais facil acesso para as criancas, porque seria uma
‘informagdo concreta’ (ABUD, 2012, p. 558).

Essas praticas marcam profundamente a formacgao escolar das criangas, sobretudo por
ainda predominar a pratica de “decorar” fatos, muitas vezes associados aos feriados nacionais
ou as efemérides, por exemplo. Além disso, de acordo com Abud, elas auxiliariam o
enraizamento de representagdes negativas sobre a disciplina, mantendo um ensino em que a
reproducao das experiéncias ruins dos professores ¢ repassada aos alunos, evitando trabalhar
em sala de aula conteidos que beneficiariam os alunos no desenvolvimento de um
pensamento historico fundamentado.

Ainda sobre os relatérios dos estagiarios, Abud observou que mesmos apresentavam
conteudos das disciplinas de Sociologia, Geografia e até assuntos econdomicos como temas
que deveriam ser tratados em uma aula de Historia, incorporando, inclusive, temas herdados
da disciplina Estudos Sociais (2012, p. 560). De acordo com a autora, muitos conceitos de
diferentes areas que estudam a sociedade sdo importantes para apoiar a aprendizagem
historica, mas ndo sdo contetidos para o ensino em si. O erro estaria em pensar que todo
assunto do passado ¢ necessariamente um estudo de Historia, pois refor¢aria uma visdo
tradicional de ensino.

Baseada no conceito de consciéncia historica, de Jorn Riisen, para Abud, as criangas ja
trazem modelos interpretativo no inicio da escolarizagdo e dispde de uma consciéncia
historica ao se orientarem no tempo, por isso se faz necessario que os professores respeitem as
possibilidades de aprendizagem demonstradas pelos alunos, mas que também se utilizem de
temas consagrados em curriculos e manuais de Historia. Na medida em que professores
facilitam a consciéncia historica das criangas — reconhecendo as suas respectivas dimensdes

espaco-temporal, pois a relacdo tempo, sujeito e fato histéricos permeia todo o ensino da



31

disciplina —, os alunos se utilizariam de suas vivéncias e sentimentos, aplicando a pratica a
tedrica, formando, assim, conceitos (2012, p. 561).

Além dos documentos produzidos pelos estagiarios, Abud destacou caracteristicas
comuns e negativas do ensino de histéria nas séries iniciais, como uma confusio entre temas e
conceitos, o tratamento factual e linear de tempo historico, a baixa problematizagcdo de
assuntos com forte relagdo entre passado e presente, a quase auséncia de uma abordagem
multipla de sujeito, metodologias questionaveis ha tempos, interpretagdes generalizantes e,
por isso, pouco significativas para os educandos.

As conclusdes da autora, em seu estudo, sdo de que o ensino de Historia nos anos
iniciais, formalmente, introduz novos curriculos, programas e propostas, porém, na pratica
escolar ha pouca inovacdo, marcada por aulas tradicionais, que tendem a reproduzir um
ensino superado. Isso mostra que a rotina de sala de aula ndo estaria em consondncia com as
novas propostas, nem com as novas metodologias de ensino disponiveis

contemporaneamente.

1.4. TIAGO COSTA SANCHES

Para ampliar a discussdo sobre o ensino de Historia nos anos iniciais, encontramos a
tese de doutorado de Tiago Costa Sanches, defendida em 2015 na Universidade Federal do
Parang, intitulada “Percursos da Didatica da Historia para os anos iniciais no Brasil”. Sanches
tinha como objetivo analisar o ensino de histdria nas séries iniciais com base na Educacio
Histérica e na Didatica da Histéria, que tem, como origem teodrica, a obra do historiador
alemao Jorn Riisen. Nas ultimas décadas, essa linha de pesquisa tem se consolidado em cursos
de pos-graduacdo, em eventos da area e em pesquisas que se dedicam a investigar os
processos de ensino e aprendizagem em Historia, pois marca sua fundamentagdo no campo da
historia, e ndo no da educagdo, pedagogia ou psicologia.

A tese de Sanches tem trés capitulos bem delimitados, nos quais se percebe as relagdes
estabelecidas pelo autor entre a bibliografia levantada para os temas discutidos, as fontes e a
metodologia empregada. Em um primeiro momento, Sanches apresentou o corpo tedrico que
fundamentava sua pesquisa, que foi essencialmente a Didatica da Historia, para, em seguida,
analisar a Historia como uma area do conhecimento “ensinavel” nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Suas fontes foram documentos oficiais nacionais, que construiam uma relag@o
entre teoria e pratica, envolvendo concepgdes de aprendizagem historica na formagdo dos

professores, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e o Programa Nacional do
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Livro Didatico (PNLD) por meio dos Guia dos Livros Didaticos recebidos em todas as
escolas brasileiras.

Entre outras ponderagdes, Sanches destaca o fato de que o desenvolvimento de
pesquisas sobre o ensino de historia nas séries iniciais € dificultado por estar situado em dois
locais distintos: ou estd com os historiadores ou com os pedagogos, o que inibe o didlogo.
Além disso, ele ressalta que a formacao dos professores se pautava preponderantemente em
teorias de ensino-aprendizagem oriundas das teorias pedagdgicas e psicoldgicas, com pouca
abertura para uma compreensdo do ensino de historia e sua didatica como saberes com
caracteristicas pedagogicas e epistémicas proprias.

Mas ¢ na apreciacdo dos documentos que, metodologicamente conduzida pela Andlise
de Conteudo, Sanches aprofunda sua investigacdo sobre os elementos norteadores da
concep¢do de ensino e aprendizagem histdrica voltada para os anos iniciais. A partir deste
recorte tematico, o autor demonstrou as influéncias tedricas e metodologicas presentes nos
documentos oficiais destinados a criar parametros curriculares e itens de avaliagdo de livros
didaticos.

Na leitura documental realizada por Sanches, principalmente na analise dos relatorios
referentes ao Programa Nacional dos Livros Didaticos, o autor percebeu a permanéncia das
lacunas entre o ensino da sala de aula e a produgdo de materiais para o Ensino de Historia,
afinal, mesmo que os professores tenham liberdade na escolha dos materiais didaticos de suas
escolas, eles ndo auxiliam decisivamente na construgdo dos mesmos.

Outro aspecto que mereceu destaque pelo autor diz respeito a relagdo entre o saber
histérico e o saber escolar, especificamente quando alguns temas sdo apresentados pelos
PCNs, como: fato histérico, sujeito historico, tempo histérico. De acordo com Sanches, os
autores dos documentos analisados tiveram o cuidado de ndo limitar o Ensino de Historia
apenas as mudancas teoricas da producao historiografica, uma vez que debates e contribuicdes
pedagogicas foram incorporados.

Ja os Guias do PNLD, segundo Sanches, enfatizam que a aprendizagem historica
possibilita a formag¢do de um cidaddo consciente de sua condig¢@o social e temporal. Por isso,
os professores devem fornecer aos alunos diferentes habilidades na leitura historica do mundo
em que vivem. A partir de 2004, esses documentos afirmam a necessidade de se
problematizar o passado e o presente como elemento gerador do ensino-aprendizagem da
Historia, ou seja, ha uma preocupag@o no “como” ensinar Historia.

Para o autor, o Ensino de Historia nos anos iniciais ndo estaria destinado somente aos

dominios teéricos da Pedagogia, mas também ligada a propria Ciéncia da Historia com seus
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pressupostos didaticos. Ao buscar essa Didatica da Historia para os anos iniciais, Sanches
evidencia que a aprendizagem dos contetidos histéricos envolve também os processos de
apropriagdo das experi€ncias humanas ao longo do tempo, com diversas possibilidades de
interpretar o passado. Para ele, isso ainda ndo acontece efetivamente no Brasil, e sua tese
auxilia na constru¢do deste caminho histdrico, ao expor a pouca mudanca dos documentos
oficiais educacionais, que colocam o Ensino de Histdria ainda como influenciador limitado na

formacgao humana das capacidades cognitivas das criangas.

1.5. ANA CLAUDIA URBAN E TERESA JUSSARA LUPORINI

Por fim, a Gltima obra analisada nesta breve revisdo bibliografica ¢ o livro de Ana
Claudia Urban e Teresa Jussara Luporini, intitulado “Aprender e ensinar Historia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental”, de 2015. As autoras direcionam sua pesquisa para
professores dos anos iniciais, pois ambas tém experi€ncia nesta area de ensino e no ensino
universitario.

O livro apresenta aspectos teoricos e praticos construidos pelas vivéncias em sala de
aula, aliados a reflexdes realizadas pela produgdo de conhecimento sobre a formagdo de
professores. Assim, cada capitulo traz possibilidades de acdo reflexiva, de atividades praticas
e sugestdes literarias para os professores utilizarem em suas salas de aula. Contém, também,
indicagdes bibliograficas selecionadas para cada tema e sugestdes de praticas escolares.

Similarmente a tese de Sanches, as discussdes realizadas pelas autoras estdo
majoritariamente baseadas na perspectiva da Educacdo Historica, que tem a aprendizagem
como aspecto fundamental no ensino de Histdria, isto €, a Historia é tida como ciéncia e uma
modalidade especifica do conhecimento humano. Urban e Luporini, utilizando parte das
ideias de Jorn Riisen, afirmam que, mesmo a Histdria se construindo em diferentes instancias
da sociedade, € na escola que sua influéncia pode ser mais bem estabelecida, ao projetar e
influenciar diferentes publicos (2015, p. 9).

Por isso, as autoras selecionaram algumas questdes ligadas ao ensino de Histdria para
compor uma série de atividades que podem ser realizadas em sala de aula, com possiveis

adaptagdes para diferentes realidades escolares.

Nesse sentido, ganha significado a opg¢do de discutir questdes relacionadas as
fontes histdricas; relagdes com o passado; aos Direitos Humanos e a
diversidade étnico-cultural e a historia da infincia e sua relagdo com a
aprendizagem histdrica, objeto desta obra (2015, p. 10).
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Para fundamentar as temadticas apresentadas, as autoras buscam tragar paralelos com
leituras da ciéncia da Histéria, ampliando o suporte que o livro concede as aulas. A proposta
pretende que os professores percebam a relagdo bilateral do ensino ¢ da aprendizagem
histérica, numa acdo entre os sujeitos — professores e alunos — e processos — ensinar e
aprender. E, nesse aspecto, o trabalho com as fontes ¢ essencial, pois elas auxiliam a chegada
ao cerne do pensamento historico, feito pelos historiadores e que pode ser realizado pelos
estudantes. Segundo as autoras, “o trabalho com as fontes histéricas colabora para a formagao
das ideias historicas e da consciéncia historica de jovens, alunos e professores” (2015, p. 13).

Urban e Luporini trouxeram as contribuicdes de Isabel Barca, Maria Auxiliadora
Schmidt e Hilary Cooper na fundamentag@o para o trabalho com as fontes, refor¢ando que as
atividades propostas por elas potencializam nos alunos uma diferente visdo dos vestigios
deixados no passado, pois estariam no presente e fomentariam a ida ao passado (2015, p. 13-
15). Os alunos e as alunas poderiam, assim, confrontar as ideias, as intengdes existentes nas
fontes encontradas e sua validade, criando questdes “ao elaborar uma situagdo-problema,
elencar indagagdes, levantar hipoteses, analisar o contetdo da fonte, construir argumentos
para a compreensdo da realidade estudada, produzir sinteses conferindo significacdo ao
conhecimento construido” (2015, p. 20).

Urban e Luporini descreveram possibilidades de trabalhos com as fontes historicas,
como o caso de se pedir aos alunos que levem objetos para a sala de aula. Esses objetos podem
ser expostos na sala, como um museu, eles poderdo escrever etiquetas para identifica-los e
levantar hipoteses sobre os objetos que nao sabem a utilizag@o, por exemplo. O uso desses
diferentes recursos em sala de aula permitirda que os alunos possam “acenderem mais
facilmente ao passado, por causa do contato direto com elas” (2015, p. 53), bem como
propiciara ao aluno se sentir protagonista de sua aprendizagem ao levar objetos arqueoldgicos
para sala de aula.

Outro aspecto importante mencionado no livro ¢ a relagdo das fontes com a educagdo
patrimonial — fato dado pelo aumento das discussdes sobre a preservacgéo do patriménio e seus
usos no ensino de Historia. Debater sobre a educagdo patrimonial significaria criar, junto aos
alunos, um olhar sensibilizado para o espago no qual eles estdo inseridos. Os bens culturais
deixados pela comunidade sdo variados, podendo ser: ecoldgicos, cientificos, naturais,
historicos, religiosos, artisticos, iconograficos e arquivisticos (2015, p. 35). Assim, sua
valorizagdo ¢ uma rica fonte de ensino, na qual os alunos podem criar sentido para diferentes

realidades do passado e do saber historico.
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No que se refere a analise que fazem de documentos da area, Urban e Luporini
apontam a necessidade de se pensar o tempo em que a crianga estaria preparada para aprender
— defendido pelo uso das teorias de Jean Piaget na Educacdo. Essas proposi¢des estiveram
presentes no ensino de Historia, quando se procurava atender aos estagios de desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Nos Pardmetros Curriculares Nacionais, de 1997, por exemplo, alguns
conceitos eram sugeridos: “conceito de fato, de sujeito ¢ de tempo historico, buscando a
relacdo desses conceitos com a historiografia e uma concep¢do de Educacdo” (2015, p. 59).
As questdes envolvendo temporalidades, na época, ampliavam a no¢do de tempo linear para:
tempo cronolodgico, tempo da duracéo e ritmos de tempo. O que as autoras esclarecem ¢ que
este documento retirava a preocupagdo de se estudar uma tUnica perspectiva de tempo,
permitindo que as criangas tivessem contato com diferentes constru¢des culturais de tempo.
(2015, p. 61).

Com relagdo ao trabalho com o tempo e suas mudangas, as autoras defenderam a ideia
de que as criangas sejam estimuladas a relacionar suas experiéncias com as de outras criangas.
“E possivel relacionar histéria de ficgdo com a ideia de mudanga. Também as biografias de
pessoas familiares as criangas podem ser utilizadas nas aulas de Historia, como uma forma de
explorar o passado e a experiéncia delas” (2015, p. 68). E nos anos iniciais esse trabalho ¢
fundamental, afirmam Urban e Luporini.

Uma sugestdo interessante e facilmente exequivel dada pelas autoras para esse dialogo
com o passado ¢ o trabalho com arquivos escolares. Eles auxiliariam as criangas a dar sentido
a sua aprendizagem, e propiciariam uma aproximag¢do com o trabalho feito pelos
historiadores, na medida em que permitiriam encontrar ¢ selecionar os fatos e as fontes;
organizar os fatos em perspectiva temporal; construir explicagdes sobre relagdes entre
presente e passado com outros povos, outras pessoas ¢ a histéria de cada um, etc. (2015, p.
70). Para as autoras, o trabalho com arquivos escolares permite que o professor crie desafio
aos alunos a fim de exercitar raciocinio historico, compreendendo as complexas relagdes de
temporalidade.

Ap0s sugestdes de algumas atividades com as criangas, as autoras destacam que a
relagdo com o tempo no ensino de Histdoria leva em conta o vinculo estabelecido com o
passado. Desse modo, os alunos devem ser estimulados a produzir suas proprias explicagdes
sobre as relagdes entre presente e passado por meio do uso de narrativas. “Narrar historias em
aulas de Histéria ¢ uma forma de relatar o passado e, por conseguinte, interpreta-lo” (2015, p.

76). Utilizando os conceitos propostos por Jorn Riisen, as autoras afirmam que o uso das
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narrativas consolida o conceito de tempo histdrico e, assim, expressa a aprendizagem
historica.

Outro assunto debatido no livro € a diversidade étnico cultural e o trabalho com os
Direitos Humanos, principalmente apdés a década de 1980, quando novas tematicas
comecaram a fazer parte do curriculo do ensino de Historia, tais como a liberdade, o respeito
a diferenga, aos povos indigenas, a situagdo dos negros, ao papel das mulheres, etc. “A
presenga dessas temdticas representou uma tentativa de rompimento com uma forma de
ensino que ndo correspondia ao momento historico. Elas foram inseridas nos curriculos e
tornaram-se integrantes dos conteudos desenvolvidos no ambiente escolar” (2015, p. 93).

De acordo com Urban e Luporini, trabalhar essas tematicas em sala de aula requer
uma formacao inicial e continuada dos docentes, pois a Educa¢do em Direitos Humanos exige
a criacdo gradativa de uma cultura que respeite as diferentes dimensdes identitarias. As
autoras afirmam que este trabalho permite ao professor assumir um papel de mediador entre o
curriculo formal e a aprendizagem de seus alunos, quando se posiciona de forma critica. Por
meio da acdo reflexiva, nas aulas com as criangas, eles podem analisar as fontes presentes nos
livros didaticos, relacionando-as com a questdo da identidade dos alunos, por exemplo.

Porém, o tema mais trabalhado nos anos iniciais, segundo as autoras, ¢ a historia da
crianga. Muitas atividades sdo realizadas para estudar a forma como cada aluno vive, seu
nome, seu grupo familiar etc., e algumas atividades sdo destacadas no livro, para que os
professores possam se apropriar do conteido sobre a histéria da crianga, especialmente a
historia da infancia no Brasil. “A historia da crianga no pais pode contribuir por meio de
fontes escolhidas, para que os alunos articulem uma relagdo com outras criangas que viveram
no passado” (2015, p. 131).

Por fim, Urban e¢ Luporini, por meio de novos estudos, buscaram explicar como
criancas e jovens aprendem a pensar historicamente, a exemplo dos trabalhos de Peter Lee e
Rosalyn Ashby, que descreveram em suas obras que criancas aprendiam e gostavam de
Historia mesmo quando parecia dificil. Na mesma dire¢ao, pesquisas similares comegaram a
ser desenvolvidas, no Brasil e em Portugal, buscando explicar a cognic¢do historica de criangas
e jovens, com o objetivo de auxiliar o ensino da disciplina. Assim, ao saberem como seus
alunos aprendem a pensar historicamente, leitores da obra das historiadoras brasileiras

poderiam usar novas estratégias e ampliar suas atividades em sala de aula.

Hkck
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Como vimos, os trabalhos a respeito do ensino de Historia nos anos iniciais sdo
diversos e, essa variedade se expressa, por exemplo, nas fontes (documentos oficiais,
referéncias bibliograficas, livro didatico, coleta de depoimentos, questionarios, experiéncias
docentes, etc.), nos propositos (identificar as representagdes e praticas de professores,
estudantes, estagidrios; contrastar a perspectiva de documentos oficiais a determinados
pressupostos teoricos da area; prescrever parametros para o ensino, etc.), nas metodologias
(quantitativa, qualitativa, histdria oral, etc.) e nas referéncias teoéricas usadas.

No entanto, ha algumas convergéncias que apontam problemas na area. O primeiro
deles refere-se a pouca importancia atribuida a disciplina no conjunto das matérias escolares.
E essa caracteristica se manifestou, principalmente, na pequena quantidade de aulas de
Historia ministradas ao longo do ano letivo. O segundo diz respeito a formagdo precaria de
professores, que, por muitas razoes, tendem a reproduzir o tipo de ensino que tiveram quando
foram estudantes, quase sempre pautado em temas, fontes e metodologias que simplificam e
homogeneizam fendmenos, conceitos e sujeitos historicos. E o terceiro € relativo a distancia
entre documentos e/ou pressupostos teoricos e as praticas pedagogicas desenvolvidas no dia a
dia de sala de aula.

Embora os problemas supracitados tenham sido listados de forma separada, eles estdo
estreitamente vinculados. A formacao precaria, por exemplo, leva a reprodugdo de um ensino
igualmente deficitario. A dificuldade em se apropriar de pressupostos teoricos e adapta-los a
pratica no magistério, por sua vez, tem como efeito imediato o desinteresse em ministrar
conteudos de historia, o que diminui a quantidade ¢ a qualidade de aulas dessa disciplina.
Todos esses e outros pontos mais levam a um ensino que diminui o desenvolvimento da
habilidade dos estudantes em pensar historicamente, limitando-lhes o direito a historia e a
capacidade de compreensao do mundo que os cerca.

O ensino da Histdria nos anos iniciais faz-se tdo importante quanto o ensino da Lingua
Portuguesa ¢ da Matematica, entre outras disciplinas. Dessa forma, cabe aos professores e
professoras buscarem possiveis maneiras para trabalhar o ensino mais proximo da realidade
de seus alunos e alunas, propiciando uma aprendizagem historica significativa. Neste sentido,
primeiramente, ¢ necessario mostrar o real valor do ensino de Historia, pois estudar Historia
ndo ¢ s6 vé€ reproduzir cenas do passado, que estdo expostas nos livros didaticos, por exemplo,
mas mostrar o que estd acontecendo no momento presente, fruto do ocorrido tempos atras, e
como aqueles atos e tomadas de decisdes influenciam nossos caminhos hoje. Porém, acima de
tudo, deve-se permitir que alunos e alunas, em conjunto com seus docentes, vejam-se como

sujeitos do processo educativo, analisem suas caréncias atuais ¢ caminhem até o passado
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histoérico, por meio das fontes, buscando fazer inferéncias e quem sabe encontrando sugestdes
de respostas.

Enquanto em alguns espagos da Universidade o debate ¢ as novas pesquisas para as
aulas de Historia nos anos iniciais acontecem, a escola é, ainda, muito mais um espago de
transmissdo de um saber produzido no ambiente académico, muitas vezes distante da
diversidade que a propria escola apresenta no seu cotidiano com as historias e historias dos
sujeitos que compdem o lugar no qual se desenvolverd o ensino. Relativizando este quadro
encontramos a agdo dos professores e professoras que, devido a sua propria historia e desejo
de desenvolver sua profissdo criativamente, devem buscar espagos para se reinventarem
enquanto sujeitos historicos que fardo a diferenca na Educacao.

Justamente por isso, as obras analisadas sdo de extrema relevancia para o ensino de
Histoéria dos anos iniciais. Os estudos teéricos da area pedagogica, precariamente tratados nos
cursos de graduacdo de Licenciatura em Historia e Pedagogia, durante muito tempo,
certamente geraram uma lacuna em uma geracao de professores e professoras que se dirigiram
para a Educacdo Bésica. Somente com pesquisas, debates e proposicdes serd possivel
aumentar o (re)conhecimento da area, com todos os seus problemas, potencialidades e
possiveis solugdes. Assim, provavelmente, aumentaremos as possibilidades de propiciar uma
educacdo solida, estimulando profissionais do ensino a um continuo processo de formagio
intelectual e social consentaneo as demandas que o nosso tempo impde, com consciéncia ¢
prazer.

Com esse intuito, a proposta dessa dissertacdo de Mestrado € organizar um material
que auxilie os professores e professoras que lecionam no municipio de Curitiba, por meio de
atividades praticas que poderdo ser usadas como aqui estdo, ou entdo adaptadas nas suas
realidades escolares, sobretudo porque entendemos que o desenvolvimento profissional nao se
baseia somente na formagao inicial recebida na Graduacdo, mas que ele deve ser reelaborado
por toda a carreira docente, mediante a formacdo continuada e comprometida com uma

pratica diferenciada. De acordo com Névoa,

a formagdo ndo se constrdi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso,
¢ tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(1995, p. 21).

Desta maneira, a formagdo continuada de professores e professoras corresponde a um

conjunto de agdes relevantes na construgdo de um processo dinamico de aquisi¢ao de saberes,
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afinal podemos afirmar que é na sala de aula que esses sujeitos completam sua formagao
académica. Sendo assim, ¢ necessario considerar que a atividade docente ¢ exercida no
cotidiano, no dia a dia escolar, no qual se ddo as relagdes € que nesses espacos surgem as
necessidades imediatas para as quais professores e professoras precisam encontrar solugdes.

Da mesma forma, ¢ importante entender que a formagdo continuada representa um
avango na compreensdo da especificidade da ac¢do docente, aos saberes especificos do
cotidiano escolar e ao fazer docente no qual os professores ¢ professoras ensinam e aprendem
com seus alunos e alunas. O filosofo Maurice Tardif (2008) afirma que ensinar supde
aprender a ensinar, aprender progressivamente os saberes necessarios a realizagio do trabalho
docente mediante a experiéncia profissional e pessoal dos professores. Por isso a formagdo
continuada deve estar em conformidade com sua pratica educativa. Para o autor, o professor é
“alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos” (2008, p. 39). Neste sentido, os
saberes sdo plurais, formados pelos saberes da formagdo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais.

De acordo com Tardif, os saberes profissionais sdo os saberes da a¢do somados aos
saberes do seu trabalho. Eles sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados,
pois trazem em si as marcas do seu objeto que é o ser humano, ou seja, dos alunos e alunas. A
dindmica do trabalho docente ¢ evidenciada na pratica, mas que ao ser organizada
teoricamente apresenta uma possibilidade de dialogo, o que leva o professor a buscar novos
saberes e atualizagdes. Ha aqui uma relagdo entre o ser e o agir, isto €, 0 que eu sou € o0 que eu
faco quando dou aula. Esses dois polos ndo podem ser vistos de maneira separada, mas como
o resultado dindmico das proprias agdes inseridas nos processos de trabalho escolar (2008, p.
16-17).

Essas consideragdes nos fazem concluir que a formacao continuada muitas vezes se da
no ambiente da sala de aula. E que os professores e professoras sdo carentes de materiais que

auxiliem suas praticas. Um fato constatado por Tardif foi que

os cursos de formagdo para o magistério sdo globalmente idealizados
segundo um modelo aplicacionista do conhecimento: os alunos passam um
certo nimero de anos a assistir a aulas baseadas em disciplinas e constituidas
de conhecimentos proposicionais. Em seguida, ou durante essas aulas, eles
vao estagiar para ‘aplicarem’ esses conhecimentos. Enfim, quando a
formac@o termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio
na pratica (2008, p. 18).
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Professores e professoras estdo “sozinhos” dando suas aulas de Histdria para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, sem uma formagdo especifica para este saber, passam a
reproduzir um conhecimento historico pronto, que nio gera reflexdo, muito menos uma
aprendizagem historica significativa.

Além do que foi exposto, a formag@o continuada para professores e professoras é de
extrema importancia, pois, segundo Tardif, os saberes profissionais dos professores sdo
temporais, datados. Um dos fatores explicativos para tal informagdo € que professores e
professoras sabem sobre seus papéis e sobre suas maneiras de ensinar a partir da propria
historia de vida. “Os professores sdo trabalhadores que foram mergulhados em seu espaco de
trabalho durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15 mil horas), antes mesmo de
comecarem a trabalhar” (2008, p. 13), afirma o autor. Isso mostra que crengas e
representacdes sobre a pratica docente estariam sedimentadas na sua experiéncia, que ¢é
anterior ao conhecimento académico. Muitos professores e professoras, que passam pelos
cursos de Licenciatura, saem sem modificar suas crencas anteriores ao ensino, o que, para o
autor, gera praticas cristalizadas, que ativam seus antigos modelos. As obras analisadas neste
capitulo, bem como esta propria dissertagdo tem subjacente o intuito de atenuar esse cendrio
de dificuldades e propiciar uma oportunidade de reflexdo e, sobretudo, autorreflexdo acerca

do ensino de Historia nas séries iniciais.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTOS DO ENSINO DE HISTORIA

Como vimos, muitos professores e as professoras, que ddao aulas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ainda t€ém dtvidas sobre o porqué ensinar Historia, e consequentemente
deixam de lado esse componente curricular para momentos nos quais as avaliagdes estdo
chegando, ou para “dar conta” do conteudo exigido pela Secretaria de Educacdo, o que, de
certa maneira, deslegitima esse saber como uma das ciéncias fundamentais para o
desenvolvimento humano. De acordo com a historiadora Hillary Cooper, “a Historia ¢ uma
disciplina politicamente poderosa no curriculo e ganha constante atencdo dos politicos”
(COOPER, 2012. p. 44) e, por isso, professores e professoras deveriam ser engajados, por
meio de uma formacdo continuada, a saber, como organizar aulas de Historia para criangas.

Como resultado, essa disciplina faria sentido em suas aprendizagens cotidianas, e,
assim, o conhecimento historico nao ficaria associado aqueles momentos nos quais seus
docentes narrariam uma lista de “fatos oficiais”, como se isso somente garantisse uma “boa”
aula de Historia. A falta de um maior entendimento da importancia da Historia na formagao
continuada dos professores e professoras que lecionam nos anos iniciais, € consequentemente
a falta de clareza deste aprendizado por parte de alunos e alunas, gera o quadro descrito
acima, o que exige de nds um olhar mais atento para esse cenario.

Segundo Fonseca (2008), a educacdo, nos Anos Iniciais, tem &nfase nas praticas
escolares de alfabetizagdo, limitando o ensino a leitura e a escrita de silabas, letras, palavras ¢
textos, sem conexdo sobre o sentido e o significado desses elementos, e, como efeito, por
vezes acaba ocorrendo a fragmentagdo dos conteudos ensinados. As consequéncias dessas
praticas, segundo a autora, sdo a concepgdo de que a disciplina de Historia é dispensavel do
curriculo. Tal fato, mais uma vez, me levou a perceber que os professores e as professoras, ao
ndo se verem como sujeitos historicos, simplesmente reproduzem, no momento em que
lecionam, uma aula sem reflexdo historica.

Ja Tiago Sanches, ancorado nas pesquisas do educador José Libaneo (2015, p. 18),
indica que os professores e professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em sua maioria com formagdo em cursos de Pedagogia, cursam poucas disciplinas referentes
ao ensino das disciplinas especificas, e que essas priorizam aspectos metodologicos referentes
ao ensino e aprendizagem dos conteudos, predominando em suas ementas assuntos bastante

genéricos. Isso significa que os professores e as professoras que se formam para dar aulas de
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Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem mais horas de estudo sobre Didatica
Geral do que de fundamentos da educag@o da ciéncia historica, por exemplo.

Por isso, conforme mostrou Sanches em sua tese, é que as pesquisas recentes na area
da formagdo de professores ¢ professoras demonstraram que os curriculos se apresentam
ultrapassados e distantes das novas teorias da educacdo. Ele afirma ainda que “os programas
dos cursos de formagdo continuada desconsideram a pratica docente ¢ a realidade escolar
como elementos constituintes da formagao, enfatizando a atualizacao dos conteudos a serem
‘ensinados’ nas aulas” (SANCHES, 2015. p. 27). Ademais, muitos desses cursos
desconsideram os saberes em oficio, desprezando as condi¢des concretas do trabalho em sala
de aula, fato que faz muitos professores e muitas professoras desistirem de prosseguir em seus
estudos em uma formacéo continuada.

Sendo assim, neste capitulo iremos expor alguns principios norteadores da
historiografia para a organizacdo de uma aula de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apresentaremos trés pilares que fundamentam o saber histérico — ciéncia,
fontes historicas e tempo histérico — de uma maneira pratica aos professores e professoras que
atuam com as criancas da faixa etaria de cinco a onze anos.

Pelo exposto, entendemos que os curriculos precisam atender ao denominador comum
da teoria e da pratica, necessitando para isso formar profissionais que dominem, a um s6
tempo, as duas vertentes do ensino da Historia: os conceitos da ci€ncia historica e os
conceitos da educagdo, bem como de suas praticas respectivas. Os professores e as
professoras passariam, assim, a compreender conceitos ¢ teorias que sistematizam a
informag&o histérica e 0o modo como se da a construgdo desses conceitos, além das teorias que
embasam o processo de aprendizagem de seus alunos e alunas.

Atualmente, a educag@o brasileira tem como documento principal, e de carater
normativo para o Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular, publicada no ano
de 2017. Ela deve nortear os curriculos e propostas pedagogicas dos sistemas de ensino de
todas as escolas das Unidades Federativas, sendo elas publicas ou privadas. Este documento
apresenta o conhecimento, as competéncias e habilidades que se espera de todos os estudantes
brasileiros ao longo de suas trajetorias na educagdo basica. Nesse sentido, a Base ¢ “orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Basica”. Dessa forma, “a Base soma-se aos propoésitos que direcionam a
educacdo brasileira para a formag¢do humana integral e para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva” (BNCC, 2017, p. 7-8). O objetivo desse documento ¢ superar a

fragmentagdo das politicas educacionais ja propostas para as esferas municipais, estaduais e
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federais em outros momentos da Histdria da educagdo. E para isso, ha um desafio colocado
aos professores e professoras, que ¢ alcancar um patamar comum de aprendizagem a todos os
estudantes, tarefa para a qual o uso da BNCC ¢ instrumento fundamental.

Desta maneira, o documento apresenta as dez competéncias gerais que os alunos e as

alunas devem atingir ao final de cada etapa da escolarizagdo. Na BNCC,

a competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 8).

Consequentemente, a BNCC, por meio da delimitagdo das competéncias gerais, indica
de maneira clara o que os alunos e alunas devem saber, ¢ do que devem saber fazer, isto ¢, “a
explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de agdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC” (2017, p. 12). Isso significa que
eles e elas deverdo reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, serem criativos e
criativas, participativos e participativas, e responsaveis, o que requer uma educacdo integral,
muito mais abrangente do que o acimulo de informag¢des defendido em um processo de
educacdo mais formal.

A respeito do ensino de Histdria, um dos pontos principais propostos pelo documento
¢ o diadlogo constante entre o presente ¢ o passado, isto é, alunos e alunas nao poderdo
somente aprender os fatos historicos de maneira descritiva e desconectada de suas realidades.
Mas sim, 1é-los de maneira critica, formulando perguntas sobre o passado e sobre o presente,
para, na sequéncia, organizarem suas hipoteses ¢ interpretagdes acerca dos fatos,
questionando e confrontando o conhecimento historico preestabelecido. Os professores e as
professoras deverdo organizar suas aulas de Histéria como momentos em que potencializem o
conhecimento de seus estudantes, dando amplas possibilidades de dialogos e debates, numa
educacdo mais ativa por parte de todos envolvidos.

Segundo a BNCC, a necessidade de se ensinar Histéria para criangas resulta das
questdes levantadas pelo tempo presente, afinal “o passado que deve impulsionar a dindmica
do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental ¢ aquele que dialoga com o tempo atual”
(2017, p. 397). A relagdo entre o passado e o presente ndo acontece de maneira mecanica,
afirma o documento, mas sim por meio da articulagdo de referenciais tedricos com os objetos
historicos. Os objetos do passado s6 se tornam documentos quando um historiador “fala” por
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ele, por meio de critérios estabelecidos em sua explicacdo. Sendo assim, a Base afirma: “o
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que nos interessa no conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos
construiram, com diferentes linguagens, suas narragdes sobre o0 mundo em que viveram e
vivem, suas institui¢des e organizagdes sociais” (2017, p. 397).

Para essa dissertacdo, optamos pela elaboragdo de um Guia Didatico de Atividades,
destinado ao Ensino Fundamental, ¢ em cada atividade aqui proposta ha a citagdo de qual
habilidade ela visa desenvolver nas aulas de Historia, de acordo com a BNCC, sempre tendo
em conta as competéncias gerais que o ensino de Historia deve alcangar. Portanto, professores
e professoras deverdo saber que para os Anos Iniciais a Base tem como objetivo do
conhecimento historico apoiar a construgdo do sujeito, a partir do reconhecimento do “eu”, do
“outro” e do “nds”, bem como facilitar a compreensdo de tempo e espaco, a partir do
referencial da comunidade de pertencimento. Por isso, os alunos e alunas devem, desde o
inicio da escolarizagdo, aprender a questionar os fatos historicos estudados, por meio de cinco
processos: a identificacdo, comparacdo, contextualizagdo, interpretacdo e analise.

No primeiro processo, que ¢ a identificagdo, os estudantes devem ser estimulados a
reconhecer o objeto a ser estudado, por meio de perguntas, como “o que ¢?”, “como € possivel
descrevé-lo?”. No processo de comparagdo, eles e elas precisam conhecer o outro percebendo
suas semelhancas e diferencas. Ao comparar, as criangas podem ter um melhor entendimento
dos fenomenos, dos processos historicos e das fontes documentais. Enquanto a
contextualizacdo serve para localizar momentos e lugares especificos em que determinados
fatos histdricos ocorreram no momento de atribuir sentidos e significados. J4 a interpretagdo ¢
quando os alunos e alunas conseguem posicionar-se criticamente sobre o conteudo estudado
em sala de aula. Por fim, a analise serve para problematizar a propria escrita da Historia, para
que este componente curricular seja uma forma de alunos e alunas indagarem sobre as coisas
do passado e do presente, de construir explicagdes, desvendar seus significados em um
movimento continuo ao longo do tempo histérico (BNCC, 2017, p. 397).

A “atitude historiadora” defendida pelo documento acontecerd quando professores e
professoras, alunos e alunas forem sujeitos ativos nos processos de ensino e aprendizagem,
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pois “um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental ¢ estimular a
autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo
com a época ¢ o lugar nos quais vivem” (2017, p. 400). Segundo a Base, essa busca de
autonomia exigira dos sujeitos envolvidos reconhecimento das bases da epistemologia da
Historia, o conceito de tempo historico com seus ritmos e duragdes diferentes, a concepgdo de
documentos como suporte das relagdes sociais e as varias linguagens que o ser humano se

apropria para entender o mundo em que vive (2017, p. 401). Consequentemente,
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espera-se que o conhecimento histérico seja tratado como uma forma de
pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do
presente, de construir explicagdes, desvendar significados, compor e
decompor interpretagdes, em movimento continuo ao longo do tempo e do
espaco. Enfim, trata-se de transformar a historia em ferramenta a servico de
um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em
que se vive (2017, p. 401).

Com a proposta da BNCC para o ensino de Histdria, como um todo, e para os anos
iniciais, especificamente, pode-se, a primeira vista, parecer pretensioso, abstrato e, até
inexequivel. Porém, o processo de desenvolvimento do pensamento historico pode e deve
comegcar ja nos primeiros anos de idade de uma crianca. Hilary Cooper, em seu livro “Ensino
de Historia na Educacdo Infantil e anos iniciais”, por exemplo, diz que a disciplina de Historia
passou ser incluida nos curriculos oficiais nos finais dos anos de 1989 na Inglaterra, pois até
aquele momento, a Historia era um conteudo opcional nas aulas, e considerado improprio para
criangas por conter conceitos abstratos e dificeis delas aprenderem. O que a autora fez ao
longo da obra foi demonstrar como podemos envolver as criangas numa aprendizagem ativa
sobre o seu saber histdrico, em vez de somente narrar uma historia do passado (2012, p. 17).
Isso se deve ao fato de Cooper conceber o ensino de Historia como um saber em constante
estado de mudanga, isto ¢, uma aula de Historia ndo pode ser a mesma em dois momentos
diferentes.

Assim, para Cooper, aprender Historia envolve maneiras diversas de se conhecer sobre

o passado, afinal

as criangas tém ciéncia das temporalidades anteriores a elas proprias, embora
a compreensdo delas possa ser incompleta e até mesmo estereotipada, se ndo
for mediada pela educag@o. (...) Mas, para comegarem a entender o passado,
as criangas devem aprender desde o comeco, a fazer perguntas e aprender
como respondé-las (COOPER, 2012, p. 17).

Do mesmo modo, ensinar os alunos e alunas ao fazerem perguntas sobre historias do
passado nos remete ao trabalho do historiador, pois esse ¢ organizado por meio de
questionamentos realizados as fontes historicas. Cooper afirma que “Historia, entdo envolve,
interag@o entre o conteudo conhecido ¢ o processo de pesquisa, para tentar dar sentido a ela”

(Cooper, 2012, p. 19) e tal processo ¢ fundamental de ser levado ao ensino de criangas.
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2.1. FONTES HISTORICAS

No momento em que os historiadores ¢ historiadoras recuperam e interpretam o
passado, eles utilizam as fontes histdricas, isto €, os vestigios do passado que sobreviveram
até o presente. Como o passado, por defini¢do, é aquilo que “ja passou”, que “ndo estd mais
presente”, ¢ impossivel adentrar na mente dos sujeitos historicos para saber o que eles
realmente pensavam e como viam o mundo. Assim, eles e elas s6 tém um conhecimento
indireto do passado, por intermédio dos vestigios materiais deixados pelas geracdes
anteriores. Em suas pesquisas, os historiadores e as historiadoras utilizam os mais variados
vestigios como fonte de informagdes sobre as ideias e realiza¢des dos seres humanos ao longo
do tempo. Para propor uma explicagdo logica e coerente das causas e¢ consequéncias dos
acontecimentos, eles e elas fazem uso das fontes historicas. E tal atividade deve ser levada
para as salas de aulas, pelos professores e professoras ja nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Pelo exposto, a BNCC deixa explicita a importancia do uso de fontes histéricas no

trabalho em sala pois,

para se pensar o ensino de Historia, ¢ fundamental considerar a utilizagdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espago ¢
das relagdes sociais que os geraram. Os registros e vestigios das mais
diversas naturezas (mobiliario, instrumentos de trabalho, musica etc.)
deixados pelos individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de produgdo, consumo e circulagdo, tanto de objetos
quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto histdrico transforma-se em
exercicio, em laboratdrio da memoria voltado para a produgdo de um saber
proprio da historia (2017, p. 398).

O uso das fontes em sala de aula auxiliara tanto professores e professoras, como seus
alunos e alunas, pois poderdo dar significado as “coisas do mundo” (2017, p. 398), e esta
pratica permitira, aos sujeitos envolvidos, uma atitude historiadora diante dos conteudos
propostos ao longo dos anos no Ensino Fundamental.

Desta maneira, os professores ¢ professoras podem realizar questionamentos com
alunos e alunas sobre quem foram os historiadores e as historiadoras das narrativas historicas
apresentadas em um livro didatico, bem como quais fontes eles utilizaram.

Para Hilary Cooper, “fontes histéricas sdo quaisquer tracos do passado que
permanecem” (2012, p. 21), isto €, as fontes historicas nos permitem conhecer, por meio da

sua observagao ¢ analise, a historia de uma pessoa ou de um acontecimento. Dependendo das
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fontes de que o historiador ou a historiadora dispoe, e da maneira como ele ou ela as analisa e
interpreta, hd uma explicagdo de um fato histérico. Mas, ndo ¢ uma explicacdo unica. O
mesmo tema ou assunto pode ser reavaliado por outro historiador que, utilizando outras fontes
e outras abordagens, chega a outra versao ou interpretagdo. Assim como ndo ha uma verdade
unica dos fatos, também nao existe uma Historia tnica. Existem Historias, no plural.

Para fins didaticos, as fontes historicas podem ser organizadas da seguinte maneira:

e Escritas: documentos escritos em papel ou digitalizados, como jornais, leis, didrios;

e Orais: musicas reproduzidas em CDs, MP3, DVDs, ou anotagdes escritas que uma
pessoa conta sobre algo do passado ou sua vida por meio de depoimentos orais,
entrevistas;

e Iconograficas ou visuais: desenhos, quadros, cartdes, pinturas, fotografias, videos,
mapas, gravuras;

e Materiais: objetos de uso no cotidiano;

e Arquitetdnicas: casas, monumentos, constru¢des (COOPER, 2012, p. 21).

Cooper afirma ainda que o trabalho com as fontes pode intrigar alunos e alunas, pois
elas ndo revelam seus “segredos” facilmente. O trabalho do historiador se fundamenta nas
perguntas realizadas as fontes, isto ¢, na elaboragdo das inferéncias que desejamos organizar
para uma determinada pesquisa. No momento em que o historiador faz uso das fontes em seu
trabalho, ele comeca a questionar suas fontes, elaborando hipoteses para um determinado
tema ¢ indo atras de respostas, como: “Quem ¢ o autor dessa fonte? O que ele pensava sobre a
realidade ao seu redor? Ha outras fontes tratando do mesmo acontecimento?”. Em outras
palavras, ele esta procurando saber a origem de uma fonte e sua ligacdo com a sociedade que
a produziu. No momento em que se trabalha com fontes histoéricas ha uma colaboragdo para a
formacao de ideias histdricas, isto €, professores e professoras — acompanhados de seus alunos
e alunas — aprenderdo a questionar e confrontar as diversas fontes historicas, observando seus
detalhes, suas intengdes e se conectando com outros tempos.

Quando trabalharem com fontes em sala de aula, os professores e as professoras
seguiriam basicamente os passos do trabalho de um historiador ou de uma historiadora. Sendo
assim, serd necessario saber perguntar, e considerar vérias perguntas para uma mesma fonte.
Cooper deixa claro que esse trabalho é fundamental de ser realizado com criangas de

diferentes idades, pois elas gostam de fazer adivinhagdes sobre uma fonte, criando
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argumentos, justificando-os, incluindo outras interpretagdes para respostas que ndo sdo
objetivas. O que a autora destaca ¢ que as criangas em atividades com fontes estdo

desenvolvendo sua imaginagao historica, isto €,

mesmo se suas hipdteses parecam improvaveis, elas estdo aprendendo a se
comprometer com o processo de pesquisa historica; com maturidade e maior
conhecimento, as ‘adivinhag¢bes’ das criangas se tornam mais validas,
quando elas se ajustam ao que ¢ sabido sobre o periodo, o que ¢ possivel e se
ha evidéncia contraditoria. Com experiéncia e maturidade, elas se tornam
mais cientes quanto aos fatores que devem ser levados em considera¢do ao
se fazer perguntas sobre fontes (COOPER, 2012, p. 21-22).

Desta maneira, os alunos e as alunas refletirdo sobre a razdo de suas “adivinhag¢des” e
a validade delas, eles e elas aprenderdo a cogitar hipoteses sensatas sobre a fonte analisada em
sala de aula, ou apresentada num livro didatico. E, ao mesmo tempo, escutardo seus colegas
sobre outras perguntas elaboradas, podendo mudar suas opinides iniciais, introjetando a ideia
de que ndo ha uma tnica resposta correta para o estudo em Historia.

Um aspecto importante que professores e professoras devem considerar no uso das
fontes, destaca Cooper, ¢ que elas contam sobre as agdes das pessoas no passado, ndo sobre os
seus pensamentos e emogoes, afinal, dificilmente sabemos o que uma pessoa pensa e sente em
uma a¢ao do cotidiano. Além disso, em algum momento, mesmo em sala de aula, teremos de
aceitar que ndo conseguiremos ter todas as respostas em uma fonte s6 (2012, p. 23). Mais uma
vez, as fontes ndo sdo as provas concretas do que aconteceu no passado, mas, sim, vestigios
deixados por homens e mulheres, que sdo utilizados pelos historiadores na busca de respostas
para seus questionamentos.

No momento em que os professores e as professoras planejam atividades usando
fontes historicas, devem se lembrar que a imaginagao histdrica é essencial neste trabalho, isto
¢, nosso olhar deve estar diretamente relacionado com a maneira pela qual o mundo era visto
e vivido em outras épocas. Conforme afirma Cooper, o olhar sobre as fontes do passado deve
partir, na medida do possivel, do ponto de vista daqueles que vivenciaram aquele momento. O
trabalho com a imaginagdo nos levara, consequentemente, para outras descobertas, ¢ até
mesmo a evidéncias incompletas sobre um objeto do passado. “Mas a imaginagdo histérica
ndo flutua livremente. Ela precisa estar embasada nas mais provaveis explicacdes sobre o que
¢ conhecido” (2012, p. 25). Sera importante deixar claro, para os alunos e alunas, que eles e
elas podem elaborar diversas e diferentes hipdteses sobre uma mesma fonte, mas que elas

devem ser validadas pelas informacdes do contexto histérico estudado naquele momento.
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Cooper cita como exemplo uma atividade com um mapa (fonte visual) em uma visita
de campo (fonte arquitetonica). Quando o mapa ¢ usado como fonte, as criangas tentardo
interpretar as evidéncias daquele material desconhecido, observando diversas possibilidades e
construindo um argumento genuino a partir de algumas tentativas que explicam o problema de
analise do mapa para se chegar num determinado lugar. Os professores ¢ as professoras
devem estimular o questionamento das criangas em atividades como essas, dando pistas ¢
fornecendo mais recursos para que os alunos e alunas validem suas perguntas. A interagdo
social presente nesta atividade potencializara a aprendizagem histdrica, com as tentativas de
erro e acerto, assim como a defesa de seus pontos de vista de maneira respeitosa com 0s
colegas, que tem o mesmo direito de interpretar o que esta sendo estudado.

No que se refere a Rede Municipal de Curitiba, desde 2016 as escolas receberam os
Planos Curriculares®, organizados por componente curricular e ano de ensino, sendo que
atualmente os professores usam somente os Planos Curriculares na organizagdo de suas aulas.
Para o ensino de Histéria dos anos iniciais, este documento apresenta uma perspectiva
baseada na Educacdo Historica, em que na relagdo ensino-aprendizagem o ponto de partida ¢
as caréncias de orientacdo temporal das criancas e jovens. A Educagdo Historica ¢ entendida
pelo documento, a partir dos pressupostos organizados pelo Laboratério de Pesquisa em
Educacdo Historica (LAPEDUH), coordenado pela professora e pesquisadora Maria
Auxiliadora Schmidt. Esta linha de pesquisa, cujo eixo norteador estd na matriz disciplinar da
Historia, de Jorn Riisen, defende que o ensino de Historia deve estar amparado pela ciéncia da
Histodria. Sendo assim, a Educacdo Historica pode ser vista como uma das maneiras de se lidar
com os processos de ensino e de aprendizagem da Historia, sendo ela um recorte especifico
neste campo, que conta com um arcabougo teorico proprio e original.

Do ponto de vista tedrico, a Educag@o Historica inclui, portanto, novas problematicas
e novas abordagens de pesquisas no que se refere, principalmente, a andlise dos processos,
dos produtos e da natureza do ensino e aprendizagem historica em diferentes sujeitos, bem

como os significados e sentidos dados a estes processos, como com as investigacdes da

4 Os Planos Curriculares atualmente sdo usados nas escolas da Rede Municipal de Curitiba que substituiram as
Diretrizes Curriculares. Para cada ano do ensino fundamental existe um documento que descreve quais os
contetidos a serem trabalhados, bem como os objetivos e critérios de avaliagdo. A Matriz Curricular a ser
trabalhada no Ensino Fundamental do 1* aos 5° anos encontra-se no Curriculo do Ensino Fundamental da SME
em consondncia com as Diretrizes Nacionais de Educacdo Basica ¢ unificadas em toda a Rede de Curitiba. A
componente curricular Historia toma como referéncia os pressupostos adotados nas Diretrizes Curriculares para
a Educacdo Municipal de Curitiba — Histéria (SME, 2006), bem como o Caderno Pedagdgico de Historia (SME,
2016), levando em consideragdo a concepgao, objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo. A concepgdo adotada
nos referidos documentos tem como ponto de partida as questdes referentes ao ensino e aprendizagem no ambito
da Educagdo Historica.
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consciéncia historica. Por isso, a investigagdo em Educagido Historica leva em consideracdo
uma séria de reflexdes sobre a natureza do conhecimento histérico e seu papel como
ferramenta de analise da sociedade ¢ como recurso para a constru¢do da consciéncia historica
e, portanto, como formacgao para a cidadania.

Este campo de investigagdo rompe com a ideia do ensino de Historia nos moldes ja
desenvolvidos pela psicopedagogia, que viam a evolugdo da cognigao do sujeito que aprende
como necessaria na compreensdo de alguns conceitos, pois para a Educacdo Historica isso
depende da epistemologia da Historia, bem como da construgdo historico-cultural em que se
processa o ensino (RAMOS, 2015). Desse jeito, os sujeitos escolares, professores e
professoras, alunos e alunas, sd3o agentes construtores do conhecimento e ndo sujeitos
passivos diante dos processos de ensino-aprendizagem.

Os pesquisadores e pesquisadoras da Educagdo Historia utilizam os pressupostos da
teoria da Historia de Jorn Riisen devido a articulagdo entre teoria e didatica da historia. Essa
articulagdo resultaria, portanto, na consciéncia histérica, que ¢ o conjunto de operacdes
mentais que os homens interpretam sua evolugdo temporal e se orientam na sua vida prética.
Dessa maneira, a Educagdo Historica investiga a consciéncia historica, o conhecimento
histérico e o pensamento histdrico no ambiente escolar.

Desta forma, a investigacdo em Educag@o Histdrica deseja otimizar o conhecimento
historico dos professores ¢ professoras, bem como dos alunos e alunas, buscando respostas
para a maneira como esses sujeitos compreendem a Historia e, para que serve aprender
Historia, isto é, essa linha de pesquisa busca entender as ideias historicas de quem aprende ¢

de quem ensina, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino em Historia.

enquanto que a pergunta-base nas pesquisas mais tradicionais sobre ensino
de historia centravam em como motivar alunos para a aprendizagem de
histéria, ou como utilizar estratégias/recursos didaticos para atingir bons
resultados, ou ainda, quais as atividades didatico-pedagogicas de um ensino
de historia de sucesso, a problematica posta pela vertente da Educacdo
Historica corre no sentido de responder sobre como os alunos e professores
compreendem a historia (BARCA apud RAMOS, 2009: 12), e mais: sobre
para que serve aprender historia (2015, p. 04).

Com esse fim explicitado acima, os documentos da Prefeitura de Curitiba enfatizam
que o trabalho com as fontes historicas é fundamental para que os alunos ¢ as alunas
percebam as evidéncias do passado e que eles sejam protagonistas da sua aprendizagem

historica. Segundo Ramos,
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o levantamento de nogdes, representagdes, crengas, dos sujeitos escolares
apenas ¢ importante se o objetivo ultimo é prospectivo, ou seja, a reflexdo e
a acdo a partir dos dados investigados, — entdo categorizados e analisados —,
servirem ao propodsito da reflexdo e da agdo, para empreender mudangas
significativas no ensino/aprendizado (2015, p. 05).

Afinal, para a Educacdo Historica é importante que neste momento o conhecimento
prévio dos alunos e alunas seja levado em consideragdo, isto é, o que eles e elas aprendem
antes do ensino formal, pois ao longo do processo irdo fazendo reeclaboragdes ou até mesmo
criando outros conhecimentos. Mas, neste documento, ha a ressalva de que os professores e as
professoras sdo autonomos em suas salas de aulas, para fazerem outras relacdes — além das
apresentadas — sempre que surgirem novas necessidades na vida pratica dos seus alunos. Para
as autoras Schmidt e Garcia, a trajetoria das pesquisas em Educagdo Histérica no Brasil criou
possibilidades investigativas ¢ novas maneiras de refletir sobre como os sujeitos aprendem e
ensinam ideias histéricas fazendo dos atores do ato educativo, fundamentais para a constru¢do
e significacdo do que é ensinado em Historia (2006).

Portanto, para o ciclo I, o grande objetivo no ensino de Historia é “a constituigdo da
identidade dos sujeitos nos diferentes grupos sociais, em diferentes tempos e espacos” (2016a,
p- 14). E para o ciclo II o objetivo é compreender “a constitui¢do histérica do Parana no
contexto brasileiro, em diferentes tempos e espagos” (2016d, p. 18).

Dentre os contetidos, o Plano Curricular apresenta ao professor e a professora o uso de
diferentes fontes, como fotos, filmes, depoimentos orais, objetos da crianga e de outras
pessoas do seu convivio. Temos ainda eixos estruturantes, como o contetido “identidade”, que
comega com a crianca de hoje, quem ela €, o que faz, como ¢ seu cotidiano, para, em seguida,
compara-la inserida em outros grupos maiores como sua familia, sua comunidade e a escola.

A titulo de exemplo, para o 2° ano, o Plano ja apresenta alguns conceitos diretamente
ligados a aprendizagem histérica, como a orientagdo espago-temporal, ou a relacdo com a
leitura de outros documentos. Neste momento, os alunos e as alunas serdo levados a explicar
diferentes modos de viver e de se comunicar, partindo sempre da sua analise pessoal com a
comparagdo de outras fontes e processos historicos. Assim, para o 1° trimestre, as criangas
terdo como contetido “elas mesmas”, quer dizer, como ¢ a sua infancia, para, aos poucos,
avangarem em estudos de outros pares — e até numa comparacdo com a infancia de seu
professor ou professora (contetido proposto para uma anélise do passado). Desta maneira, elas
poderao aprofundar o que foi aprendido ao longo do 1° ano. Além disso, diferentes modos de
morar, brincar, estudar, alimentar-se € comunicar-se serdo estudados, com base em diversas

fontes usadas pelo docente para o trabalho nas aulas de Histéria. Neste momento, espera-se
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que os alunos possam apontar semelhangas e permanéncias das fontes analisadas, ao longo do
tempo cronoldgico estudado.

No Plano Curricular, a historia local estd posta para ser apresentada a partir do 3°
ano. Inicialmente, alunos e alunas devem ter contato com diferentes fontes, memorias
(depoimentos orais) e patriménio da cidade de Curitiba. Como contetido da histdria local,
devem ser explorados os temas relacionados a ocupagio e ao povoamento, como as causas da
vinda dos imigrantes voluntarios e involuntarios. Especialmente sobre os imigrantes
voluntarios, o documento sugere o trabalho com a chegada dos alemaes, italianos, poloneses e
ucranianos que ocuparam a cidade a partir do século XIX, fundando alguns dos principais
bairros.

A partir dessa atividade, os professores e as professoras devem escolher alguns
conceitos substantivos e de segunda ordem,’ e trabalhar com os alunos utilizando fontes
variadas. O documento traz uma série de fontes para que o estudo do conceito de infincia seja
realizado. Os alunos e as alunas dos anos iniciais do Ensino Fundamental ja devem ter contato
com diferentes fontes nas aulas de historia, fontes orais, escritas, visuais, materiais, entre
outras que os professores e professoras julgarem pertinentes para uma determinada atividade.

No cotidiano de sala de aula, as fontes primarias podem ser utilizadas de diferentes
modos, como: na elaboracdo de autobiografias baseadas na localizagdo de documentos e
objetos que facilitem a explicacdo de historias individuais e de acontecimentos locais. Na
confeccdo de dossi€ sobre a historia da crianca, da professora, da familia, com depoimentos
orais; escritos — Registro de nascimento, carteira de identidade, carteira de vacinag@o,
iconograficos e materiais — brinquedos, objetos pessoais, entre outros. E até mesmo numa
exposicdo de materiais sobre o passado, sempre aqueles que estdo ao alcance do estudante
(SME, 2019, p. 8).

Quando algum livro didatico traz uma fonte e sua natureza para confirmar o que esta
sendo estudado, os autores assim o fazem para dar credibilidade ao assunto a ser estudado.

Freitas afirma que esse uso das fontes em livros “sio empregados com a clara intengdo de

5 Conceitos substantivos diz respeito a todos os conhecimentos relacionados ao proprio conteudo da histéria, por
exemplo ditadura, revolu¢do, democracia, Idade Média ou Renascimento. E nesse caso, a substancia da Historia
de Curitiba. Conceitos de segunda ordem: sdo os conceitos em torno da natureza da Historia, que so as ideias
incluidas a interpretagdo de conceitos substantivos, constitutivos da cognigdo historica, e que dizem respeito aos
fundamentos tedricos e metodologicos da historia. Estdo incluidos nos conceitos ou ideias de segunda ordem
fontes e evidéncias historicas, consciéncia histdrica, inferéncia e imaginacdo historica, nogdes de tempo
historico, interpretagdo histérica. Desse modo, ambos sdo importantes e necessarios no processo de organizacao
do conhecimento nas aulas de Historia. Sendo assim, é importante investigar as ideias das criangas sobre estes
conceitos, pois se tiverem nogdes erradas acerca da natureza da Histéria, elas irdo se manter se nada for feito
para contraria-las.
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testemunhar, de comprovar ¢ de demonstrar o esforco do historiador para convencer seu
leitor” (2010, p. 207). Desta maneira, as atividades com as fontes realizadas pelos
historiadores diferenciam a natureza do seu trabalho daquele realizado em relatos ficcionais,
por isso as criangas devem ser estimuladas a identificarem diferentes tipos de fontes,
elaborando perguntas para as mesmas sobre o passado que podem narrar.

Ademais, o uso didatico das fontes permite aos professores e as professoras instigarem
a curiosidade dos alunos e alunas, ultrapassando a rotina somente tedrica do ensino de
Historia, deixando de lado a ideia de que o entendimento s6 ¢ possivel diante de um
conhecimento previamente estabelecido e pronto. “Prazerosa e rica serd a abordagem se o
professor tomar a iniciativa e incorporar os mais variados suportes, linguagens e géneros”,
afirma Freitas (2010, p. 208). Assim sendo, usar fontes historicas em sala de aula com as
criangas, mesmo em processo de alfabetizagdo, contribuirda para sua capacidade de pensar
historicamente sobre algo, alunos e alunas podem ampliar seu vocabuldrio, aprender a
elaborar questdes aos documentos e a formular suas proprias hipoteses

Outro aspecto que os professores e professoras devem cuidar no trabalho com as
fontes historicas € que elas ndo trazem o passado por ele mesmo, o que os professores ¢
professoras precisam fazer ¢ estabelecer um didlogo com as fontes, por meio das perguntas
destinadas aquele documento. Saber questionar as fontes, num didlogo constante com o
passado, fomentara discussoes diversas sobre um determinado assunto.

E nesse sentido que as historiadoras Maria Auxiliadora Schmidt ¢ Marlene Cainelli,
em uma obra produzida para professores de Historia, afirmam que o uso das fontes em sala de
aula exige dos professores e das professoras uma ampliagdo de concepgdo. Isso significa a
necessidade de investimento na sua formagdo docente, pois os professores e as professoras
ndo podem restringir o trabalho em sala de aula a leitura de fontes escritas, por exemplo, mas
devem ter uma concepgdo renovadora, quer dizer, entender que o “uso em sala de aula parte
do pressuposto de que o trabalho com documentos histéricos pode ser o ponto de partida para
a pratica de ensino de Historia” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 95).

Todavia, o trabalho em sala de aula com as fontes histdricas ndo tem como perspectiva
que os alunos e alunas sejam como os historiadores, ou ndo precisem de seus professores e
professoras no processo de ensino-aprendizagem, mas sim que os sujeitos envolvidos —
docentes e discentes — superem o tratamento tradicional dado & leitura e uso de fontes na sala
de aula.

Para as autoras, as fontes ndo devem ser lidas como o fim em si mesmas, mas devem

responder as indagacles ¢ as problematizagdes dos alunos e alunas, bem como de seus
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professores e suas professoras, “com o objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o
presente, tendo como referéncia o contetdo a ser ensinado” (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p.
95). Portanto, alunos ¢ alunas em contato com as fontes devem ser estimulados a questiona-
las e lé-las para além do que estd descrito num primeiro momento, por exemplo: “o que esta
fonte me diz?”, “o que posso deduzir dessas informagdes?”, “essas informacdes estdo
relacionadas ao contexto que estamos aprendendo em sala de aula?”, “serdo necessarias outras
fontes ou novas informacgdes de contexto para confirmar o que estou deduzindo dessa fonte
inicial?”, dentre outras possibilidades.

Schmidt e Cainelli dividem as fontes entre primarias e secundarias (2004, p. 96-97), de
tal forma que as fontes primarias seriam organizadas e divididas conforme ja descrito neste
trabalho. Enquanto as secundarias seriam os registros que contém informacdes sobre os
conteudos historicos, realizados pelos historiadores e apresentados nos livros didaticos, ou até
mesmo as explicagdes dos professores de Histéria em suas aulas. No momento em que 0s
professores e as professoras utilizarem as fontes primarias em sala de aula poderdo elaborar
diversas atividades, afirmam as autoras, como: elabora¢do de autobiografias das criangas com
base em seus documentos pessoais, confeccionar dossi€s de suas respectivas familias e/ou
realizar exposi¢des em classe de materiais do passado (2004, p. 97).

Quando os professores e as professoras dos anos iniciais usarem fontes histéricas em
sala de aula, deverdo observar quais os objetivos que desejam atingir com seus alunos e
alunas, delimitando todas as estratégias de ensino e aprendizagem que visam alcancar, bem
como as competéncias que usardo em cada momento das aulas. Segundo Schmidt e Cainelli, o
uso didatico de documentos historicos pode contribuir, dentre outras possibilidades, para
ilustrar o tema estudado em sala, ou induzir os alunos e alunas ao conhecimento historico e,
eles e elas podem estudar as fontes como “fontes” de informagao histoérica, empregando-as na
construcdo de uma hipétese historica que comprovardo ou nao em sala de aula (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 103-105).

Os documentos que norteiam o ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Curitiba sdo resultados de um trabalho coletivo, no qual os
professores, as professoras e a equipe responsavel por sua escrita no Departamento de
Histéria da Prefeitura, buscaram a partir das caréncias da vida cotidiana do aluno estabelecer
sugestoes de praticas escolares. Portanto, a sele¢do de fontes feitas pelos professores e pelas
professoras serd a partir da investigagdo das referidas caréncias.

Desta forma, as sugestoes apresentadas para o trabalho em sala de aula seguem este

modelo:
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OBJETIVOS DE CONTEUDOS CRITERIOS DE
APRENDIZAGEM AVALIACAO
Explicar, definindo, as formas | Diferentes formas de | Interpreta, a partir de
de organizagdo dos direitos e | organizagdes dos direitos e | diferentes fontes, o
responsabilidades instituidas | responsabilidades, como leis | significado, para si mesma e

para a  convivéncia  da | municipais, leis ambientais, | para outras pessoas, as
diversidade de grupos na cidade | direitos e responsabilidades | formas de organizagdo dos
de Curitiba, a partir de |no transito, direitos e | direitos e responsabilidades

diferentes fontes. responsabilidades do poder | para a vida na cidade de
executivo, legislativo e | Curitiba. (2016, p. 03)
judiciario.

Essa tabela é utilizada para o 3° ano, no 1° trimestre. E possivel perceber que a
proposta de trabalho apresenta a maneira pela qual os professores podem utilizar os
documentos historicos com seus alunos. Em virtude deste contetido utilizado como exemplo,
0s passos para organizar a aula-historica sdo: investigar as caréncias de orientagdo
temporal/interesses das criangas para em seguida selecionar os conceitos substantivos ¢ de
segunda ordem a serem trabalhados; apds, os professores e¢ as professoras devem organizar
metodologicamente a sua pratica docente a partir do trabalho com fontes historicas, para ter
como resultado a produc@o da narrativa. Essas narrativas expressam as consciéncias historicas
das criancas a partir de interpretagdes, problematizagdes ¢ explicagdes que surgem no trabalho
com as fontes.

A 1ultima etapa apresentada ¢é a avaliagdo, essa sera continua, melhor dizendo, ao longo
do processo de escolarizagdo, a partir da perspectiva da metacogni¢do (0 que os sujeitos
sabem acerca do que eles aprenderam), faz com que as criangas e jovens percebam o seu
proprio processo de aprender.

Isso significa que as criangas precisam ter contato com essas diferentes fontes ja nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois esse trabalho permitird que os sujeitos ali
envolvidos tenham diferentes formas de se relacionar com o conteudo estudado. Os
professores e as professoras poderdo utilizar mais de uma fonte historica de diferentes autores
sobre e mesmo contetido estudado. Feito isso, os alunos e alunas compreenderdo que a
Historia é uma interpretagdo dos historiadores e que ndo existe uma historia verdadeira, mas

varias interpretacoes e versoes sobre um tema.
2.2. TEMPO HISTORICO

Outro fundamento importante a ser trabalhado nas aulas de Historia ja nos anos

iniciais do Ensino Fundamental ¢ o conceito de tempo historico. A ciéncia historica preocupa-
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se em conhecer o passado e o presente das sociedades humanas, entendendo a maneira por
meio da qual viviam homens e mulheres em outras épocas. Dessa forma, para registrar a
passagem do tempo, os seres humanos organizaram diferentes formas de registro, como os
calendarios, que, em muitos momentos, estiveram associados aos ciclos da natureza. Com a
organizagdo dos calendarios, os homens podiam prever a melhor ocasido de pescar e cagar, o
momento de iniciar um plantio, quando deveriam armazenar os alimentos para enfrentar o
inverno, dentre outras demarcagoes.

Porém, o tempo também podia ser registrado tendo como referéncia um acontecimento
da historia da sociedade, como sua fundag@o, uma festa religiosa, 0 momento no qual um rei
foi coroado, dentre outros. Por isso, por meio desses exemplos, os historiadores identificaram
diferencas de concepgdo a respeito do tempo fisico e do tempo historico, organizadas pelos
seres humanos.

Para o historiador José Carlos Reis (1996), o tempo pode ser definido por duas
perspectivas distintas: o da fisica e o da filosofia. O primeiro estaria relacionado aos
movimentos naturais e suas quantidades, pensado, assim, na relagdo com o espago. Por sua
vez, 0 tempo na perspectiva filosofica se relaciona as mudangas vividas pela consciéncia, isto
¢, este ¢ incomensuravel, pois seria a relagdo da alma consigo mesma, afirma o autor. Por sua
vez, para além dessas duas perspectivas ha, ainda, a definicdo do tempo histoérico, e “a
problematica do tempo historico: a do acompanhamento dos homens em suas mudangas e a
sua ‘descri¢do e andlise’” (1996, p. 231) ¢ o objetivo do trabalho dos historiadores ¢ das
historiadoras. Deste modo, eles e elas desejam produzir um conhecimento de mudanga, uma
descrig¢@o do percurso tragado pelos homens e mulheres que tém tempos delimitados de vida,
mas que a pesquisa historiografica tenta estabelecer uma mediacgdo entre os “vivos e 0s vivos
ainda” (1996, p. 233).

A assimila¢do da nogdo de tempo, como categoria no estudo da Historia, ocorre por
meio do desenvolvimento das nog¢des de cronologia e, gradativamente, de anterioridade,
posterioridade, sucessdo, ordenagdo, simultaneidade, duragio, datacdo e periodizagdo. Essas
nogdes ndo constituem “contetidos especificos”, mas sdo categorias explicativas a serem
desenvolvidas por meio de conteudos significativos, que ajudem a situar o aluno no momento
histérico em que vive, estabelecendo relagdes entre a dindmica de tempos proximos e

distantes, numa multiplicidade temporal. Segundo Schmidt e Cainel,

o ensino de Historia prevé que essas nogdes sejam trabalhadas com os
alunos, ja que elas ndo existem a priori em seu raciocinio, mas sdo
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construidas no decorrer de sua vida e dependem das experiéncias culturais.
Essa constru¢ao das nogdes temporais ¢ uma operagdo multipla que ocorre,
também, pelo livro didatico e pelo processo de escolarizacdo (2004, p. 77-
78)

Considerando que o tempo historico ndo ¢ igual em todo o planeta, cada povo segue
seus proprios caminhos em funcdo das situacdes histdricas que enfrentaram e enfrentam. Este
tempo refere-se a vida humana, mas ndo narra o vivido como aconteceu (REIS, 1996). [tamar
Freitas nos auxilia na defini¢do de um conceito de tempo histdrico, ao diferencia-lo do tempo

fisico, com a seguinte comparagao:

Pense numa régua escolar representando a sua trajetoria de vida. Imagine o
dia em que vocé fez as provas do vestibular, pense e marque alguns
acontecimentos ocorridos antes do vestibular (um ponto da régua) e outros
ocorridos depois do vestibular (noutro ponto da régua). O que vocé percebe?
O tempo é uma sensacdo de sucessdo — ordenagdo (seriagdo) dos
acontecimentos (FREITAS, 2010, p. 80).

Por meio desse exemplo, se o tempo da sua vida fosse comparado a uma régua haveria
momentos de sucessdo, simultaneidade (coexisténcia de fatos acontecidos entre os marcos
iniciais e finais) e duragdo (quando um acontecimento ¢ marcado com a ideia de intervalo).
Na constituicdo do conceito de tempo historico estd sim o tempo fisico, mas, como ja
dissemos, esse estd associado as caracteristicas de medidas, quantidade, abstracdo e
reversibilidade, pois esta delimitado pelos fendmenos naturais e cosmoldgicos.

O tempo historico é também formado pelo tempo individual, que dizer, pela a¢ao dos
individuos num determinado momento. Freitas afirma que o tempo histoérico foi criado a partir
da inven¢do de instrumentos de pensamento, como um calendario, por exemplo, pois tem um
marco inicial e os fatos em sequéncia, e isso nos permite ir em dupla direcdo, do presente ao
passado e do passado ao presente (2010, p. 81). Isso significa que o tempo historico é o modo
como as sociedades lidam com a relacdo entre passado, presente e futuro. Assim, as
experiéncias passadas ndo estdo cristalizadas, estabelecidas em um tempo vivido, ndo

permanentemente, mas sim estardo sujeitas a uma nova leitura e interpretagdo. Para tanto,

o tempo historico serve de ‘ponte’, ‘conector’, ‘integrador’ entre o tempo
psicologico (vivido, ordinario) e o tempo fisico (cosmico, astrondmico,
universal, objetivo, do relégio). A fungdo maior desse grande tempo ¢
ordenar o tempo das sociedades (¢ dos homens que vivem em sociedade)
pelo tempo cosmico (FREITAS, 2010, p. 81).
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Ao trabalhar o conceito de tempo historico nos anos iniciais os professores e
professoras deverdo organizar atividades com a ideia de ordenagdo, que consiste em
estabelecer a sequéncia de acontecimentos vivenciados, o que implica uma identificagdo do
que ocorreu antes e do que ocorreu depois por parte dos alunos e alunas. Essa percepgao de
tempo estara se formando, por exemplo, quando eles e elas relatam um acontecimento de suas
vidas e identificam o que aconteceu antes e o que aconteceu depois. Assim, as criancas
conhecerdo o conceito tempo delimitado em sequéncia ndo linear, mas sim numa espiral, pois
ele inclui um antes e um depois ¢ um ciclo, representado pelos dias, meses ¢ anos para,
posteriormente, aprenderem conceitos mais abstratos.

Segundo Reis, o tempo histdrico precisa ser entendido para além do calendario e sua
disposi¢do de eventos, pois 0 mesmo ¢ uma criacdo subjetiva dos seres humanos para
organizar uma imposi¢do astrondmica, seria um reldgio social em didlogo com as sociedades

ao longo de um periodo, portanto,

ha tempos plurais, como sdo plurais as sociedades; sdo tempos heterogéneos
e ndo lineares, pois as relagdes de uma sociedade com o seu passado e futuro
variam. A precisdo do conceito inclui a precisdo do numero, mas ndo se
submete a este. O conhecimento historico produzido a partir deste conceito
de tempo serd uma interpretagdo qualitativa, compreensiva, de um tempo
humano tenso, inquieto entre o passado e o futuro (1996, p. 242).

Para a BNCC, “todo conhecimento sobre o passado ¢ também um conhecimento do
presente elaborado por distintos sujeitos” (2017, p. 397) ou melhor, o historiador ¢ a
historiadora indagam o tempo histoérico com vistas a entender o seu proprio tempo presente,
pois assim analisara ¢ identificard os vestigios humanos ao longo do tempo. Além disso, o
documento deixa claro que a relagdo entre o passado ¢ o presente ndo acontece de forma
automatica, pois exige o uso de referenciais tedricos que possibilitardo o entendimento dos
objetos historicos selecionados. Tal constatacdo também foi realizada por Schmidt e Cainelli,
ao afirmarem que nos anos iniciais os alunos e alunas podem, para desenvolver a concepgao
de tempo historico, observar dois objetos, de épocas diferentes, e estabelecer comparagdes, ou
ordenarem fatos da vida cotidiana por meio de imagens (fotos e gravuras de época). Assim,
eles e elas irdo aos poucos situar em tempos mais distantes fatos diferentes da sua experiéncia
pessoal, e conseguirdo localizar outros acontecimentos historicos. Dessa maneira, segundo as

autoras,
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no primeiro ciclo, o termo-chave para trabalho com a nogao de duragdo ¢
durante. A rotina e a formagao de habitos levam o aluno a perceber duragdes
e periodos, como horario da novela, permanéncia na escola e época de férias.
A compreensdo dessas duragdes constitui parte do processo de assimilagdo
das duracdes da realidade social e contribui para o entendimento da duracao
de acontecimentos historicos, de movimentos sociais e de guerras, por
exemplo (2004, p. 78-79).

Um aspecto que auxiliara as criangas na construgdo da nogdo de tempo historico é
estabelecer relagdes com o tempo vivido por eles, pois as questdes relativas ao tempo sdo
centrais na compreensao historica do mundo e de sua evolugao, afirmam Schmidt e Cainelli.

Uma possibilidade para os professores e professoras ¢ trabalhar com calendarios
diferentes, quando as referéncias temporais sdo, além dos dias e meses, acontecimentos
importantes para um determinado grupo de pessoas. Os alunos e alunas poderdo perceber que
o tempo historico € construido de maneiras diferentes por diferentes sociedades. Essa maneira
de apresentar o tempo historico as criancas fomentara a percepgao de que essa dimensao ndo ¢
somente linear, em esquemas de linhas do tempo. Mas que o tempo historico tem uma

compreensdo de multiplicidade temporal conectada a ele. Schmidt e Cainelli afirmam que

no ensino de Historia, o trabalho com a multiplicidade do tempo mobiliza,
de maneira efetiva, a nogdo de duracdo: a historia lenta, com periodos muito
longos, uma historia estrutural, como a historia das mentalidades; a de média
duragdo, uma histéria conjuntural, com ondas relativamente curtas, como a
historia da vida social; e uma histéria do tempo breve, episodica, a historia
das biografias e dos acontecimentos (2004, p. 79-80).

Para essa concep¢do de tempo histérico citada pelas autoras, e ja defendida pelo
historiador Fernand Braudel, os professores e professoras necessitam ampliar o entendimento
da nocdo temporal que envolve o ensino de Historia, rompendo com uma tradi¢do somente
cronoldgica e linear, para percebé-lo nas suas trés duragdes: longa, média e curta. A chamada
longa duracdo diz respeito ao tempo que ¢é estrutural e envolve os séculos, momentos nos
quais as mudancas sdo pouco visiveis aos seres humanos que ali estdo inseridos, muito menos
de uma geragdo a outra, € um tempo que passa mais lentamente, mas ¢ importante para o
trabalho dos historiadores. J4 o tempo de média duragdo ¢ o tempo de uma conjuntura, melhor
dizendo, dos acontecimentos ocorridos em algumas décadas. Enquanto a curta duragdo € o
tempo de um momento breve, de um evento histérico, o tempo das revolugdes, por exemplo,
ocorridos em menos de uma década, mas que alteraram a sociedade que estava envolvida
nela. Todas essas duragdes ocorrem de maneira simultdnea e estdo interpenetradas, mas

acontecendo em velocidades diferentes (BRAUDEL, 2007).
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Uma importante percepgdo que estd inserida no estudo do tempo em sala de aula ¢ a
orientacdo temporal, pois, por meio dela constréi-se o conceito de tempo histérico. Esse
trabalho se intensifica com a utilizagao consciente de nogdes e expressdes que indicam essas
dimensdes, por exemplo: ontem, anteontem, ha um tempo, anteriormente (que se referem ao
passado); atualmente, hoje, agora, neste momento (que se referem ao presente); além das
expressoes que se relacionam ao futuro, como amanha, mais tarde, daqui a algum tempo. A
consciéncia do momento presente, da memoria individual que liga o passado ao presente,
possibilita, por meio da percepcao dos ciclos da vida (nascimento, crescimento, maturidade e
morte), a reflexdo das fases da vida. Essa reflexdo auxilia na construgdo das relagdes entre
passado, presente e futuro, e por isso, nas orientagcdes temporais.

Para Schmidt e Cainelli, o ensino de Histéria tem um trabalho diario com as
temporalidades, pois em cada aula os professores e as professoras ensinam acontecimentos de
um passado préoximo, ou remoto, usam o presente como referéncia, tecem comparagdes e
literalmente “caminham” pelo tempo em quase todas as aulas (2004, p. 75). Isso significa,
também, que os historiadores utilizam o tempo passado como seu objeto de estudo e
consequentemente ele esta presente na sua escrita.

Dessa forma, quando essa concepcao ¢ levada para a sala de aula, os professores e as
professoras devem trabalhar a dimensao do tempo em sua dupla caminhada passado-presente.
Os alunos e alunas terdo acesso a diversas formas de ler e entender o passado, nessa dupla
caminhada, e perceberdo que as questdes postas na atualidade impossibilitam a Historia ter
uma unica explicagdo a um determinado fato, mas que “as questdes colocadas para o passado
ndo cessam de evoluir. Sempre surgem novas problematicas e novos interesses” (SCHMIDT,
CAINELLI, 2004, p. 76-77). A concepgdo espontanea e intuitiva de tempo das criancas
geralmente relaciona o tempo ao movimento de passagem, aos instrumentos que medem essa
passagem e a ideia de transformacgdo. Considerando o cardter formativo dessas nogdes, 0s
professores e as professoras podem possibilitar que as criangas expressem suas concepgoes ¢
hipoteses sobre o tempo, sua passagem e transformagdo e que, aos poucos, conhegam
diferentes maneiras criadas pela humanidade de medi-lo.

Nesse sentido, o trabalho em sala de aula com o tempo historico possibilitara que os
alunos tenham mais consciéncia da importancia do ensino de Histéria, para uma melhor
compreensdo do tempo em que vivem, mas ndo enderegando toda a aprendizagem para o

presente. O que os professores e professoras devem desenvolver junto a seus alunos e alunas é
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o interesse em estudar outras sociedades, para que seus olhares sejam sensiveis ao perceberem
outras formas de organizagao social e cultural, evitando anacronismos.® ressaltam as autoras.

Assim, o trabalho com as temporalidades, em sala de aula, desenvolve nogdes como:
sucessdo ou ordenacgdo, duragdo, simultaneidade, semelhancas e diferencas e mudancas e
permanéncias, sendo a representacdo de tempo historico influenciado por diversos marcos,
que sdo variaveis dependendo da sociedade estudada, que pode envolver contextos de
progressos tecnologicos, guerras, revolugdes, dentre outros. Entendemos como temporalidade
a relagdo que um individuo, grupo ou sociedade estabelece, no seu presente, entre passado e
futuro. E essas relagdes mudam de acordo com o periodo histérico. Por sua vez, o termo
duracdo estd relacionado a velocidade/ritmo das mudancas e permanéncias dos
acontecimentos. Consequentemente, esses elementos, para Schmidt e Cainelli, auxiliam a
perceber indicios da causalidade histdrica, como as relagdes entre uma época historica e outra,
um fato historico e outro da mesma época (2004, p. 78).

Para Hilary Cooper, os conceitos de tempo sdo centrais no que diz respeito ao ensino
de Histéria. Termos como: agora, em seguida, década, século sdo concernentes a medida do
tempo. Mas os professores e professoras podem usar descrigdes relativas a um periodo de
tempo por meio dos termos “era napoleodnica”, “periodo imperial brasileiro”, dentre outros.
Algumas teorias pedagogicas, segundo a autora, defendiam que as criangas precisavam de
maturago para a compreensdao em relagido a passagem do tempo, mas hoje se aceita que, com
as estratégias de ensino adequadas, a familiaridade com os materiais utilizados, a experiéncia
e a interagdo com outras criangas auxiliam o processo de aprendizagem desse conceito (2012,
p. 50-51). Entende-se, dessa maneira, que as criangas ndo precisam copiar historias sobre o
tempo para assimilarem esse conceito. Mas os professores e professoras precisam ir além dos
simples conceitos de cronologia na investigagao historica, que, afirma Cooper, devem ajudar a

crianga a dar sentido ao que elas estdo aprendendo.

[...] As criangas lembram mais do que ¢é ensinado nas aulas de Historia se
elas tiverem um quadro eficiente, um quadro cronoldgico, sobre o qual
localizar, estocar e reaver o que elas aprenderam. Hodkinson dispds-se a
mostrar que ¢ o formato do curriculo, com énfase em métodos de ensino e
recursos que desafiam e fazem a compreensdo das criangas sobre o tempo

6 Anacronismo ¢ um erro cronoldgico, expressado na falta de alinhamento ou correspondéncia com uma época,
por isso ¢ uma forma equivocada onde tentamos avaliar um determinado tempo histdrico a luz de valores que
ndo pertencem a esse mesmo tempo historico. Por exemplo, pode-se dizer que a descricdo de um automdvel
numa histéria que ¢ ambientada durante a Idade Média é um anacronismo, visto que os primeiros automaoveis s6
seriam produzidos no século XIX.
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progredir, ndo se relacionando a variaveis tais como inteligéncia, leitura e
competéncia matematica (COOPER, 2012. p. 51).

A partir de 2016, a Prefeitura de Curitiba publicou o “Curriculo do Ensino
Fundamental: 1.° a0 9.° ano, vol. V”* (Histdria, Curitiba, 2016), com o objetivo de estabelecer
os pressupostos teoricos ¢ metodologicos do ensino de Historia para as escolas municipais.
Com esse documento, a equipe responsavel pela disciplina organizou os Cadernos
Pedagogicos para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Os professores e professoras
encontram sugestoes de atividades; textos que subsidiam o trabalho em sala de aula; e fontes
historicas para o trabalho com os estudantes. Todo o conteudo apresentado estd separado
conforme os objetivos, conteudos e critérios de ensino-aprendizagem. A equipe de Historia da
Prefeitura Municipal de Curitiba, na elaboragdo dos Cadernos de Historia, apresenta apenas

sugestdes de atividades para os professores, por isso,

o conceito de caréncias, conforme indicado no documento Curriculo do
Ensino Fundamental (CURITIBA, 2016, p. 7), ¢ entendido como caréncias
de orientagdo temporal que criangas e jovens podem expressar em suas
narrativas, como, por exemplo, questdes de anacronismo e preconceitos
(2019, p. 5).

O documento ¢ bem organizado, pois, pelos critérios de aprendizagem, apresenta
diversas sugestdes aos professores e professoras em cada ano escolar. Por exemplo, no critério
do 2° ano do 1° trimestre: “Orientar-se, temporalmente, a partir de informagdes obtidas sobre
si e sobre outras criangas, tendo como referéncia o trabalho com diferentes fontes, em
diferentes tempos e espagos” (2019, p. 05). E assim eles e elas podem solicitar aos estudantes
que fagam o registro, por meio de desenho, sobre si mesmos e sobre outras criancas. Em
seguida, devem analisar as ideias expressas e categorizar as caréncias de orientagdo temporal
e/ou de interesses apresentadas nos trabalhos delas, por meio de uma tabela de categorizagio,

como esta:

Ideias que se
Ideias do presente Ideias do passado relacionam: Outras ideias

presente/passado

Apo6s o trabalho com as fontes selecionadas, os professores e as professoras podem
solicitar que as criangas registrem, por meio de desenho, a sua explicacdo sobre si mesmas e

sobre outras criangas. A proposta do documento é que as criangas sejam avaliadas nas suas
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produgdes, ou seja, os desenhos podem ser lidos como narrativas das atividades realizadas,
pois as narrativas “expressam a consciéncia historica das criangas a partir de interpretacdes,
problematizagdes e explicacdes que surgem no trabalho com as fontes” (2019, p. 24).

Em sintese, quando os professores e professoras organizarem as atividades para as
aulas de Historia nos anos iniciais essas demarcagdes temporais precisam estar delimitadas,
em todas as suas duragoes: fisicas, cronoldgicas e historicas, pois assim teremos um ensino
que ndo estara limitado a uma narrativa dos acontecimentos do passado, mas, sim, envolvendo

outras percepgdes temporais, tdo necessarias ao ensino no momento atual.
2.3. CIENCIA

A Histéria ¢ o estudo das agdes humanas no tempo e, para analisar o passado,
historiadores buscam vestigios de realizagdes de homens e mulheres nas chamadas fontes
historicas com o objetivo de reconstruir um determinado tema do passado e analisa-lo.

13

Portanto, os historiadores, nessa “volta ao passado”, ao utilizarem métodos de pesquisa,
desembocam na afirmagdo de que a Histdria € uma ciéncia que tem, no estudo do tempo, seu
elemento de diferenciacdo das demais ciéncias.

Desta maneira, a Historia é aqui entendida como ciéncia, pois estd fundamentada em
alguns aspectos que lhe sdo caracteristicos, entre eles: fundamentacdo empirica,
fundamentagdo conceitual, fundamentacdo bibliografica e fundamentagdo metodoldgica. A
Histdria ¢, essencialmente, um produto humano, caracteristico das sociedades que refletem
sobre sua existéncia e o processo de constru¢do do conhecimento histérico se estabelece
quando ha a sele¢do, a interpretag@o e a analise dos documentos.

A fundamentagdo empirica acontece quando historiadores e historiadoras usam as
fontes historicas para dar verificabilidade a construgdo do conhecimento historico, isto &,
permitir as outras pessoas que verifiquem a constru¢do do conhecimento por eles ¢ elas

realizado. Mas ndo somente os historiadores e historiadoras, e sim todo aquele que desejar

verificar como ocorreu a elaboracao do saber cientifico. Segundo Koselleck,

quando um historiador mergulha no passado, ultrapassando suas proprias
vivéncias e recordagdes, conduzido por perguntas, mas também por desejos,
esperangas ¢ inquietudes, ele se confronta primeiramente com vestigios, que
se conservam até hoje, € que em maior e menor nimero chegaram até nés
(2006, p. 305).
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Por isso, os historiadores e historiadoras transformam esses vestigios em fontes para
contar a histéria que desejam. Assim, eles e elas, afirma o autor, analisam eventos que ja
foram estudados anteriormente e, com as hipdteses ¢ métodos levantados, “reconstroi fatos
que ainda ndo chegaram a ser articulados, mas que ele revela a partir desses vestigios” (2006,
p- 305).

Um objeto produzido pelo ser humano em seu processo de vivéncia ndo €, por si so,
um documento. Este somente se tornara uma fonte de informacgao historica se for alvo das
analises produzidas pelos historiadores e pelas historiadoras, isto €, o uso desse recurso
historiografico ¢ que imprime um carater de fonte ao objeto.

Os documentos historicos, por sua vez, ndo sdo documentos que comprovam OS
processos vividos tais como eles foram. Eles ndo trazem uma verdade velada ou mais
explicita a ser descoberta pelo historiador ou pela historiadora. Eles e elas, utilizando os
conhecimentos da propria Historia, selecionam os documentos e o tema que sera analisado em
cada um deles (BNCC, 2017, p. 347). Esta construgdo narrativa estd baseada em um conjunto
estruturado de conhecimentos historiograficos que possibilitam interpretagdes de uma dada
realidade.

Ao observar a propria realidade e iniciar uma leitura diferenciada do seu cotidiano, &
indispensavel que as criancas vivenciem experié€ncias de analise dos vestigios deixados pelas
pessoas do passado, por isso a fundamentagdo empirica € tdo importante na aprendizagem
historica. Por sua vez, os conhecimentos prévios dos alunos e alunas também devem ser
levados em consideragdo, assim como a identificagdo da época em que as fontes apresentam,
analisando e discutindo o que os autores e as autoras produziram.

A fundamentagdo bibliografica, totalmente associada a fundamentagdo empirica,
envolve toda a comunidade de individuos para os quais a pesquisa ¢é realizada, pois explana a
respeito do reconhecimento do que ja foi publicado sobre o tema, bem como das relacdes
entre o que os autores € as autoras ja escreveram, momento no qual ha trocas de informacgdes
sobre uma determinada tematica.

Podemos dizer, entdo, que a fundamentacdo bibliografica significa conhecer o que ja
foi escrito sobre o tema, a fim de dialogar direta ¢ indiretamente com pesquisadores e
pesquisadoras que se dedicaram (e se dedicam) a pesquisar o mesmo assunto. Essa
fundamentagdo ¢é relevante para o ensino de Historia, pois o importante é ensinar aos alunos e
as alunas que um mesmo acontecimento pode ter diferentes interpretacdes, e elas ndo sdo,

necessariamente, excludentes.
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A fundamentagdo conceitual acontece quando, por meio das fontes analisadas,
historiadores e historiadoras criam conceitos para responder as indagagdes feitas as fontes.
Essa fundamentagdo os ajuda a decidirem na escolha das ferramentas e dos métodos que
podem ser empregados ao longo de sua pesquisa, e serve para guiar a investigacdo realizada,
assim como para posicionar a pesquisa em relacao a literatura relevante na area. Como se trata
de conceitos construidos, é importante entender e reconstituir o caminho percorrido, no debate
académico e historiografico, pelos historiadores e historiadoras, assim como pelos textos que
embasam essas discussdes e, as maneiras pelas quais esses entendimentos foram sendo
distinguidos e consolidados.

Para Koselleck, os historiadores e historiadoras, ao buscarem os vestigios do passado,
se movimentam em dois planos, o plano em que analisam os fatos articulados anteriormente, e
o plano no qual, com base em hipoteses e métodos, hd a reconstrugdo de fatos ainda ndo

desvendados pela observagao dos vestigios.

No primeiro caso, os conceitos tradicionais da linguagem das fontes servem-
lhes de acesso heuristico para compreender a realidade passada. No segundo,
o historiador serve-se de conceitos formados e definidos posteriormente, isto
¢, de categorias cientificas que sdo empregadas sem que sua existéncia nas
fontes possa ser provada (2006, p. 305).

Desta maneira, os conceitos encontrados nas fontes podem explicar e condensar
determinados fenomenos estudados por historiadores e historiadoras, por isso 0s conceitos
iniciais aparecem nas fontes estudadas. Mas ha também outros conceitos criados que sdo
elaborados para explicar como foram organizados os instrumentos e as ferramentas das
pesquisas, ja que t€ém uma relacdo direta com o mundo contemporaneo, pois sdo feitos num
dado tempo ¢ espago bem delimitados pelas pesquisas.

A construcdo desses conceitos ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental ¢ de
extrema importancia, pois os alunos e alunas langardo mao deles pelo restante de sua vida
escolar. Segundo Marcia Hipolide, “uma das maiores dificuldades dos professores que
trabalham a partir do 6° ano e até mesmo com o Ensino Médio na area de Histdria é que a
maioria de seus alunos ndo sabe distinguir entre social, politico, econdmico e cultural” (2010,
p. 34). Para a autora, o trabalho com os conceitos deve ser realizado para que se evite a
banalizagdo da propria Historia, pois professores e professoras podem desenvolver a
tendéncia de apenas analisar a atualidade sem abrir o dialogo necessario com o passado (2010,

p- 37). Hipolide afirma ainda que,
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segundo Marc Bloch, um dos mais importantes historiadores da Nova
Historia, ‘para a Historia interessa muito mais os que vivem no presente’. De
acordo com essa premissa, para a construcdo de conceitos de sociedade,
politica, economia e cultura, o aluno das séries iniciais do Ensino
Fundamental terd como ponto de partida a sua realidade social, politica,
econdmica e cultural (2010, p. 37).

A fundamentagdo conceitual pode ser relacionada a realidade na qual as criangas estio
inseridas, pois, como diz a autora, desde o nascimento, a crianga vive em um determinado
espaco social, pois estd inserida em uma realidade familiar, em uma determinada cidade,
frequentando espagos de convivéncia, como a escola, por exemplo. Ja o aspecto econdmico ¢é
visivel, quando, nesses espagos, estdo presentes a maneira de produzir ¢ distribuir riquezas,
nos quais alunos e alunas se mantém envolvidos direta ou indiretamente. Enquanto a parte
politica se faz quando as criangas aprendem sobre seus direitos ¢ deveres, que sdo garantidos
pelo Estado em que habitam (2010. p. 37-38).

Desse modo, as criangas serdo aos poucos reconhecidas como sujeitos historicos, na
medida em que valorizam a sua realidade, identificam seu universo social e as relagdes que
estabelecem com a familia, com a escola e com o bairro. “Nesse processo de aprendizagem,
ela ocupa o centro das agdes humanas, sendo instigada a pensar, a refletir sobre a diversidade
que compde o seu pais e, mais tarde, o mundo no tempo presente ¢ no passado”, afirma
Hipolide (2010, p. 37). E, seus professores e professoras potencializardo seu aprendizado
histérico ao auxiliarem na construcdo desses conceitos, com atividades motivadoras e
dindmicas.

Por sua vez, a fundamentagdo metodologica se faz necessaria, pois, dependendo do
método utilizado por historiadores e historiadoras, conclusdes diferentes podem ser tecidas ao
longo da pesquisa realizada, isto é, os métodos validam as hipéteses levantadas ao longo do
trabalho, os quais precisam ser claros aos demais leitores. Os historiadores e historiadoras,
ndo sendo individuos isentos de influéncias as mais diversas, fruto de seu proprio tempo,
utilizam-se de técnicas/métodos que permitam organizar as informagdes contidas nas fontes,
facilitando a interpretacdo das mesmas.

Assumimos para a presente dissertagdo de Mestrado que a Historia enquanto disciplina
escolar é uma ciéncia, ou seja, possui métodos de se escrever e pensar, sobre uma forma de
conhecimento que envolve as atitudes humanas ao longo do tempo. O conhecimento histdrico
¢ uma forma de racionalidade, que inclui uma sériec de habilidades mentais que tornam
possivel o olhar critico sobre o cotidiano, fundamentado na compreensao da sua historicidade

e de seus significados para a sociedade. Isso significa que ensinar Historia, ja& nos anos
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iniciais, € ajudar o aluno e a aluna a situar-se historicamente, a compreender a historicidade da
sua realidade e das relagdes humanas nela estabelecidas.

Como vimos no topico inicial deste capitulo, a BNCC, o ensino de Historia deve estar
em consonancia com uma “atitude historiadora”, por parte dos professores e professoras, em
conjunto com seus alunos ¢ alunas, o que se darda com base em processos de ensino e
aprendizagem que estimulam o pensamento e envolvem a identificagdo de um objeto ou
questdo a ser estudado; promovem a comparagdo entre os objetos de estudo, exigem
contextualizagdo de um fato histérico e propdem a interpretacdo ¢ analise de um objeto.

Assim,

espera-se que o conhecimento histérico seja tratado como uma forma de
pensar, entre varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do
presente, de construir explicagdes, desvendar significados, compor e
decompor interpretagdes, em movimento continuo ao longo do tempo e do
espago. Enfim, trata-se de transformar a histéria em ferramenta a servigo de
um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em
que se vive (2017, p. 401).

A atitude historiadora pode ser compreendida como um conjunto de competéncias a
serem adquiridas por meio do ensino de Historia que possibilitam uma leitura mais
sistematica, fundamentada e critica da Historia. Desta maneira, o uso das fundamentacdes em
sala de aula auxiliaria os professores e professoras a fomentar a atitude historiadora, pois os
alunos e alunas estariam em contato com atividades ancoradas no conhecimento cientifico em
que permeia toda a constru¢do do conhecimento histérico. O ensino de Histdria proposto pelo
documento da BNCC propde que esta atitude dever ser construida a partir do
desenvolvimento de processos, como a identificacdo, a comparagdo, a contextualizacdo, a
interpretagdo e a andlise. Por isso, com o apoio das fundamentagdes empirica, bibliografica e
metodoldgica, os alunos e alunas podem perceber como a utilizagdo de registros e vestigios
diferentes auxiliam na formacao dos conceitos historicos.

No decorrer da aprendizagem em Historia, os alunos e as alunas elaborardo sentidos
historicos e construirdo seus conhecimentos com base no desenvolvimento de competéncias
basicas relativas a natureza do conhecimento cientifico, isto €, saber utilizar as fontes — os
meios de investigagdo, o questionamento e o tratamento das informagdes historicas;
compreender historicamente — o modo como as informagdes sdo ressignificadas pelos
sujeitos, integrando a temporalidade e a contextualizag¢do; e, comunicar o conhecimento por

meio de uma narrativa — um texto estruturado ¢ fundamentado, que expresse os sentidos e

significados do que estdo estudando em sala de aula. Desta maneira, ensinar a cientificidade
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da Historia, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, é relevante para a formacdo
intelectual dos alunos e alunas, pois eles e elas aumentardo seu repertdrio de instrumentos
para validar, rejeitar, problematizar ou ressignificar os textos lidos nas aulas de Historia, bem
como das demais disciplinas e, essa atitude historiadora, aos poucos, tera reflexo na vida

pratica deles e delas, fora do ambiente escolar.
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CAPITULO 3
GUIA DIDATICO DE ATIVIDADES: PRIMEIRO CICLO

As atividades deste Guia Didatico seguem um padrido de organizagdo, com o objetivo
de auxiliar os professores ¢ as professoras na elaboragdo de suas aulas de Historia. Cada
atividade comega com o tema que sera desenvolvido ao longo do trabalho com os alunos e
alunas, seguido pelo ano escolar, trimestre e contetdo correspondentes de acordo com o Plano
Curricular de Curitiba. Todas as atividades apresentam a Habilidade que as criangas devem
alcangar segundo a Base Nacional Comum Curricular. Apos, foi feita uma descri¢do da
atividade nas seguintes divisdes: o que €; qual € o objetivo (este também retirado dos Planos
Curriculares de Curitiba); e como fazer a atividade, descrevendo seu passo a passo, o tempo
necessario para as mesmas ¢ os materiais que serdo utilizados em cada atividade.
Apresentamos, ainda, uma justificativa para cada uma delas, nas quais ressaltamos a
importancia da tematica trabalhada com as criangas. Por fim, ha o item de observagdes que

podem complementar o trabalho da atividade descrita em sala de aula’.

7 Importante destacarmos que este Guia Didatico de Atividades tinha como objetivo inicial ser colocado em
pratica para testagem com professoras da Rede Municipal de Ensino na cidade de Curitiba, mas devido a
pandemia causada pela covid-19 e, pelo fechamento das escolas em margo de 2020 esse objetivo ndo pode ser
cumprido. Porém, o Guia Didatico foi lido na sua integra por duas professoras da Rede, Ana Cristina Tormen e
Suzi Santos. Todas as sugestGes dadas por elas foram incorporadas, como incluirmos os materiais necessarios o
tempo de realizagdo das atividades, sugestdes de leitura e ampliagdo das atividades, para que, desta maneira,
este produto pedagdgico estivesse mais alinhado a realidade escolar.
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3.1. SUGESTAO DE ATIVIDADES CICLO I DE APRENDIZAGEM (1° AO 3° ANO)

Objetivo do ciclo I: A constitui¢do da identidade dos sujeitos nos diferentes grupos sociais,

em diferentes tempos e espacos (SME, 2016a, p. 14).

ATIVIDADE 1

Nome da atividade: O que uma fonte diz sobre mim?

Tema: Autobiografia

Ano a ser realizada: 1° (1° trimestre)

Contetido: “Identidade da crianga: criancas de hoje: quem sdo, o que fazem, seu cotidiano e

seus grupos de pertencimento” (SME, 2016a, p. 15).

Habilidade: “(EFO1HIO1) Identificar aspectos do seu crescimento por meio do registro das
lembrangas particulares ou de lembrancas dos membros de sua familia e/ou de sua

comunidade” (BNCC, 2017, p. 407).

Sobre a atividade:

O que é? A leitura de um tipo de fonte acessivel a crianga e seu mundo, por exemplo, sua

certiddo de nascimento e/ou registro de identidade.

Qual objetivo? “Inferir informagdes sobre si mesmo(a) e sobre outras criangas na sociedade

contemporanea, a partir de identificagdo de diferentes fontes” (SME, 2016a, p. 15).

Como fazer? Os professores e professoras devem pedir aos alunos e alunas que tragam de
casa as copias de suas certidoes de nascimento e/ou registro de identidade. Em seguida,
planejar uma atividade, em conjunto com as criangas, nas quais algumas perguntas as fontes

possam ser realizadas. Por exemplo: “Como esse documento foi produzido? Por qué? Por
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quem? De que forma foi utilizado? Qual seu objetivo? O que podemos aprender com a analise
dessa fonte? Como esse documento influencia a minha vida?”.

Para organizar a leitura de alguns dados, destacar com cores diferentes as informagdes,
criando uma legenda no quadro de giz e nos cadernos de Histdria. Por exemplo: destacar de
vermelho o nome completo, de azul o local do nascimento, de verde o nome dos responsaveis,
de amarelo os nomes dos avos, de laranja a data do nascimento. Boa parte dos alunos e das
alunas do 1° ano ainda nd3o domina a leitura, por isso ¢ importante que professores e
professoras leiam as informagdes dos documentos com eles, mostrando num exemplo onde
encontrar cada informagao.

Em seguida, conversar sobre o que eles e elas perceberam de comum na leitura dos
documentos. Apds essa organizagdo, pode-se fazer uma leitura mais “estrutural” do
documento, como destacar quem o produziu, como esta organizado, qual a finalidade dele. Os
professores e as professoras devem explicar o conteido do documento, bem como o
significado de palavras desconhecidas para as criangas.

Os alunos e as alunas poderdo deixar sua fonte colada no caderno, com a legenda
criada coletivamente, e, por meio de desenhos, ilustrarem como foi o momento do seu
nascimento, quem estava ali presente, o local do nascimento, entre outros. Os professores
registrardo, no quadro de giz, uma frase, elaborada coletivamente, que servira de legenda para

a atividade desenhada.

Materiais necessarios: papel sulfite, lapis de cor, fotocopias das certiddes de nascimento.

Tempo necessario: 2 aulas de 50 min.

Avaliacao: os professores e professoras deverdo perceber como seus alunos e alunas “contam
ou narram, de forma oral, ou por meio de desenho ou escrita, como ela é, quem sdo as
diferentes criancas que vivem na sociedade contemporanea, a partir de diferentes fontes”
(SME, 2016a, p. 15). A avaliacdo podera ser feita ao longo da atividade, nos momentos em
que os professores ¢ professoras solicitam a participagdo das criangas, mas também pode ser

feito por meio de um registro em papel.

Justificativa: Desde a minha infancia, ouvia meu pai que, somente na 4* série do Ensino
Primario, na década de 1960, ele aprendeu a escrever seu primeiro nome corretamente. Isso

aconteceu quando sua professora utilizou a certiddo de nascimento dos alunos numa atividade,
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momento em que ela explicou que a grafia do nome estava errada, faltava uma letra, ou seja,
meu pai passou alguns anos da vida escolar sem saber que escrevia seu proprio nome de
maneira incorreta. Partindo dessa simples reflexdo, podemos afirmar que o uso de fontes no
ensino de Historia é fundamental para uma aprendizagem historica mais significativa e pratica
de alunos e alunas, direcionando-os ao contato com outros tempos e lugares. Nesta atividade,
as criangas observardo que as fontes sdo evidéncias do passado, do passado das suas vidas,
dos primeiros registros, ¢ poderdo, por meio de perguntas direcionadas aos documentos, fazer
inferéncias as fontes, tendo o auxilio de seus professores e professoras que deverdo lhes
possibilitar momentos nos quais poderdo posicionar-se criticamente sobre os contetidos
estudados em sala.

Desta maneira, estimular a leitura de documentos historicos em sala de aula favorece
um didlogo com realidades do passado, para que aos poucos alunos e alunas entendam como
um historiador elabora hipoteses, estabelece inferéncias e constrdi argumentos para a leitura
de fontes historicas.

Com essa atividade os alunos e as alunas serdo estimulados a contarem as suas
historias, por meio de um registro escrito das marcas pessoais, lembrancas e fatos relevantes
de sua vida. Nesse primeiro momento, o principal objetivo do trabalho é estimular a
capacidade criativa e a apropriagdo da linguagem escrita por meio da identificacdo de
informagdes em seus documentos pessoais, para, na sequéncia, possibilitar um momento de

escrita de suas autobiografias.

Observagoes: Essa atividade pode ser adaptada para outros tipos de documentos, como as
fotografias cujos alunos e alunas poderdo inferir sobre temas comuns, por exemplo: familia,
infincia, entre outros. Os professores deverao atentar para o fato de que as fotografias ndo sio
“retratos fiéis do passado”, mas sim uma representacdo de um determinado momento na

histéria da crianga ¢ da sua familia.
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ATIVIDADE 2

Nome da atividade: Escravos de Jo: diferentes formas de ser crianca

Tema: Infancia

Ano a ser realizada: 1° (2° trimestre)

Conteudo: ‘“Diferentes modos de morar, brincar, estudar, alimentar-se, comunicar-se ¢
locomover-se, dela e de outras criangas, em diferentes tempos e espagos, a partir do uso de

diferentes fontes” (SME, 2016a, p. 16).

Habilidade: “(EF01HIO5) Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras
atuais e de outras épocas e lugares” (BNCC, 2017, p. 407).

Sobre a atividade:

O que é? Uma brincadeira elaborada em conjunto com os alunos e alunas, utilizando

caixinhas de fosforo com varias imagens sobre o que € ser crianga no Brasil.

Qual objetivo? “Explicar a existéncia de diferentes modos de morar, brincar, estudar,
alimentar-se, comunicar-se ¢ locomover-se, dela e de outras criangas em diferentes tempos e

espacos” (SME, 2016a p. 16).

Como fazer? Os professores e professoras pedirdo aos alunos que tragam de casa ao menos
uma caixinha de fosforo cada um. Dentro das caixinhas, devem ser coladas diferentes imagens
de criangas brasileiras, por exemplo: criangas brincando, pedindo dinheiro em sinaleiros,
trabalhando em rogas, quilombolas, indigenas, da cidade na qual moram, assim por diante. Os
professores ¢ professoras devem ensinar para seus alunos e alunas a cantiga usada na

brincadeira “escravos de JO”:
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Escravos de Jo
Jogavam caxangi
Tira, poe
Deixa ficar
Guerreiros com guerreiros
Fazem zigue-zigue-za
Guerreiros com guerreiros
Fazem zigue-zigue-za

Essa brincadeira visa estimular a concentragdo, a aten¢do, a coordenacdo motora, o
ritmo, a linguagem e a memoria. Na sequéncia, os professores ¢ as professoras poderdo
explicar as criangas a origem da brincadeira, cujo nome de Jo foi apropriado pela cultura
negra para simbolizar a imagem de homem rico e poderoso, como eram os senhores de
engenho. Ja o “zigue zigue-z4” se refere ao ziguezague que os escravos faziam para fugir do
capitdo-do-mato, que os perseguia em caso de fuga, a mando do senhor. Uma roda de
conversa pode ser elaborada pelos professores e professoras neste momento, na qual essa
explicagdo da provavel origem, letra e dificuldade com o vocabulario podera ser feita, ¢ a

brincadeira livremente com pedrinhas, conforme roteiro abaixo:

Escravos de Jo jogavam caxanga (os jogadores v@o passando as pedras uns para os
outros, pelo ado direita)

Tira (cada jogador levanta a pedra)

Poe (cada jogador coloca a pedra que esta nas maos no chio)

Deixa ficar (aponta para a pedra que esta no chio)

Guerreiros com guerreiros (voltam a passar a pedra pelo lado direito)

Fazem zigue (coloca a pedra na frente do jogador a direita, mas nio solta)

Zigue (o jogador coloca a pedra na frente do colega que esta a esquerda, mas ndo solta)
Zag (coloca a pedra na frente do jogador que esta a direita, mais uma vez).

Apds aprenderam a cantiga da brincadeira “Escravos de Jo0”, a turma sera dividida, a
critério do professor e da professora, em pequenos grupos de quatro ou cinco criangas, para
que possam brincar com as caixinhas de fésforo. Ao término da cantiga, cada aluno e cada
aluna estara com uma caixinha de fosforo em maéios, e deverd — obedecendo um critério
preestabelecido pelos professores — abrir a caixinha, olhar a imagem, e falar em voz alta qual
a imagem de crianga em maos e o que ela esta fazendo. Outros alunos poderao fazer perguntas
ao participante da vez, se houver dividas ou curiosidades sobre a imagem. Na proxima
rodada, outro aluno deve abrir a caixinha e fazer o mesmo procedimento.

Apds esse momento, os alunos e as alunas deverdo escolher uma das imagens e

reproduzi-la em seu caderno de Historia. Por meio de desenhos, os alunos e as alunas
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organizardo os modos de ser crianga que aprenderam com as imagens apresentadas durante o
jogo, tendo o auxilio dos professores e professoras com as explicagdes referentes a cada

imagem colocada dentro da caixinha.

Numeros de participantes por grupo: quatro a cinco criangas

Materiais necessarios: caixas de fésforo ou de outros materiais, imagens de criancas, papel

sulfite, lapis de cor.

Tempo necessario: 3 aulas de 50 min.

Avaliacao: os professores e professoras devem observar como as criangas “contam como elas
vivem e como vivem outras criangas em diferentes tempos e espagos, em relacdo aos
diferentes modos de morar, de brincar, estudar, alimentar-se, mostrando semelhancas e

diferencas, a partir de diferentes fontes” (SME, 2016a, p. 16).

Justificativa: “Ser crianga” ndo ¢ um conceito unico se levado a diferentes locais ao redor do
Brasil, bem como nfo ¢ igual & maneira como as criangas se relacionam no mundo em que
estdo inseridas. Quando pensamos na nossa infancia, que pode ter sido ha apenas algumas
décadas das dos nossos alunos e nossas alunas, j4 notamos muitas diferencas em suas
trajetorias. Desta maneira, esta atividade visa ampliar o olhar das criangas sobre diferentes
formas de “ser crianga”. A proposta € tornar alunos e alunas capazes de questionar realidades,
num movimento de comparagdo do seu universo com outros que lhe serdo apresentados por
meio de imagens pré-selecionadas por seus professores e suas professoras, uma vez que, para
estimular o pensamento critico da crianga, exige uma capacidade reflexiva inerente ao
desenvolvimento da aprendizagem historica.

Na atualidade, os alunos e alunas tém facil acesso a imagens fotograficas, em casa, nos
celulares ou at¢é mesmos em livros didaticos, mas os professores e as professoras, ao
trabalharem em sala de aula com fotografias, precisam estar atentos aos objetivos registrados
nas imagens, isto ¢, devem desafiar a acdo mental dos alunos e das alunas, para que as
criangas observem, relatem, ougam, sejam ouvidas e mostrem o que tém a dizer sobre a
temadtica estudada. Entende-se que esta atividade ¢ uma oportunidade de investigacdo e
descoberta para as criangas, pois se dard por meio da sistematizagdo das informacdes

observadas.
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A critério dos professores e professoras, as imagens devem ser pré-selecionadas, por
isso vale destacar que essas imagens ja transmitem uma mensagem, melhor dizendo existem
algumas produzidas para serem entendidas rapidamente ¢ outras ndo, ja que demandam tempo
para observacdo e interpretacdo. Além de informar, as imagens podem provocar emogdes €
contar histdrias, e esse € o objetivo maior dessa atividade, fazer com que os alunos ¢ as alunas
possam, por meio da analise das imagens, interagir com suas mensagens e debater com seus
colegas de turma o que percebem de semelhanca e/ou diferengas com as realidades vividas. O
trabalho com imagens em estilo fotografia auxilia nas aulas de Histéria, porque pode
“congelar uma cena” do tempo vivido, ou transmitir uma mensagem, conforme a inteng¢éo do

fotografo.

Observacio: Essa atividade pode ser adaptada para outros tipos de fotografias das criangas
trazidas de casa, nos quais os alunos e as alunas poderdo inferir sobre temas comuns, por
exemplo: tipos diferentes de familia, imagens dos alunos e alunas em atividades do seu dia a
dia, imagens de criangas em outras épocas, pinturas de artista sobre a tematica da infincia,
entre outros. E o material usado para as imagens pode ser de escolha dos professores e
professoras, caixas de fosforo, de pasta de dente, pequenos cartazes, por exemplo. Porém, ndo
sdo todas as criangas que t€m imagens/fotografias, ¢ que podem imprimi-las, por isso,

poderdo ser usados recortes de jornais ou revistas.
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ATIVIDADE 3:

Nome da atividade: O que sdo direitos e responsabilidades?

Tema: Direitos e deveres

Ano a ser realizada: 1° (3° trimestre)

Conteudo: “Direitos e responsabilidades que regem as relagdes entre as criangas e os

diferentes grupos, como familiares, escolares e comunitarios” (SME, 2016a, p. 17).

Habilidade: “(EFO1HIO3) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades

relacionados a familia, a escola e a comunidade” (BNCC, 2017, p. 407).

Sobre a atividade:

O que é? Um jogo, que construa uma pequena tabela, na qual os alunos e alunas possam

ouvir sobre seus direitos e responsabilidades, criem argumentos na defesa de suas ideias.

Qual objetivo? “Explicar seus direitos e suas responsabilidades, bem como de diferentes

criangas, a partir do trabalho com diferentes fontes” (SME, 2016a, p. 17).

Como fazer? Os professores e professoras deverdo, conforme sua realidade escolar, escolher
cinco direitos e cinco responsabilidades diferentes que envolvam os espagos frequentados
pelas criangas com base nos direitos apresentados no Estatuto da Crianga e do Adolescente,
por exemplo: direito ao lazer, direito a estudar, direito a ter uma familia, responsabilidade na
escola, responsabilidade de ajudar em casa com pequenas tarefas, responsabilidade do
respeito aos mais velhos. Com essa escolha, elaborar pequenas fichas, que podem ser frases
escritas, palavras ou imagens. Essas fichas deverdo ser colocadas numa caixa de sapato,
encapada, tendo as palavras “Direitos ou Responsabilidades” coladas na caixa. No quadro de
giz, ou em um cartaz, os professores e professoras deverdo fazer uma tabela com duas
colunas, um lado ficard a palavra “Direitos” e no outro a palavra “Responsabilidades”,

conforme modelo abaixo:



78

DIREITOS RESPONSABILIDADES

Neste momento, os alunos e alunas serdo estimulados a explicar o que sabem sobre o
significado das palavras direitos e responsabilidades. Com o material disponibilizado pelo
professor ou pela professora, o aluno ou a aluna terd pistas que ajudardo eles e elas a
desenvolver a capacidade de entendimento, de compreensdo, de reflexdo e da importincia
desse conhecimento.

O jogo sera feito coletivamente, o professor ou professora pedira a um aluno ou aluna
que venha até a frente da sala de aula, retire uma ficha, tente ler ou interpretar a imagem. Caso
ndo consiga, o professor ou a professora lera a informag¢do em voz alta, e os alunos e alunas
deverao escolher o lado da tabela para colocar a informagao, julgando se ¢ um direito ou uma
responsabilidade. Esta tabela também serd feita no caderno de Historia, ou numa folha de
papel sulfite, para que possam fazer os registros acompanhados de seus professores e
professoras.

No momento em que o aluno ou aluna fara a colocagdo da frase ou imagem em um dos
lados da tabela, o professor ou a professora devera questionar o porqué da escolha e, em
seguida, incentivar um debate entre eles para verificarem se a resposta estara correta ou nao.
Por exemplo: ler a palavra ESTUDAR. Por que ela pode ser um direito? Por que pode ser uma
responsabilidade? Qual motivo o levou a colocar a palavra em tal lado da coluna? Todos
concordam com a escolha do colega?

E assim o jogo segue, ao final da explicagdo correta sobre todas as informagdes lidas,
os professores e professoras podem debater sobre os dois conceitos norteadores do jogo em si,
e apresentar alguns exemplos historicos de como ESTUDAR se tornou um direito ao longo do

tempo, mas que ha lugares em que mulheres ndo podem estudar, por exemplo.
Tempo necessario: 4 aulas de 50 min.

Materiais necessarios: cadernos, lapis de escrever, lapis de cor, tiras de papel colorido.
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Avaliacdo: os professores e as professoras deverdo avaliar como as criangas “narram as
regras a respeito dos seus direitos e responsabilidades nos diferentes grupos, como familiar e

comunitario; entre criangas no contexto escolar” (SME, 2016a, p. 17).

Justificativa: Dentre os varios objetivos do ensino de Histdria para criangas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, estd a compreensdo da nogdo de cidadania, bem como a
potencializacdo do pleno exercicio dela. Para tanto, ¢ preciso que, desde o inicio do processo
escolar, os alunos e alunas sejam levados a perceber que o conceito de cidadania foi alterado
ao longo dos anos e que muitos direitos e responsabilidades adquiridos hoje foram resultados
da luta dos homens e mulheres ao longo do tempo.

A proposta dessa atividade é levar alunos e alunas a refletirem sobre como seus
direitos e responsabilidade sdo variaveis em diferentes espacos de convivio, mesmo assim hé
regras que permeiam a boa convivéncia entre os individuos numa dada sociedade. No
documento aprovado pelo Mistério da Educagdo, a BNCC propde que o ensino de Historia
propicie a construgdo do sujeito, na consciéncia da existéncia do “eu” e do “outro”. E isso s
acontece na convivéncia em grupos, pois a crianga reconhecera, aos poucos, que existe um
“Outro” e que cada um apreenderd o mundo de forma particular (BNCC, 2017, p. 403-405).

Esta atividade tem o objetivo de levar as criangas & compreensdo sobre o que ¢ ser um
cidaddo em uma determinada sociedade e como a construcdo da cidadania ¢ um conceito
histérico, que podera ser alterada assim que mais pessoas adquirirem direito a ela. Os
professores e professoras, quando julgarem pertinente, deverdo discutir com seus alunos e
alunas que cidadania ¢ diferente de “boas maneiras” e de “tolerancia”, e explicar que aquela ¢
a garantia de direitos civis, politicos e sociais. Com as criangas do 1° ano escolar, essa
atividade podera ser realizada em diversos momentos, nos quais novos direitos e
responsabilidades possam ser inseridos, uma vez que, ao fazerem parte de uma determinada
comunidade, serdo capazes de perceber suas responsabilidades sobre ela e, consequentemente,
deverdo mostrar/tomar atitudes para a melhoria dela. E por meio desse viés que o trabalho

com Direitos e Responsabilidades se faz essencial nas aulas de Historia.

Observacdo: essa atividade pode ser adaptada para outros tipos de direitos e
responsabilidades, de maneira mais restrita a um determinado local de convivéncia, trabalhar
somente o ambiente escolar uma vez; em outra aula somente o ambiente familiar, da
comunidade, e outros espagos. Outro aspecto que pode ser trabalhado nesta mesma atividade

sd0 os sentimentos que as criangas tém, pois elas necessitam de ajuda para aprender a



80

trabalhar com suas proprias emogdes e para entender o que significa respeitar o outro. Nao se
deve chegar com as defini¢des prontas e acabadas aos alunos e alunas, pois eles sdo seres
pensantes, e refletir sobre a formagado do seu conhecimento trara ao longo do processo maior
nocdo de pertencimento ao local em que estdo desenvolvendo afeto com esse espago. Algo
simples como “se eu choro e outra crianga também chora; os motivos podem ser diferentes,
mas a dor a mesma” levam a aproximag¢ao com outro colega de turma, fato que podera ser
trabalhado em sala de aula, para que os professores e as professoras desenvolvam a ideia da
necessidade de mostrar ao grupo que “é preciso ter respeito pelo outro”. A construgdo da
identidade e o sentimento de pertencimento sdo importantes para criar vinculos de amizade,

solidariedade e um espirito critico para a defesa de valores importantes para a comunidade.
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ATIVIDADE 4

Nome da atividade: Analisando obras de arte: ser crianca ontem ¢ hoje

Tema: Infancia

Ano a ser realizada: 2° (1° trimestre)

Conteudo: “Infancia das pessoas, dela e de outras criangas. O passado dela, de outras

criangas e do(a) professor(a)” (SME, 2016b, p. 17).

Habilidade: ‘(EF02HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana,
usando nogdes relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois)” (BNCC,

2017, p. 409).

Sobre a atividade:
O que é? A construgdo de uma linha do tempo, com imagens variadas de criangas — podendo

ser de obras de arte como quadros, ou fotografias.

Qual objetivo? “Orientar-se, temporalmente, a partir de informagdes obtidas sobre si e sobre
outras criangas, tendo como referéncia o trabalho com diferentes fontes, em diferentes tempos

e espagos” (SME, 2016b, p. 17).

Como fazer? Inicialmente professores e professoras deverdo preparar os materiais para a
atividade, selecionando imagens diversas sobre a infincia que poderdo ser impressas de
tamanhos e fontes variadas, fotografias, quadros e época, propagandas, ou aquelas que os
docentes julgarem pertinente.

Para o momento inicial deverdo ser escolhidas ao menos dez imagens diferentes, que
serdo impressas repetidas vezes, conforme a quantidade de alunos da turma. Essas imagens
serdo disponibilizadas a alunos e alunas para que as escolham livremente, na composicao das
suas linhas do tempo. Além das imagens, serdo necessarias folhas em tamanho A3, divididas
com um risco ao meio que sugestionard uma linha do tempo, caso seja necessario em um
primeiro momento a folha poderd vir com demarcagdes das imagens que serdo somente

coladas em sequéncia.
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A sala de aula deve ser organizada para facilitar a interagdo entre as criangas, por
exemplo, deixar no centro dela algumas carteiras com as imagens impressas ¢ espalhadas
aleatoriamente sobre elas e, os alunos ¢ alunas se sentardo no chdo, para ter espagos de
circulagdo, com suas folhas da linha do tempo ao redor. Caso os alunos e alunas ja saibam ler
e escrever, poderdo anotar a justificativa da sequéncia temporal das imagens que fizeram.

Entendemos que, para essa atividade, a colaboragdo dos alunos e das alunas, por meio
do dialogo com colegas e da construgdo coletiva de uma possivel solugdo, resultard em um
trabalho conjunto. Para isso, é essencial um espago organizado de maneira eficiente, pois
possibilitara a aproximagdo dos alunos e das alunas em grupos variados, ndo somente 0s
“amigos mais proximos” do dia a dia em sala de aula, para a constru¢do de conceitos que
dependerdo de discussdo e de reflexdo de todos para a elaboragdo. Serdo essas atitudes ao
longo do processo educativo que auxiliardo na constru¢do dos conceitos de primeira ordem
para a aprendizagem histdrica.

Ao final da atividade os alunos e alunas deverdo ter produzido uma linha do tempo,
com ao menos cinco ou até dez imagens diferentes ordenadas conforme o critério do mais
antigo para o mais recente, o critério de organizacdo da linha do tempo sera por eles e eclas

justificado para o grupo.

Numero de participantes: duplas

Tempo necessario: 3 aulas de 50 min.

Materiais necessarios: papel sulfite, 1apis de cor, imagens de criangas em diferentes tempos

historicos, cola, lapis de escrever, régua.

Avaliacdo: os professores ¢ as professoras avaliardo se alunos e alunas “localizam,
temporalmente, as semelhangas, diferengas e mudangas, sobre sua infancia, de outras
criangas, em diferentes tempos e espacos, utilizando informagdes de diferentes fontes” (SME,

2016b, p. 17).

Justificativa: No momento atual, a educacdo e seu formato tradicional, em que o/a
professor/a fala e alunos/as recebem o conhecimento j& pronto, tem sido alvo de muitas
criticas em diferentes esferas educacionais, sociais e politicas. Essa atividade auxiliara a

formag¢do de um processo colaborativo, quando trabalhada com as criangas nos anos iniciais,
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potencializando a participacdo, o questionamento, a avaliacdo de alunos e alunas envolvidos
em seus respectivos processos de aprendizagem. Além disso, objetiva que professores/as
repensem os espacos de aprendizagem, pois esses locais sdo fatores determinantes para agdes
de colaboragdo entre os sujeitos envolvidos nos processos escolares.

Para essa atividade, alunos e alunas devem ser estimulados a pensar: “é possivel
estabelecer uma ordem cronologica para essas fotografias e/ou imagens?”; “quais elementos
das imagens fizeram vocé€s optarem pela organizagdo dessa sequéncia?”’; “diante dessa linha
do tempo, essa ordem esta correta? Por qué?”’. No ensino de Historia o que nos une ao
passado é o trabalho com as fontes, que sdo os vestigios deixados ao longo do tempo pela
acdo dos seres humanos e, nesta atividade, os alunos e alunas poderdo dialogar com as
diferentes imagens, na construg¢do de hipdteses que justifiquem suas escolhas sobre a infincia
que estd sendo estudada e organizada de maneira cronologica.

Essa argumentacdo, quando construida entre professores e professoras com os alunos e
alunas, beneficia o trabalho das aulas de Historia na consolidagdo de sua aprendizagem, pois
aos poucos todos vao elaborando ideias sobre o passado, que ndo ¢ colocado no ensino como
algo “morto e acabado”, mas que, de alguma maneira, estd vinculado ao presente. O tema
Infancia, trabalhado ao longo dessa atividade, deve ser entendido como o periodo de

crescimento que vai do nascimento a puberdade, do zero aos doze anos de idade.

Observacao: Esta atividade podera ser exposta em sala de aula, colada das paredes, com as
diferentes sequéncias. E interessante também atrelar seus resultados a outras disciplinas, como
o caso de Lingua Portuguesa, cujos professores poderdo fazer uso de algum texto sobre a
historia da infancia, sobre o tempo, entre outros. Essa preocupacdo em relacionar areas do
conhecimento auxilia alunos e alunas a perceberem que nenhuma disciplina é estanque,

fechada em si mesma.
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ATIVIDADE 5

Nome da atividade: Construindo um minidicionario

Tema: Identidade, Alteridade

Ano a ser realizada: 2° (2° trimestre)

Conteudo: “Diferentes grupos: povos originarios (indigenas) e quilombolas” (SME, 2016b,

p. 17).

Habilidade: “(EF02HIOS) Selecionar documentos pessoais e de grupos préximos ao seu

convivio e compreender sua fungdo, seu uso e seu significado” (BNCC, 2017, p. 409).

Sobre a atividade:

O que é? A construgdo de um minidicionario com palavras de matriz indigena e/ou africana.

Qual objetivo? “Explicar a organiza¢do de diferentes grupos” (SME, 2016b, p. 17), sendo

eles originarios e/ou quilombolas.

Como fazer? Para desenvolvé-la, os alunos e alunas serdo levados a pesquisar sobre a
tematica em seu cotidiano, para posterior discussdo em sala de aula. Os habitos dos mesmos
podem ser o ponto de partida do trabalho para essa atividade, pois muito do que cles e elas
ouvem tem influéncia negra, como o funk e o rap, por exemplo.

Para comegar a abordagem, professores poderdo selecionar alguma cantiga africana e
apresentar aos alunos e alunas, se preferirem, ler algum conto indigena. Perguntar para as
criangas o que eles sabem, por exemplo, sobre a Africa. Escolhendo uma cantiga africana, ela
podera ser ouvida e, em seguida, as criangas poderdo ser questionadas: “O que vocés acharam
das musicas que escutaram? Quem gostou? Quem ndo gostou? O que vocés sentiram? O que
vocés acham que a letra da musica quer dizer?”. A letra da cangdo pode ser apresentada aos
alunos e alunas na sequéncia, lembrando que a musica ¢ uma linguagem universal e conecta
diversos momentos de aprendizagem de multiplas linguagens, pois envolve uma organizacao

no tocar, cantar e organizar os sons. Em uma nova roda de conversa, as musicas devem ser
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contextualizadas, ¢ importante falar a respeito da origem delas e mostrar no globo terrestre
onde se localizava a Africa, para uma compreensio de forma mais concreta de onde e de
quem estamos falando.

Caso os professores e as professoras optarem por um conto indigena, a sequéncia da
atividade ¢ a mesma, a roda de conversa ¢ necessaria para a contextualizacdo dos povos
originarios do nosso pais, sua localizagdo geografica, tragos da cultura indigena presentes em
nosso dia a dia, entre outras.

Na sequéncia alunos e alunas receberdo algumas palavras para pesquisarem em casa e,
como tarefa de casa, deverdo trazer mais palavras diferentes das duas matrizes, usadas em sala
de aula, para comporem um minidicionario em conjunto com os colegas da turma. O
dicionario é uma “listagem, geralmente em ordem alfabética, das palavras e expressdes de
uma lingua ou um assunto com seus respectivos significados ou sua equivaléncia em outro
idioma” (HOUAISS, 2010, p. 258). Por isso, alunos e alunas poderao ser incentivados a trazer
dicionarios para serem usados em diferentes momentos, com o objetivo de comparar os
significados de palavras encontradas, estimulando a leitura e a criatividade.

Os minidicionarios poderdo ser confeccionados com papel sulfite, dividido em duas
partes e organizado como um livro. As palavras poderdo, além de apresentar seus

significados, ter pequenas ilustracdes.

Tempo necessario: 4 aulas de 50 min.

Materiais necessarios: dicionarios, papel sulfite, lapis de cor, lapis de escrever.

Avaliagdo: os professores e professoras deverdo organizar atividades avaliativas nas quais
seus alunos e alunas possam “argumentar, a partir de informagdes extraidas de diferentes

fontes, a organizagdo de diferentes grupos (..) os povos quilombolas” (SME, 2016b, p. 19).

Justificativa: O foco dessa atividade é tornar visivel, reconhecer e abordar de forma critica a
pluralidade de culturas, conhecimentos ¢ historias da populagdo negra e indigena, ainda pouco
presentes no contexto escolar, ou tratadas, muitas vezes, a partir de uma perspectiva
folclorica, exotica e fora do “normal”

Ao longo dessa atividade, esperamos que os professores e professoras possam abordar
os temas identidade e alteridade com os alunos e alunas. Entende-se que o “bindmio

Identidade/Alteridade” estd sempre presente na sociedade em que vivemos e tem
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essencialmente a ver com a relagdo “Eu e o Outro”. Desta forma, a identidade ¢ o conjunto de
caracteres proprios e exclusivos de um individuo. E a existéncia do “eu individual” so ¢
permitida mediante um contato com o outro, surgindo assim o conceito de alteridade.
Enquanto, a alteridade é o reconhecimento de que existem pessoas e culturas singulares que
pensam, agem e entendem o mundo de suas proprias maneiras. E que os alunos e alunas
deverdo desenvolver ao longo dessa atividade essas percepgdes, bem como nas relagoes
interpessoais, para ter consideragdo e valoriza¢do do diferente, para assim poder identificar e
dialogar com pessoas de outras culturas, religides, idades, etnias, classes sociais, orientacdes

sexuais, dentre outros.

Observacao: Apresentar artistas afro-brasileiros pode ser um bom comego para discutir
outros temas das relagdes étnico-raciais; alunos e alunas podem pesquisar em casa pessoas
conhecidas e trazer suas biografias para um trabalho em sala de aula, na sequéncia, poderao

ser confeccionados cartazes explicativos com os resultados das pesquisas.
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ATIVIDADE 6

Nome da atividade: Direitos e Deveres em Jogo

Temas: Direitos € Deveres

Ano a ser realizada: 2° (3° trimestre)

Conteudos: Direitos e responsabilidades das criangas obtidos de fontes oficiais, como a
Declaracao dos Direitos das Criangas e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (SME, 2016b,
p. 20).

Habilidade: “(EF03HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas,

e registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo” (BNCC, 2017, p. 400).

Sobre a atividade:

O que é? Um jogo de tabuleiro, com a tematica Direitos e Deveres.

Qual o objetivo? “Explicar seus direitos e suas responsabilidades e de outras criangas, a

partir de fontes oficiais, na sociedade brasileira” (SME, 2016b, p. 20).

Como fazer? Apos as aulas sobre direitos e deveres e o trabalho com os documentos
escolhidos pelos professores em sala de aula, organizar com os alunos uma tabulagdo do que é
DIREITO e do que ¢ DEVER. Em seguida, confeccionar cartas para o jogo de tabuleiro com
essas informacgdes. De um lado escrever o direito ou dever; do outro lado a pergunta: Vocé
acha que ¢ direito ou dever? Por exemplo: Ter um nome e uma nacionalidade? Resposta:
Direito.
Alguns exemplos de Direitos e Deveres, assegurados na Constituigdo Brasileira de 1988, que
podem ser usados com os alunos:
e Deveres: o dever de votar; pagar impostos e exigir que eles retornem a populagdo na
forma de atendimento as suas necessidades de saude, educagdo, moradia, seguranga;
participar da comunidade e buscar solu¢des para problemas; respeitar as diferencas

culturais e intelectuais.
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¢ Direitos: o direito a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei, a uma
vida digna, com trabalho, saldrio justo, aposentadoria por tempo de servigo, a

educac¢do, a moradia e saude.

Outra opg¢ao para professores e professoras ¢ trabalhar com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, publicado pela primeira vez em 1990. Com ele, pela primeira vez na historia
brasileira, criancas e adolescentes passaram a ter proteg¢do integral reconhecida como um
direito. Isso significa que meninos e meninas de até 12 anos — crianga — e entre 12 e 18 anos —
adolescentes — ndo podem sofrer violéncia, negligéncia, falta de cuidado, discriminag@o ou
exploragdo, e cabe aos adultos fazer cumprir essas regras. O Estatuto define, entre outros, os
seguintes direitos: direito a vida, ao lazer, a alimentag@o, a liberdade, a dignidade, a educagio,
a profissionalizagdo, ao respeito, a cultura, ao convivio familiar e comunitario.

Ap6s essa definicdo, professores e professoras deverdo confeccionar tabuleiros com a
turma, podendo levar um modelo e pedir aos alunos que pintem, colem imagens dos direitos ¢
deveres ao longo do percurso. Fazer no minimo trinta casas e, ao longo do percurso, inserir
pontos de interrogacdo nas casas cujas cartas descritas serdo usadas antes. Finalizar com a
casa da cidadania plena.

Os alunos ¢ alunas serdo divididos em grupos de dois a quatro participantes. Os
professores e as professoras organizardo o dado, os pedes e quem devera comegar a partida. O
primeiro jogador deverd langar o dado e avancar com os pedes pelo tabuleiro, de acordo com
o numero sorteado. Caso o pedo pare numa casa com o simbolo da interrogagdo, o
participante tira uma carta da pilha, 1€ para o colega e o classifica como DIREITO ou DEVER
das criangas. Se acertar, ele joga o dado mais uma vez e passa para o proxXimo participante; se
errar, ele passara a vez e esperara para jogar novamente. Vencera apenas o participante que
cumprir o tabuleiro primeiro e conquistar sua CIDADANIA PLENA.

Ao finalizar algumas partidas, os alunos e alunas poderdo fazer o registro da atividade
no caderno de Historia, ou apds uma roda de conversa, poderdo elaborar uma listagem dos
Direitos e Deveres aprendidos, ou ilustrar alguma situa¢do vivida em seu cotidiano sobre a

tematica, ou elaborar frases que incentivem os demais a cumprirem seus deveres, entre outros.

Numero de alunos: dois a quatro participantes

Tempo necessario: 3 aulas de 50 min.
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Materiais necessarios: cartolinas, folhas de papel Kraft ou papel Parana, lapis de cor, lapis de

escrever, giz de cera.

Avaliagdo: os professores e professoras devem organizar momentos para que seus alunos e
alunas possam narrar sobre seus direitos e suas responsabilidades, a partir das informacgdes
obtidas nos documentos oficiais, esses documentos foram lidos anteriormente em sala de aula,

para a organizag¢do do jogo (SME, 2016b, p. 19).

Justificativa: Os professores e professoras deverdo possibilitar a alunos e alunas momentos
nos quais estes possam se posicionar criticamente sobre o contetdo estudado em sala, em
aulas dialogadas nas quais apresentem o tema aos alunos e alunas ¢ permitam um debate sobre
o tema. Para isso, serd necessdrio estimular a criagdo de jogos a partir de um contetido
previamente estudado, a fim de que se sintam envolvidos no processo de construgdo do
conhecimento, pois, como resultado, eles e elas deverdo ser capazes de levantar diversas
hipdteses e desenvolver argumentos acerca do contetido. Ser cidaddo significa ter direitos e
deveres, ¢ essa tematica permeia toda a construgdo do saber historico em sala de aula. Isso
vale para todas as pessoas que vivem num pais: adultos, idosos, criangas e adolescentes. Ser
cidaddo ¢ participar da vida politica e social do pais, lutar por seus direitos, cumprir seus
deveres e procurar construir uma sociedade mais justa e igualitaria, na igualdade e nas
diferencas de todos os seres humanos. E, nos documentos oficiais que embasam este trabalho,
o ensino de Historia tem esse objetivo, que é auxiliar na constru¢do da democracia e da
cidadania. Desta maneira, para entender o significado do conceito de cidadania, ¢ preciso

conhecer esses direitos e deveres.

Observagao: Como forma de finalizar o trabalho com jogos de tabuleiro, faga uma pesquisa
com os alunos e alunas para saber quais jogos eles t€m em casa e solicite que tragam para a
sala de aula no dia combinado. Nesse dia, faga um periodo de aula diferente e deixe que os
alunos explorem os novos jogos de forma autonoma, para que eles e elas troquem
informagoes sobre regras de outros jogos de tabuleiro. Contudo, circule entre as duplas ou
grupos ¢ os auxilie na percep¢do de conteudos que precisam ser utilizados para vencer o jogo

ou ultrapassar seus desafios.
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ATIVIDADE 7

Nome da atividade: Construindo um mapa

Temas: Patrimonio

Ano a ser realizada: 3° (1° trimestre)

Conteudo: “Diferentes fontes, memorias (depoimentos orais) e patrimonio sobre a cidade de

Curitiba” (SME, 2016c, p. 17).

Habilidades: “(EF03HI04) Identificar os patrimonios histdricos e culturais de sua cidade ou
regido e discutir as razdes culturais, sociais ¢ politicas para que assim sejam considerados.
(EFO3HIO0S5) Identificar os marcos historicos do lugar em que vive e compreender seus

significados” (BNCC, 2017, p. 411).

Sobre a atividade:

O que é? Um mapa com destaque para alguns pontos da cidade de Curitiba.

Qual o objetivo? “Problematizar informacdes sobre a cidade de Curitiba, a partir do trabalho

com diferentes fontes” (SME, 2016¢, p. 17).

Como fazer? Essa atividade sera dividida em alguns momentos de aprendizagem:

Momento 1: Como ponto inicial, os professores e professoras poderdo ler para alunos e
alunas o segundo volume da histéria em quadrinhos “Curitinha: viagens pela historia de
Curitiba™®, a partir da parte cinco “Curitiba de hoje”, momento no qual o personagem percorre

com seus amigos pelos parques da cidade, e outros locais.

8 Segundo volume da série de gibis historicos do personagem Curitibinha. Nesta edi¢@o, ele continua sua viagem
pela Historia de Curitiba com seus amigos. Publicacdo da Prefeitura Municipal de Curitiba, capital do Parana,
distribuida aos alunos da RME — Rede Municipal de Ensino. Data desta edi¢do: marco de 2019. Revista
disponivel no link https://issuu.com/marcosvaz/docs/gibi_viagem pela historia_de curiti 1a6d37aSeefeeb.
Acessado em 20 de abril de 2020.
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Apds a leitura os professores e professoras devem perguntar para as criangas: “Que
lugares apareceram no texto do gibi? Quais vocés conhecem?”. E fazer as anota¢des no
quadro de giz. Em seguida, distribuir, para os alunos e alunas, pesquisas sobre os locais que
devem ser registradas no caderno de Historia e compartilhadas com os demais colegas. Na
sequéncia, cada aluno recebera um mapa da cidade de Curitiba no qual destacardo, com cores
diferentes, os locais pesquisados. Este mapa podera ser retirado de sites da cidade de Curitiba,
ou até mesmo os ja apresentados nos livros didaticos usados em sala.

Apos o levantamento, professores e professoras poderdo oportunizar um debate sobre
a cidade em que habitam. Eles e elas poderdo questionar seus alunos e alunas: “Sera que todos
os alunos conhecem a cidade que moram? Quais sdo os locais de pertencimento que sdo
possiveis de identificar marcas do passado? Os diferentes contextos culturais em que as
pessoas vivem sdo, também, contextos educativos que formam e moldam os jeitos de ser e
estar no mundo?”. E, para finalizar, fazer a seguinte pergunta: “Sera que a resposta para essas
questdes estava presente na historia em quadrinho?”.

Essa proposta da atividade devera fazer com que alunos e alunas se sintam parte da
cidade e criem lagos de pertencimento, para isso, cada crianga podera pesquisar a historia de
um dos lugares que aparece no texto do gibi’ e apresentara na aula seguinte. Os alunos e
alunas deverdo ser colocados em grupos com os resultados das pesquisas, discutir o que
trouxeram de cada ponto da cidade e montar pequenos painéis, com textos e imagens, para
apresentacao ao grande grupo depois.

Momento 2:

O historiador Fernand Braudel, em seu trabalho de pesquisa e escrita da Historia, dividiu o
tempo dos acontecimentos histéricos em periodos de curta, média e longa duragdo. Para
compreender essa divisdo, ¢ necessario levarmos em consideracdo o tempo cronolégico,
aquele marcado pelos calendarios e relogios que ¢ diferente do tempo historico que ¢
demarcado por periodos histéricos!®.

¢ Acontecimento de curta duragfo: acontece em um tempo cronoldgico pequeno, por

exemplo: a realizagdo de uma obra na cidade.

9 Jardim Botanico, Praga do Japao, Museu Oscar Niemeyer, Parque Tangud, dentre outros.

10 Os professores e professoras poderdo observar que esta atividade de leitura de patrimonio da cidade deve ser
realizada de maneira pratica, um exemplo que esta descrito na Revista de Historia e Ensino, feito pelo professor
Ricardo Marques de Mello intitulado “As trés dura¢des de Fernand Braudel no Ensino de Historia: proposta de
atividade”, Revista Historia Hoje, v. 6, n° 11, p. 237254 — 2017, Disponivel em:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/330/232. Acessado em 20 de marco de 2020.
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* Acontecimento de média duracio: acontece em um tempo cronoldgico que envolve alguns
anos, por exemplo: o periodo de uma década.
* Acontecimento de longa duragio: acontece em um tempo cronoldgico maior, de séculos,

milénios, por exemplo: os habitos alimentares que passam de geracdo para geragao.

Tais consideragdes podem ser usadas com os alunos ao observarem caracteristicas da
cidade em que moram, ao observarem os prédios em torno da escola, do bairro em que
moram, por exemplo.

O objetivo, deste segundo momento, ¢ trabalhar com o patriménio da localidade onde
o aluno e a aluna reside, refletindo e analisando historicamente esses locais e classifica-los de
acordo com as duragdes dos tempos histdricos: curta, média e longa duracdo. Os professores
poderdo levar diferentes imagens dos locais pesquisados pelos alunos e alunas, ou mesmo dos
visualizados na histéria em quadrinhos que norteia a atividade e, perguntar as criangas:
“Como esta a preservagdo do Patrimonio da cidade e suas duragdes temporais em relagdo ao
tempo historico?”.

Neste momento da atividade, alunos e alunas também poderdo refletir e localizar os
lugares de patrimonio em diferentes organizagdes temporais e construir relagdes entre eles por

critérios de anterioridade, posterioridade e simultaneidade.

Tempo necessario: 4 aulas de 50 min.

Materiais necessarios: copias das revistas em quadrinhos, copias de um mapa da cidade,

sulfite, lapis de cor, 1apis de escrever.

Avaliacao: Os professores e professoras deverdo organizar um momento no qual os alunos e
alunas possam construir “narrativas, orais ou escritas, a partir das diferentes fontes, a respeito

do patrimonio da cidade de Curitiba” (SME, 2016c, p. 17).

Justificativa: Em 2014, o Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN)
publicou um documento explicativo sobre a Educacio Patrimonial'!, no qual ha um histérico

da formagdo deste instituto, seus locais de atuacdo e possiveis projetos para potencializar o

11 Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Educacao_Patrimonial.pdf. Acessado em
04 de julho de 2018.
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estudo dos patrimodnios culturais existentes no Brasil. Consta no documento que “é possivel
estimular um novo olhar para a escola e o territério no qual est4 inserida a partir da ideia de
torna-los espacos educativos. Os patrimdnios culturais que estdo na escola e em seu entorno
certamente podem ajudar nessa transformacdo.” (BRASIL, 2014, p. 35). Com base nesta
defesa da escola como local privilegiado para uma mudanga de postura com relagdo a
Educacdo Patrimonial é que ampliamos essa perspectiva para o ensino de Historia, pois o
mesmo tem papel fundamental na preservagao da memoria local, social, coletiva, construindo
um novo sentido para a cidadania e a identidade nacional.

E preciso ir além de uma visdo que coloca o patrimdnio histérico como sendo somente
as edificacdes, com valor historico-arquitetonico. Expandindo a nogdo de patrimonio e lendo-
0 como parte de uma cultura, temos uma ampliagdo na sua perspectiva, incluindo, assim, as
dimensdes ecologicas, artisticas, cientificas e historicas. Todas essas manifestacdes fazem
parte do chamado patrimdnio cultural. Os professores e professoras ao questionarem o
patrimonio histérico com os alunos e alunas, precisam ir além das edificagdes, pensando no
patrimdnio documental, bibliografico, iconografico, oral e visual, “enfim, o conjunto de bens
que atestam a Historia de uma dada sociedade.” (ORIA, 2002, p. 133). Estudos sobre a
memoria historica e sua relagdo com o patrimonio cultural estimulariam nos alunos o senso de
preservagdo da mesma e de outras formas de memdria, por exemplo.

Muitas vezes o patrimonio historico € visto como uma imagem congelada do passado,
mas, na verdade, a cidade guarda em si as cicatrizes dos diferentes momentos de luta e
transformagao dos seus espagos. Como parte da Proposta Curricular de Curitiba para o ensino
de Historia, ha uma preocupagdo com a historia da cidade e, para aproxima-la dos alunos e
das alunas, os professores e professoras poderdo levar videos ou mapas dos pontos turisticos,
nos quais os alunos e as alunas identifiquem os lugares apresentados, questionando: “Sera que
ficam préximo do bairro da escola, ou do bairro em que eu moro?”’. Para professores e
professoras, o intuito desta atividade ¢ refletir: “se a escola tem a potencialidade de trazer a
tona outras memorias, muitas vezes silenciadas, quais lugares da cidade podem ser usados na
discussao da Educagdo Patrimonial?”.

Marcia Chuva afirma que a nogdo de patrimonio cultural, na historia brasileira, tem se
transformado e perpassa as orientagdes das politicas publicas de preservagdo, na qual o
patrimdnio ¢ dividido em material e imaterial, porém que ndo ha um consenso das politicas
publicas sobre essa divisdo. Atualmente a perspectiva do patrimdnio tem-se ampliado,
segundo Chuva, e engloba diferentes areas, como a politica, jogos de poder e o ambito social,

isto é, “a no¢do de patrimdnio cultural tornou-se maleavel e ampla, capaz de agregar valores,
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visdes de mundo e agdes politicas nem sempre harmoniosas entre si.” (2012, p. 153). Em seu
artigo, a autora recupera a trajetoria histérica da nogdo de patrimoénio no Brasil, como sofreu
influéncia de diferentes grupos que compuseram o IPHAN. Sua preocupagdo foi explicitar
que as politicas que envolvem o patrimonio cultural ndo sdo desinteressadas, e que ndo ha
uma nog¢ao unica para a mesma, o que nos importa aqui ¢ que essa fundamentagdo pode ser
levada aos alunos e alunas, os professores e as professoras podem adequar a discussdo
conforme a faixa etaria em que lecionam, mas nao devem deixar de lado a discussdo de quais
lugares de pertencimento os alunos podem ter e fazer, que marcas podem ser comum ao

passado que marca a cidade em que moram.

Observacao: A sugestdo ¢ usar o mapa para iniciar a discussao do patrimoénio e da historia da
cidade, comegando por lugares proximos da escola, bairros habitados pelos alunos, locais
visitados por eles e elas nas férias escolares, assim professores e professoras poderdo produzir
coletivamente, por exemplo, um folder sobre a cidade de Curitiba, com pequenos textos
explicativos elaborados pelas criangas. Em nossa proposta de atividade para o Ensino
Fundamental anos iniciais, a memoria perpassa também o lado do afetivo, do desejado, o que
interessa ao ensino do patrimdnio, para tanto outros espagos podem ser pesquisados para

comporem o mapa inicial.
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ATIVIDADE 8

Nome da atividade: Construindo uma historia em quadrinhos.

Temas: Tradi¢des culturais.

Ano a ser realizada: 3° (2° trimestre)

Conteudos: “Diferentes agdes e diferentes modos de construir a cultura, a partir da
diversidade dos grupos (povos originarios, portugueses, africanos e imigrantes) que fizeram e
fazem parte da ocupacdo e do povoamento da cidade de Curitiba, como o modo de vida,

morar, alimentar, vestir, locomover, comunicar, brincar” (SME, 2016c¢, p. 19).

Habilidade: “(EF03HI07) Identificar semelhangas e diferengas existentes entre comunidades
de sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam”

(BNCC, 2017, p. 411).

Sobre a atividade:

O que é? Uma historia em quadrinhos, com a tematica dos imigrantes.

Qual o objetivo? Interpretar significados das a¢des dos diferentes grupos que construiram e

constroem a ocupacdo e o povoamento da cidade de Curitiba (SME, 2016c, p. 19).

Como fazer? Esta atividade envolvera alguns momentos de aprendizagem:

Momento 1, inicio de conversa: Os professores e professoras deverdo conversar com alunos
e alunas sobre o que ¢ uma historia em quadrinhos e se eles e elas t€ém alguma favorita.
Alguns gibis poderfo ser levados para a sala de aula neste momento, ou até mesmo solicitar
que alunos e alunas tragam de casa gibis e compartilhem com os colegas, numa roda de

leitura.
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omento 2, introdu¢io ao tema de estudo: Os professores e professoras explicardo sobre o
M to 2, introd t de estudo: O fi fi 1 b
género textual e suas peculiares, destacando a estrutura e a caracteristica linguistica desse

género textual (baldes, dialogos, onomatopeias quadro ou vinheta).

Momento 3, leitura compartilhada: Para este momento, os professores e professoras podem
apresentar a historia em quadrinhos da Turma da Ménica n° 28,'? publicada em 2009, sobre a
tematica da imigracdo para o Brasil. Os personagens desses paises sdo: Cebolinha (Portugal),
Mbnica (Japoneses), Cascdo (Italianos), Xaveco (Alemaes), Magali (Espanhdis), Nimbus
(Coreanos) Titi (Judeus), Franjinha (Arabes), Marina (Holandeses). A partir da segunda parte
do gibi, os personagens estdo nos navios em dire¢do ao Brasil. Ou entdo, fazer a leitura da
terceira parte do segundo volume do gibi “Curitinha: viagens pela histéria de Curitiba”,"?
intitulada “Os imigrantes”.

Neste momento, professores e professoras poderdo imprimir alguns trechos das
historias para as criangas, serd conveniente incentivar alunos e alunas a observarem as roupas
dos imigrantes, as caracteristicas das embarcagoes, especificidades de cada cultura, se eles
conhecem algum prato tipico do pais, entre outros.

Para casa, alunos e alunas levardo uma pesquisa, para que, junto de seus familiares,
registrem no caderno a origem de seus sobrenomes e, na sequéncia, relatarem aos colegas. O
resultado sera fazer uma comparacdo de suas origens com as relatadas pelos imigrantes da

historia em quadrinho que norteia esta atividade.

Momento 4, pesquisa: Os professores e¢ as professoras fardo um levantamento dos
sobrenomes das criangas, perguntardo se elas conhecem suas origens e conduzirdo uma
discussdo sobre a vinda dos imigrantes até a cidade de Curitiba. Em seguida, deverdo
relacionar quais imigrantes vieram para a cidade de Curitiba e vinculd-los 2 maneira como
foram apresentados na histéria em quadrinhos da Turma da Ménica ou do Curitibinha. Caso a
escolha seja trabalhar algum texto informativo, a leitura podera ser feita de maneira coletiva
em sala de aula, ou até mesmo com o uso do livro didatico disponivel para uso em sala de

aula.

12 E possivel encontrar sites com a Historia em Quadrinhos ja digitalizada, por exemplo, pelo link:
https://pt.slideshare.net/guestf510721/imigrao-no-brasil-1525007. Acessado em 07 de janeiro de 2020.

13 Histéria em quadrinhos disponivel no link:

https://issuu.com/marcosvaz/docs/gibi viagem pela historia_de curiti la6d37a5eefeeb. Acessado em 20 de
abril de 2020.
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Momento 5, elaboracio de historias em quadrinhos: Os professores e as professoras
deverdo organizar copias dos personagens da histéria em quadrinhos da Turma da Ménica ou
do Curitibinha para que seus alunos e alunas possam recorta-las e criarem a sua propria
historia sobre a imigragéo na cidade de Curitiba. Para finalizar esse item, devera ser entregue
uma folha de sulfite com os espacos ja divididos em quadrinhos, assim os alunos ilustrardo
suas produgdes, colardo seus personagens e escreverdo novas historias, usando os mesmos

personagens, mas criando falas e novas tramas vividas por eles e elas.

Numero de alunos: individual ou em duplas.

Tempo necessario: 5 aulas de 50 min.

Materiais necessarios: copias das revistas em quadrinhos, sulfite, lapis de cor, lapis de

escrever, giz de cera, imagens dos imigrantes.

Avaliac¢ao: a produgdo da nova histéria em quadrinho devera ser utilizada pelos professores e
professoras para observarem se as criancas, por meio delas, narraram sobre “a diversidade
cultural da cidade de Curitiba como resultado das a¢des dos imigrantes que constituiram e

constituem a ocupagao ¢ o povoamento da cidade de Curitiba” (SME, 2016¢, p. 19).

Justificativa: Ao falarmos sobre historias em quadrinhos, lembramos daquelas fantasticas e
divertidas trazidas pelos gibis. Elas compdem o quadro dos chamados textos narrativos, cuja
historia acontece com diferentes tipos de personagens, em determinado local, durante certo
espaco de tempo. Desta maneira, o uso das histérias nas aulas de Historia sera de grande
beneficio para alunos e alunas, pois incentiva a pratica de leitura, ¢ uma atividade ludica e tem
toda a aprendizagem histdrica envolvida nesta proposta de atividade.

Na atualidade, o ensino de Histdria é convidado a responder as exigéncias de uma
sociedade que vem se descobrindo diversa e plural, ja que pretende dialogar com seu passado
em busca da contribuicdo de todas as culturas na constru¢dao do que somos hoje. Enfim, as
criangas poderdo compreender a construgdo historica de nossa identidade, contribuindo para a
valorizagdo da diversidade cultural presente em nossos contextos escolares. Os alunos e
alunas dos anos iniciais do Ensino Fundamental deverdo ter ndo s6 contato com essas diversas
tradi¢des culturais nas aulas de Histéria, mas também precisardo identificar essa presenca em

seus cotidianos € na sua historia.
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Observacao: Os professores e as professoras podem, no momento inicial, fazer a leitura do

~ 9

paradidatico “Curitiba, aqui muito pinhao”, escrito por Eduardo Emilio Fenianos (2016), pois
ele narra como a metropole paranaense recebeu italianos, poloneses, alemdes, espanhois e
ucranianos; presencas estrangeiras que fizeram a cidade ganhar casas com arquitetura
diferente. Pequenos trechos da historia podem ser entregues para que sejam ilustradas pelos
alunos e alunas, assim conhecerdo, de maneira ludica, a historia da cidade e¢ do seu
povoamento.

Os professores e as professoras podem imprimir as histérias produzidas e encaderna-
las, compondo uma revista em quadrinhos da turma. Também poderd ser proposto um dia

para o lancamento, apresentando essa atividade para as outras turmas e, ao final, deixa-la na

biblioteca da escola para que os alunos e as alunas da escola possam fazer a leitura.
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ATIVIDADE 9

Nome da atividade: Brincando com baldes

Temas: Direitos e Deveres, Cidadania.

Ano a ser realizada: 3° (3° trimestre)

Contetidos: “Diferentes formas de organizagdes dos direitos e responsabilidades, como leis
municipais, leis ambientais, direitos e responsabilidades no transito, direitos e

responsabilidades do poder executivo, legislativo e judiciario” (SME, 2016c, p. 21).

Habilidade: “(EF03HI09) Mapear os espagos publicos no lugar em que vive (ruas, pragas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Cimara de Vereadores) e identificar suas

fungdes” (BNCC, 2017, p. 411).

Sobre a atividade:

O que é? Um debate sobre Direitos e Deveres dos cidaddos de Curitiba.

Qual o objetivo? “Explicar, definindo a partir de diferentes fontes, as formas de organizacdo
dos direitos e das responsabilidades instituidas para a convivéncia da diversidade de grupos na

cidade de Curitiba” (SME, 2016, p. 21).

Como fazer? Esta atividade exigira uma preparagdo anterior ¢ estara dividida em etapas de
aprendizagem. Ela se inicia com um momento ludico chamado “Brincando com baldes”. Para
isso, baldes coloridos deverdo ser organizados pelos professores e pelas professoras, em
quantidade suficiente do nimero de alunos e alunas da turma. Dentro de cada baldo devera ser
colocada uma frase diferente que corresponda a um direito ou a um dever de um morador de
Curitiba, por exemplo: frases com leis sobre o municipio, frases com obrigacdes dos
vereadores e/ou do prefeito em seu dia a dia. Para o trabalho de classificacdo das frases, os
professores e as professoras deverdo confeccionar pequenos cartazes com as palavras:
DIREITOS, DEVERES, LEIS e OBRIGACOES. Com estes materiais em maos, poderdo dar

inicio a sua aula.
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Nesses baldes serdo colocadas frases que contenham Direitos e Deveres das criangas, que

podem ser retirados do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Por exemplo:

Deveres da crianca e do adolescente: respeitar pais e responsaveis; frequentar a
escola e cumprir a carga horaria estipulada para a sua série; respeitar os professores,
educadores e demais funcionarios da escola; respeitar o proximo e as suas diferengas
(como religido, classe social ou cor da pele); participar das atividades em familia e em
comunidade; manter limpo e preservar os espacos ¢ ambientes publicos; conhecer e
cumprir as regras estabelecidas; respeitar a si mesmo; participar de atividades
culturais, esportivas, educacionais e de lazer; proteger o meio ambiente.

Direitos da crianca e do adolescente: ndo sofrer nenhum tipo de violéncia, seja ela
fisica ou psicoldgica; poder expressar seus pensamentos, gostos e religido; ter acesso a
condi¢des dignas de saude, com assisténcia médica e odontologica desde a fase de
gestacdo até a adolescéncia; conviver em familia e com a comunidade; ter acesso a
educacdo de qualidade, cultura, lazer e esporte; ser protegido contra o trabalho
infantil; ter a protecdo de uma familia, seja ela natural ou adotiva; desde o dia em que
nascer, ter o direito ao nome e a nacionalidade, tornando-se, assim, um cidaddo
brasileiro.

Obrigacées dos vereadores: claborar as leis municipais ¢ fiscalizar a atua¢do do
Executivo — no caso, o prefeito; propor, discutir e aprovar as leis a serem aplicadas no
municipio, entre outros.

Obrigacées do prefeito: administrar os impostos recolhidos, bem como os
or¢amentos recebidos das esferas estadual e federal para aplica-los em melhorias nas
cidades; tomar medidas para melhor zelar pela limpeza da cidade, além de atender as

demandas das areas da educagdo, da satde, do transporte, da cultura e outros.

Momento 1, inicio de conversa: os professores e as professoras deverdo propor aos alunos ¢

as alunas uma “Brincadeira com Baldes”. Cada um poderd escolher um baldo de sua cor

preferida para brincar, explorando os diversos espacos da sala e formas de segurar o baldo

com o corpo, para isso ¢ importante que na sala as carteiras sejam dispostas formando um “U”

e o meio dela com espago livre. Apdés um tempo da brincadeira, os professores e as

professoras pedirdo aos alunos e as alunas que formem duplas e, juntos, descubram outras

formas de brincar com os respectivos baldes. Na sequéncia, deverdo solicitar que uma dupla

se junte a outra e que o grupo, agora formado, brinque criativamente. Aos poucos, o professor
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e a professora vao ampliando os grupos, até formar novamente um grande grupo que, depois

de organizado, cada aluno ou aluna devera estourar seu baldo e pegar o papel que dele cair.

Momento 2, introducdo ao tema de estudo: Sentados em circulo no chido da sala, cada
aluno e aluna devera fazer a leitura da frase escrita em sua tira de papel. Na sequéncia, eles
serdo convidados a pensar sobre o que a frase quer dizer, se ela se relaciona ao seu cotidiano,
ou de outra pessoa; se a frase podera ser aplicada em algum lugar, se ela tem um autor que a
escreveu. Nesse instante, os professores e as professoras poderdo abrir espago para a
expressdo do pensamento, para a troca de sentidos e significados das frases, para os varios

depoimentos e relatos de experiéncias de historias de vidas relativas as frases.

Momento 3, debate: Em seguida, os professores e as professoras deverdo solicitar aos alunos
e alunas que descubram formas de organizar as frases, agrupando-as por suas semelhangas,
separando-as por suas diferencas, ou formando conjuntos que se complementem, enfim, que
descubram modos diferentes de classifica-las, justificando os varios critérios utilizados por
eles e elas. E importante fazer o registro no quadro de giz, ou em uma grande cartolina, dos
critérios utilizados pelos alunos, pois sdo varias as possibilidades de classificagdo. Esse
registro permitird ao professor e a professora realizar um trabalho de autoestima com os
alunos, na medida em que valoriza seus diversos modos de pensar. Os alunos poderdo se
descobrir como sujeitos reflexivos, criativos, ativos cognitivamente, produtores de
conhecimento.

Dando continuidade ao trabalho, os alunos e alunas devem ser questionados pelos
professores e pelas professoras: “Como seria formar apenas conjuntos/grupos com todas as
frases? Quais palavras fariam parte de um conjunto e quais pertenceriam ao outro conjunto? O
que elas t€m de semelhangas entre si e em que elas se diferem? Que nome dariamos ao
primeiro conjunto de frases? E ao segundo conjunto?”. Apoés as tentativas de negociacao das
ideias para a classificacdo das palavras e de nomeag@o dos conjuntos, se os alunos e as alunas
ndo chegarem ao resultado final esperado, professores e professoras deverdo apresentar os
cartazes com as palavras: DIREITOS e DEVERES, LEIS e RESPONSABILIDADES para
que os alunos e as alunas busquem esse critério de classificacdo nas frases para a formagao

dos conjuntos. Assim, as frases dos baldes deverdo ser coladas nos cartazes corretos.

Momento 4, formando os conjuntos: Munidos do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente,

cabera aos professores e professoras informar e mostrar aos alunos e alunas que toda crianca
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tem direitos e que eles sdo garantidos por lei. Até mesmo a Constituigdo Brasileira podera ser
utilizada nesse momento de reflexdo ou algum documento que trata sobre a atuagdo dos
vereadores e prefeitos, em aprovagoes de leis para o bem comum.

Como tarefa de casa, os professores deverdo propor aos alunos e alunas que
respondam, por escrito no caderno de Historia, a seguinte questdo: “Quais poderiam ser
minhas agdes se eu fosse prefeito ou vereador por um dia?”. Na proxima aula, abrir espago
para a socializacdo das respostas dadas a questdo pelos alunos e alunas e, em seguida, elaborar

uma sintese com as ag¢des sugeridas pelo grupo.

Materiais necessarios: baldes, cartazes, papel sulfite.

Tempo necessario: 4 aulas de 50 min.

Avaliagao: os professores e professoras deverdo observar, ao longo dessa atividade, se os
alunos e alunas conseguem “interpretar, a partir de diferentes fontes, o significado, para si
mesma e para outras pessoas, as formas de organizagdo dos direitos ¢ das responsabilidades

para a vida na cidade de Curitiba” (SME, 2016c, p. 21).

Justificativa: Nas aulas de Histdria, os professores e as professoras devem proporcionar a
alunos e alunas variados momentos de debate, pois sdo nessas discussdes que os sujeitos
envolvidos se sentem parte do processo na constru¢do do conhecimento. Partindo disso,
propor agdes baseadas nos direitos e deveres que visem ao bem comum, ao respeito mutuo e a
solidariedade sdo de fundamental importancia na formagdo dos futuros cidaddos e cidadas.
Essa atividade visa a ampliacdo do conceito de direitos e deveres ja trabalhados em anos
anteriores.

Nas aulas de Historia, alunos e alunas deverdo ser estimulados a pensar de maneira
critica sobre um determinado conteido, de forma que consigam relaciona-lo com o seu
presente, isto ¢, a sua realidade. Para que isso aconteca, os professores e as professoras
deverao ser capazes de identificar, na Historia ensinada em sala de aula, outros agentes sociais
responsaveis pela organizacdo da prépria Histdria, tal passo se consolidard quando alunos e
alunas forem convidados a participar da construcdo de seus conhecimentos. Os professores e
professoras devem ter em mente que, ao trabalharem em suas aulas os temas “direitos e
deveres/cidadania”, precisam fomentar o debate de maneira mais proxima e reflexiva da

realidade de suas escolas, criando um debate que gere varias perguntas na cabecinha das
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criangas, que vao desde a desigualdade local, passando pela regional até chegar a nacional.
Assim, a partir do reconhecimento de nossa individualidade, conhecendo a Histéria que nos
precede poderemos avangar no sentido de conquistarmos um pensamento mais livre,

democratico e consequentemente cidadao.

Observacao: Caso julgue importante, os professores poderdo fazer uso de jornais impressos
com noticias sobre as leis municipais, imagens da Camara de Vereadores, para que alunos e
alunas entendam melhor como eles trabalham, o local e a importancia desses politicos na

administracdo da cidade em que moram.
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CAPITULO 4
GUIA DIDATICO DE ATIVIDADES: SEGUNDO CICLO

4.1. SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA O CICLO Il DE APRENDIZAGEM (4° E 5° ANO)

ATIVIDADE 10

Nome da atividade: Museu na Escola

Tema: Memorias

Ano a ser realizada: 4° (1° trimestre)

Contetdo: “Diferentes fontes, memoria e patriménio sobre a histéria do Parand e do Brasil,

como filmes, fotografias, jornais, revistas e textos historiograficos” (SME, 20164, p. 19).

Habilidade: “(EF02HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos
pessoais como fontes de memorias e historias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e

comunitario” (BNCC, 2017, p. 412).

Sobre a atividade:

O que é? Um Museu Escolar

Qual o objetivo? “Problematizar diferentes fontes historicas para construir questdes que

possibilitem relacionar a histéria do Parana com a histéria do Brasil” (SME, 2016d, p. 19).

Como fazer? A atividade propde que os professores e professoras incentivem seus alunos e
alunas a buscarem em objetos pessoais, que tém em casa, possiveis relagdes com o passado ao
recuperarem “partes” da Historia local do estado do Parana, por exemplo.

Inicialmente, os professores e as professoras deverdo retomar alguns conceitos
aprendidos em anos anteriores com seus alunos e alunas, ou melhor, deverdo organizar uma
aula sobre fontes histdricas, com definigdes e diferentes tipos (imagens, escritas, objetos e

patrimdnio) por meio de exemplos concretos e /ou imagens. Na sequéncia, pedir que os
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alunos e alunas pesquisem quais fontes teriam em casa para compor um pequeno museu na
escola. Essa pesquisa recebera o nome de “Garimpo”, e podera responder a seguinte sugestdo

de roteiro:

ATIVIDADE: GARIMPO PARA MUSEU NA ESCOLA

Vocé e sua familia guardam em casa algum objeto de valor pessoal, que contenha um
valor historico? Um objeto que faga parte do cotidiano da sua familia, que tenha passado
de geracdo em geracdo, ou algo que seus avos o tenham dado de presente? O que acha de
nos contar um pouco dessa historia.
Vocé sabia que a origem etimologica da palavra museu ¢ “o lugar onde as musas
habitam”, um cenario mitoldgico, habitado pelas nove deusas gregas da poesia, da musica
e das artes liberais. Essa palavra, mouséion aparece no século III a.C., em Alexandria,
para designar um local que era uma espécie de centro de pesquisa, com hospedagem para
professores e alunos discutirem o ensino e local de memorizagdo de todos os
conhecimentos.
Ao longo da historia ocidental essa institui¢do conhecida por museu passou por inimeras
transformacgdes conceituais. Um local ndo s6 de guarda de objetos, mas também onde as
relagdes sociais sdo formadas, com a fun¢do de preservacgdo, identificagdo, pesquisa,
interpretagdo e exibigdo.

Fonte do texto: https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/conteudo/origem/24234.

Acessado em 15 de janeiro de 2020.

Sdo por esses motivos que queremos resgatar objetos que marcaram a histéria da sua
familia, da sua cidade e do seu estado. E quem sabe poder coloca-las numa exposi¢do aqui
na escola.

Por isso, vamos ao primeiro passo: GARIMPAR!!

NOME DO OBJETO:

IMAGEM DO OBJETO:

ESTE OBJETO PODERA SER EXPOSTO NA ESCOLA?

QUAL HISTORIA ELE TEM?

QUAIS FAMILIARES QUE TE AJUDARAM A CONTAR ESSA HISTORIA?

QUAL A RELACAO DESTE OBJETO COM A HISTORIA DA SUA CIDADE? OU DO
SEU ESTADO?

Os alunos e alunas receberdo o roteiro para pesquisa de garimpo de objetos da sua
familia que tenham relagdo com histéria da cidade ou do estado em que vivem. Os objetos
podem ser variados, desde cartas, didrios, anéis, roupas, utensilios, fotografias, quadros,
mapas, objetos de uso pessoal, dentre outros. Apos esse levantamento, os alunos e as alunas
preencherdo, com auxilio de algum familiar, o questiondrio com modelo acima. Em dia
combinado, os alunos e alunas deverdo apresentar aos colegas da turma o resultado de suas
pesquisas.

Com o resultado das pesquisas, os alunos e alunas escreverdo pequenos cards (cartdes
em formato de etiquetas) explicando seu objeto pesquisado, a historia dele, e sua relagdo com
a histdria local, idade do objeto e de que maneira era usado na sua familia. Nas aulas de

Histéria, os resultados dos cards deverdo ser socializados, os professores e professoras
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precisardo corrigir as informagdes presentes neles, caso seja necessario. Posteriormente,
alunos e alunas organizardo uma divisdo dos objetos que serdo expostos e definirdo, por
exemplo, se serdo usadas somente as imagens deles, se 0s objetos serdo trazidos para a escola,
qual critério de divisdo, por datas, tipos, entre outros.

Os professores ¢ as professoras nao deverdo perder a oportunidade de retomar os
conceitos historicos ja trabalhados, bem como poderdo trazer materiais que ampliem a
discussdo. Nesse momento, alunos e alunas serdo protagonistas da historia que ali estd sendo
construida, as aulas serdo mais dindmicas e ativas, pois pode ser que muitos de seus alunos ¢
alunas nunca tenham visitado um museu.

Os professores e as professoras poderdo viabilizar uma sala na escola, na qual possam
organizar um dia para a exposi¢do dos objetos da turma, bem como para visita dos demais
alunos e alunas da institui¢do, assim como pelos funciondrios. Em dia combinado, todos
organizardo a sala separada para o Museu Escolar, e os alunos e as alunas deverdo preparar
suas falas para explicar seus objetos aos demais que visitardo o espaco, tendo auxilio de seus

professores e professoras.

Tempo necessario: 4 aulas de 50 min (pesquisa e organizacdo do Museu).

Materiais necessarios: papel sulfite ou papéis coloridos, 1apis de cor, lapis de escrever.

Avaliagao: ao longo de toda atividade de pesquisa ¢ organizagdo do Museu na Escola, os
professores e professoras deverdo perceber se os alunos e alunas conseguirdo “problematizar e
levantar hipdteses sobre a historia da sua familia e do Parana, a partir de diferentes fontes”
(SME, 2016d, p. 19), bem como avaliar o envolvimento dos alunos e alunas ao longo da
pesquisa e da apresentacdo realizada no Museu Escolar para os demais funcionarios da escola

e estudantes.

Justificativa: Espacos de constru¢do do conhecimento histérico sdo de grande valia no
estimulo da aprendizagem. Portanto, encorajar alunos a alunas na organizagdo de um espago,
de maneira coletiva, auxiliard na formagdo de conceitos mais significativos e proéximos da
realidade em que vivem. A proposta dessa atividade ¢ a organizagdo de um pequeno museu
sobre a historia familiar de cada aluno e aluna, bem como da possibilidade de ser ampliada
para a tematica da historia local. Durante a organizagdo, ¢ importante que os professores e as

professoras consigam criar desafios aos alunos e alunas para que exercitem o raciocinio
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historico, pois, eles e elas serdo convidados a pesquisar em casa artefatos (objetos variados)
que narrem historias das suas familias na relagdo com a historia local e/ou nacional.

Além disso, o papel dos professores ¢ professoras nas aulas de Historia nos anos
iniciais deve acontecer na direcdo do didlogo em conjunto com os alunos, as alunas e a
comunidade escolar, constituindo-se, desta forma, em um processo educativo
fundamentalmente democratico, construido por todos, pautado pelo desenvolvimento de
capacidades de percepgdo, critica e autoconhecimento com sujeitos de um tempo e lugar. E
isso pode ser potencializado com a atividade do Museu Escolar, quando o local é aberto a
visitagdo dos pais, maes e responsaveis pelos alunos e alunas, por exemplo.

Quando os professores e professoras organizarem essa atividade trabalharo, além das
fontes histdricas, a tematica “memoria” em sala de aula. Isso porque a Historia, entendida
como ciéncia, ¢ o resultado do trabalho do historiador, e passa por um processo de analise
cientifica extensa. Sendo, pois a memoria, essa capacidade de relembrar algo, contribuira para
a construcdo da identidade social daquela turma. A memoria pode ser considerada um campo
de conhecimento que auxilia a constru¢do do saber histérico, como uma fonte de
conhecimento, isto é, a Historia como uma area que se sustenta na memdoria para constituir-se,
tem nos museus importantes lugares de memoria. Dessa forma, um museu escolar pode ser
chamado de “lugares de memoria”, nos quais cada aluno ou aluna que ajuda a organiza-lo
podera compreender o passado e ressignificar o presente em que vive.

Apos essa pesquisa os objetos serdo apresentados em sala de aula, e os alunos e alunas
poderdo recontar aos demais o que ouviram de seus parentes, assim trardo as memdorias para a
sala de aula num ato de rememoracdo. A rememoracdo articula dimensdes sensiveis da
memoria com o seu ato de lembrar, o que faz com que os relatos dos alunos e alunas sejam
relatos de experiéncias de vida. Nessas rememoragdes os alunos e alunas podem descobrir
com seus familiares, e at¢ mesmo com os colegas de turma, atualizagdes, releituras e
reelaboragdes sobre as fontes pesquisadas, que serdo resultados das reflexdes sobre as
memorias relembradas. A vista disso, organizar esse espago sera de grande contribuigdo para
as aulas de Historias, além de torna-las mais praticas e dindmicas, porque as criangas nao
apenas escutariam sobre determinado conteudo, elas entrariam em contato com artefatos de

sua cultura que possam ainda lhes parecer estranhos.

Observagido: A cooperagdo de outras disciplinas serd importante para o funcionamento do

Museu Escolar. Por exemplo, os professores ¢ professoras de Lingua Portuguesa auxiliardo na
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escrita dos cards, os docentes de Geografia poderdo confeccionar mapas com a localizagdo

dos objetos trazidos pelos alunos e alunas.
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ATIVIDADE 11

Nome da atividade: Seja vocé um poeta!

Tema: Tradi¢des Culturais.

Ano a ser realizada: 4° (2° trimestre)

Habilidade: “(EF04HIO06) Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de
deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando as formas de adaptacdo ou

marginaliza¢do” (BNCC, 2017, p. 413).

Conteudo: “Diferentes agdes e diferentes modos de construir a cultura, a partir da diversidade
dos grupos (povos originarios, europeus — portugueses ¢ espanhdis — e africanos) que fizeram
e fazem parte da ocupagdo e do povoamento do Parana, como o modo de vida, de morar,

alimentar-se, vestir-se, locomover-se e comunicar-se” (SME, 2016d, p. 21).

Sobre a atividade:

O que é? Um Sarau de Poesias, com a tematica da histdria africana no Parana.

Qual o objetivo? “Interpretar as acdes dos diferentes grupos que construiram e constroem a

ocupacdo e o povoamento do Parana” (SME, 2016d, p. 21).

Como fazer? Para essa atividade, dividimos alguns momentos:

Momento 1, inicio de conversa: Os professores e as professoras poderdo pesquisar algumas
reportagens sobre a presenga de afro-brasileiros na Histoéria do Parand e levar para sala de aula
para que possam ler com alunos e alunas. Além disso, aqueles poderdo trazer dados da
historia da cidade de Curitiba da participagdo em sua construcdo pelos africanos. Por
exemplo: apresentar algumas imagens da cidade como a Igreja de Nossa Senhora do Rosario,
fundada por uma irmandade negra em 1737, o pelourinho da Praca Tiradentes e o antigo
Largo da Fonte, construido na Praga Zacarias em homenagem ao mulato Zacarias de Goes ¢
Vasconcellos, primeiro presidente da provincia do Parana (1853-1855). Neste momento, o0s

professores e as professoras fardo uso de duas fontes diferentes: jornais impressos ¢ imagens,
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para debater com os alunos e as alunas, de maneira livre, se conhecem esses espacos, se
sabem que os escravos africanos os construiram, ou que os africanos foram usados como

escravos, entre outros.

Momento 2, lendo poemas: Os professores e as professoras selecionardo algum poema de
Castro Alves, fardo uma leitura coletiva com alunos e alunos, apresentardo, na sequéncia, a
biografia do autor e, para finalizar este momento, serdo entregues copias do poema para uma
leitura detalhada e possivel compreensao dos significados por tras de cada verso.

A sugestdo é usar o poema “A cangdo do africano”

A cancio do africano

La na timida senzala,
Sentado na estreita sala,
Junto ao braseiro, no chéo,
Entoa o escravo o seu canto,
E ao cantar correm-lhe em pranto
Saudades do seu torrdo ...
De um lado, uma negra escrava
Os olhos no filho crava,
Que tem no colo a embalar...
E a meia voz 1a responde
Ao canto, ¢ o filhinho esconde,
Talvez pra nio o escutar!
“Minha terra é 14 bem longe,
Das bandas de onde o sol vem;
Esta terra € mais bonita,
Mas a outra eu quero bem!
“0 sol faz la tudo em fogo,
Faz em brasa toda a areia;
Ninguém sabe como ¢ belo
Ver de tarde a papa-ceia!
Aquelas terras tdo grandes,
Tao compridas como o mar,

Com suas poucas palmeiras
Dao vontade de pensar ...
“Léa todos vivem felizes,
Todos dangam no terreiro;
A gente 14 ndo se vende
Como aqui, s6 por dinheiro”.
O escravo calou a fala,
Porque na umida sala
O fogo estava a apagar;

E a escrava acabou seu canto,
Pra ndo acordar com o pranto
O seu filhinho a sonhar!

O escravo entdo foi deitar-se,
Pois tinha de levantar-se
Bem antes do sol nascer,

E se tardasse, coitado,
Teria de ser surrado,
Pois bastava escravo ser.

E a cativa desgragada
Deita seu filho, calada,

E pde-se triste a beija-lo,
Talvez temendo que o dono
Nao viesse, em meio do sono,
De seus bragos arranca-lo!

Os alunos ¢ as alunas receberdo a copia do poema de Castro Alves, intitulado “A
can¢do do africano”, para fazer a leitura coletiva, destacar as palavras desconhecidas,
conversar sobre os versos e seus significados. Eles e elas poderdo anotar algumas observagdes
sobre o poema no caderno de Historia, por exemplo, “O que a poesia despertou neles? O que
chama a ateng@o na escrita de Castro Alves?”. Em seguida, os alunos e alunas ouvirdo de

professores e professoras uma pequena biografia sobre Castro Alves e, em casa, fardo
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pesquisas sobre a presenga dos africanos escravizados na cidade de Curitiba e no Parana'?,

devendo anotar em seus cadernos as influéncias nas construcdes da cidade, na cultura, no dia
a dia, entre outros temas que os professores ¢ as professoras julgarem pertinentes aos
materiais apresentados e discutidos. Na sequéncia, como tarefa de casa, os professores e
professoras deverdo pedir a alunos e alunas que fagam uma pesquisa sobre a presenca do
africano, os costumes deixados por eles — como danga, comidas, cultura — no Parana,
buscando outras fontes, como imagens, letras de musica, pinturas, poemas, livros, dentre

outras.

Momento 3, seja vocé um poeta: Na aula seguinte de Histéria, os alunos e as alunas
apresentardo, para o grande grupo, o resultado das pesquisas realizadas, anotando em seus
cadernos as informagdes diferentes trazidas pelos colegas.

Apds uma breve explicagdo das caracteristicas da escrita de um poema, os estudantes
serdo estimulados a escreverem os seus poemas sobre a presenga ¢ a contribuicdo dos
africanos na historia de Curitiba e do Parana.

Essa atividade devera ser corrigida pelos professores, caso seja necessario, com
adequacdo de vocabulario e rimas. O uso de um dicionario serd fundamental para o processo
de escrita do poema, desta forma é importante ter varios exemplares disponiveis.

Os professores e professoras deverdo organizar um dia especial para o “Sarau de
Poemas da turma”, quando alunos e alunas apresentardo o resultado de suas criacdes. Para
este momento, a sala deve ser reorganizada, somente com as carteiras em formato de plateia,
os participantes, diante dos colegas, declamardo os poemas, evitando, a0 maximo, somente a
leitura. As apresentagoes poderdo ser gravadas pelos professores, para que na sequéncia seja
elaborado um video dos poemas. Caso algum aluno ou aluna tenha conhecimento de como
editar videos, eles mesmos podem se responsabilizar pela atividade de gravacao e edicdo. O
resultado do Sarau podera estar disponivel como um video em canal no Youtube’, e o link

disponibilizado para pais e responsaveis, assim como para a comunidade escolar.

14 Existindo dificuldade nas pesquisadas trazidas de casa, alguns textos sdo encontrados na internet, ¢ podem ser
adaptados pelos professores e professoras para os alunos e alunas. Exemplos:
http://www.historia.seed.pr.gov.br/arquivos/File/sugestao_leitura/parana_negro.pdf
http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/escravidao_luiz_geraldo.pdf
http://www.congressohistoriajatai.org/anais2014/Link%20(207).pdf
http://universidadetuiuti.utp.br/lep/N6/material _didat/f%C3%A1bi0%20e%20gilberto-
%20a%20escravid%C3%A30%20negra.pdf. Acessado em 20 de abril de 2020.

15 Os professores ¢ professoras deverdo organizar, junto as escolas, a permissdo dos alunos e alunas para uso
publico de suas imagens. Essa autorizag@o devera ser assinada pelos pais ou responsaveis dos estudantes.
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Materiais necessarios: copias do poema escolhido, caderno de Historia, 1apis de escrever.

Tempo necessario: 4 aulas de 50 min.

Avaliagao: os alunos e alunas, por meio da atividade acima descrita, deverdo ser capazes de
“explicar a diversidade cultural do Parand como resultado das agdes ¢ diferentes modos de
construir a cultura dos africanos que constituiram ¢ constituem a ocupagdo ¢ o povoamento do

Parana, a partir de diferentes fontes” (SME, 2016d, p. 21).

Justificativa: O jornal A Gazeta do Povo publicou uma reportagem sobre a “Sociedade
Operaria Beneficente 13 de Maio”,'® que, além de ser um centro cultural, preserva as
tradi¢des do povo negro em solo paranaense para manter vivas as dangas tipicas dos negros
como o samba, maracatu e a capoeira. Tal fato leva a percepcdo de que a histdria dos povos
africanos se faz presente no estado do Parand hd mais de 125 anos. E esse material que tem
por objetivo resgatar as vozes dos africanos, muitas vezes silenciadas ao longo da historia,
também devera estimular alunos e alunas a escreverem poemas sobre o tema “tradigdes
culturais dos povos africanos” nas aulas de Historia, para exercitar a reflexdo e a
memoriza¢do do poema a ser declamado. H4, portanto, necessidade de se resgatar o prazer
encontrado em se trabalhar a poesia e quebrar o tabu escolar de que ¢ dificil trabalhar com ela.

Outro aspecto fundamental para essa atividade ¢ o ambiente escolar que une uma
comunidade de aprendizes muito diversa, sujeitos historicos de diferentes identidades
culturais, de género, etnia e cultura, o que torna importante criar espagos de aprendizagem
significativa, com processos educativos que possibilitem o aprendizado dos saberes historicos
de forma participativa. Por isso, a tematica que envolve essa atividade sdo as tradi¢des
culturais, presentes no ambiente de uma sala de aula. Desta maneira, professores e professoras
precisam apresentar a seus alunos e alunas a imensa diversidade cultural que o Brasil, pela
grandeza territorial e numerosa miscigenagdo populacional, apresenta em sua formagdo
historica. Para que esses conceitos sejam delimitados com os estudantes, ¢ importante lembra-
los de que a formacgao cultural de um povo apresenta varios elementos, como crencas, ideias,
mitos, valores, dancas, festas populares, alimentagdo, modo de se vestir, entre outros fatores, e
¢ transmitida de geracdo em geragcdo. Ao abordar esse tema, os professores ¢ as professoras

deverdo promover, acompanhado de alunos e alunas, o sentimento de valorizagdo da

16 Leia mais em: https:/www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/legado-afro-em-solo-paranaense-
Ob6um2bmnfdjfwju0olwy009a/. Acessado em 09 de janeiro de 2020.
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pluralidade cultural do Brasil. E, para esta atividade, foi escolhida a tradicdo cultural dos
africanos no povoamento do Parana, pelo fato de que ¢ pouco valorizada, pois s6 os apresenta
como povos escravizados, quando trabalhada em sala de aula, mas devem ser vistos,

principalmente, como formadores das tradigoes culturais brasileiras.

Observacao: A atividade de escrita dos poemas devera estar articulada as aulas de Lingua
Portuguesa, nas quais os professores apresentardo outros poemas de poetas famosos a alunos e
alunas.

Caso os professores e professoras julguem interessante, o0 momento da escrita dos
poemas podera ser realizado em pequenos grupos de até trés alunos, organizados pelos
resultados das tematicas das pesquisas realizadas, por exemplo: grupo de poemas sobre a
culinéria dos escravos africanos e influéncias atuais; grupo das influéncias musicais; grupo
das herangas visiveis no patrimonio da cidade; grupo das herangas culturais no Parand, dentre
outros. Os professores e as professoras poderdo utilizar o espago da biblioteca escolar
enquanto alunos e alunas produzem seus poemas, disponibilizando outros materiais de
consulta, como livro sobre a Historia do Parana.

Esses poemas poderdo ser apresentados no Dia da Consciéncia Negra, caso as escolas

tenham atividades especificas em comemoragdo desta data.
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ATIVIDADE 12

Nome da atividade: Jogo da Memoria

Temas: Memoria, patrimonio.

Ano a ser realizada: 4° (3° trimestre)

Habilidades: “(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuigdes para
a formagdo da sociedade brasileira. (EFO4HI11) Analisar, na sociedade em que vive, a
existéncia ou ndao de mudangas associadas a migrag¢do (interna e internacional)” (BNCC,

2017, p. 413).

Contetdo: “Diferentes formas de organizacdo dos direitos ¢ das responsabilidades, como leis
estaduais, leis ambientais, ocupacdo do solo, demarcagdo de terras dos povos originarios, de

terras quilombolas e patrimdnio estadual” (SME, 2016d, p. 22).

Sobre a atividade:
O que é? Um Jogo da Memoria, com imagens e explicagdes sobre a historia de Curitiba e

outros locais do Parana.

Qual o objetivo? “Explicar as formas de organizacdo dos direitos e das responsabilidades
instituidas para a convivéncia da diversidade de grupos da histéria do Brasil e do Parana, a

partir de diferentes fontes” (SME, 2016d, p. 22).

Como fazer? Para essa atividade serdo organizados diferentes momentos de aprendizagem:

Momento 1, debate e apresentacio do tema: Os professores ¢ as professoras deverdo
organizar uma roda de conversa sobre alguns conceitos importantes para a aprendizagem
historica, tais como: memoria historica, historia local e patriménio. Alguns fatos do cotidiano,
por exemplo, a historia da escola, do bairro, da cidade, podem ser apresentados para que
alunos e alunas tenham maior facilidade da assimilagdo dos conceitos histéricos. Em seguida,

os significados desses conceitos poderdo ser debatidos e registrados no caderno de Historia.
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Como pesquisa de casa, os alunos e alunas deverdo ser organizados em quatro ou cinco
grupos com as seguintes tematicas: leis ambientais, leis estaduais, ocupag¢do do solo,
demarcacdo de terras dos povos originarios ¢ das terras dos quilombolas e patrimonio
estadual,!” que organizaram a convivéncia entre os diversos grupos da histéria do Parand, por
exemplo. As informagdes pesquisadas deverdo ser em quantidade suficiente para a escrita de
cinco cartas diferentes, que fardo parte de um Jogo de Memoria da Historia do Parana. Os
professores e as professoras poderdo elaborar um roteiro de como fazer a pesquisa, quais

informagoes os alunos devem trazer de casa, caso julguem ser necessario.

Momento 2, resultado da pesquisa, a elaboraciao das cartas do jogo: Os professores e as
professoras apresentardo a proposta de organizagdo do Jogo da Memoria, que sera num
formato simples, mas as cartas serdo divididas em duas partes, com imagens e explicacoes,
diferente do jogo tradicional. As cartas serdo elaboradas pelos alunos e alunas, com o
resultado das pesquisas dos temas trazidos de casa. Os grupos deverdo trocar informagoes ¢
registrar, no caderno de Historia, alguns conceitos, entre eles: memoria historica, patrimonio,
historia local, que fundamentam essa atividade. Neste momento, os alunos e as alunas deverdo
ter um tempo para discutir com seus pares o0 que encontraram sobre as leis do estado, sobre os
patrimdnios pesquisados, ou a presenca de outros grupos formadores da historia paranaense —
como imigrantes alemaies, italianos, poloneses. Apods esse momento, receberdo papéis
coloridos ja divididos nos tamanhos das cartas do jogo da Memoria, nos quais fardo uma carta
com um desenho & médo, e a outra devera conter um pequeno paragrafo explicativo que

corresponda a ilustrag@o e/ou colagem do desenho.

Momento final: Apos a confecg¢do das cartas, alunos e alunas serdo reorganizados em outros
grupos, para que possam, antes de jogar, trocar informagdes com seus colegas sobre suas
pesquisas e elaboracdo das cartas, explicando o que aprenderam. E, na sequéncia, as cartas
deverdo ser misturadas e eles poderdo jogar livremente. Os alunos e alunas devem misturar e
distribuir as cartas sobre uma carteira, com os desenhos virados para baixo; decidir quem ira
comegar o jogo. Cada jogador ou jogadora, na sua vez, devera virar duas cartas buscando um
par igual. Se ele ou ela conseguir encontrar duas cartas iguais a primeira, tem direito a jogar

outra vez ou tentar outro par. No caso do participante, ao virar duas cartas e que 0s seus

17 No site http://www.guiageo-parana.com/historia.htm os professores encontrardo uma breve pesquisa dos
marcos da Historia do Parand, que podera ser apresentado aos alunos e alunas.
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desenhos néo coincidam, passara a jogada para o proximo jogador ou jogadora. As cartas que
formarem par devem ser retiradas do jogo e contam como ponto para o aluno ou a aluna que

esta na vez. Vencera aquele que juntar mais pares de cartas.

Numero de alunos: dois a quatro participantes.

Tempo necessario: 2 aulas de 50 min (organizagdo do jogo) 1 aula de 50 min (momento do

j0go).

Materiais necessarios: sulfite, lapis de cor, lapis de escrever.

Avaliacio: os alunos e alunas ao longo dessa atividade deverdo ser capazes de “interpretar, a
partir de diferentes fontes, o significado para si mesma e para outras pessoas das formas de
organizagdo dos direitos ¢ das responsabilidades para a vida no Parana, como leis estaduais,

leis ambientais, ocupagdo do solo” (SME, 2016d, p. 22).

Justificativa: Para este momento, sugerimos uma série de atividade que discutam sobre o
patrimdnio da cidade e do estado, incluindo, dessa forma, as manifestacdes — ecoldgicas,
artisticas, cientificas e historicas — que fazem parte do chamado patriménio cultural. Se o
professor ou a professora forem questionados pelos alunos e alunas, serd necessario explicar
que o patrimonio historico vai além das edificagdes, abrangendo o patriménio documental,
bibliografico, iconografico, oral e visual. Estudos sobre a memoria historica e sua relagdo com
0 patrimdnio cultural estimulariam nos estudantes o senso de preservagdo do local onde
moram, pois desenvolveriam nogdes de pertencimento e responsabilidade social.

Os professores e as professoras devem ter em mente que o trabalho da disciplina de
Historia ndo € apenas contar o que houve no passado, afinal ndo se pode retornar a ele, mas
sera somente por meio de documentos que se podera acessar apenas a um pedaco de sua
totalidade. Partindo desse pressuposto, o entendimento ¢ o conhecimento da histéria local
proporcionara a alunos e alunas reconhecerem-se como agentes participativos e
transformadores da historia local e regional, podendo, consequentemente, gerar um maior

interesse e valorizacdo desses locais, o que de certa maneira facilitara a aprendizagem.

Observacao: O jogo da Memoria podera ser organizado com mais cartas, nas quais, além das

imagens e explicac¢des, os alunos criem uma carta com o nome da lei ou local de patrimonio
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pesquisado, assim, no momento de jogar, deverdo virar trés cartas para compor a

correspondéncia e ndo somente duas.
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ATIVIDADE 13

Nome da atividade: Quem criou? Vamos adivinhar?

Temas: Expansdo colonizadora

Ano a ser realizada: 5° (1° trimestre)

Habilidade: “(EFO5HIO1) Identificar os processos de formagdo das culturas e dos povos,

relacionando-os com o espago geografico ocupado” (BNCC, 2017, p. 415).

Contetudos: “Contexto da expansdo colonizadora — séculos XIX e¢ XX — movimento
imigratorio: alemades, franceses, ingleses, italianos, suicos, arabes, poloneses, ucranianos,

holandeses, japoneses, entre outros” (SME, 2016e, p. 19).

Sobre a atividade:

O que é? Um jogo de perguntas e desenhos.

Qual o objetivo? “Explicitar, relacionando o contexto historico brasileiro com as causas que

motivaram a ocupagao e¢ o povoamento do Parana, a partir de diferentes fontes” (SME, 2016¢,

p. 19).

Como fazer? Nas aulas de Historia do 5° ano, a énfase do contetdo recai sobre a historia do
Parana, mas, para essa atividade, temos como objetivo amplia-la e estabelecer uma relacao
com a historia do Brasil. Apos algumas aulas sobre a colonizagdo e a ocupacdo europeia no
estado do Parana, os professores e as professoras irdo propor essa atividade. Na sequéncia,
pedirdo a alunos e alunas que tragam de casa uma listagem de herancas culturais dos povos
que imigraram para o Brasil ao longo dos séculos XIX e XX, principalmente para o estado do
Parana. Essa pesquisa podera ser feita no caderno de Histdria, usando como sugestdo o

modelo abaixo'®:

18 Nessa tabela os professores e professoras podem incluir os povos que julgarem pertinente a atividade, bem
como deixar espagos em branco para que os alunos e alunas incluam outros povos que aparecerem em suas
pesquisas.



119

ITALIANOS
ALEMAES
POLONESES
JAPONESES
ESPANHOIS
UCRANIANOS

Algumas respostas possiveis serdo: italianos: macarronada; alemaes: salsinha;
japoneses: yakissoba; espanhois: paella; ucranianos: péssankas.

Numa roda de conversa, as respostas trazidas deverdo ser debatidas e os estudantes
poderdio complementar a tabela acima, em seus cadernos, com mais exemplos. E importante
que, em um momento de debate coletivo, seja organizado com os alunos e as alunas, para que
troquem o que encontraram e, se possivel, estabelecerem relagcdes desses imigrantes com suas
origens, por exemplo. Os professores e as professoras poderdo fazer um levantamento para
saber se os alunos e as alunas tém ascendentes desses grupos de europeus em suas familias. Se
ndo tem, podem utilizar as etnias: polonesa, ucraniana, alema, portuguesa, espanhola, dentre
outras.

Na sequéncia, os professores e as professoras organizardo alunos e alunas em duplas, e
entregardo cinco cartdes de cores diferentes, nos quais anotardo cinco herangas culturais

diferentes, com o povo imigrante abaixo como resposta. O outro lado do cartdo ficara em

branco, conforme modelo abaixo:

Essas duplas iniciardo o jogo, as cartas serdo misturadas e colocadas num monte ao
centro das carteiras. O objetivo € associar grupos de imigrantes a seus elementos culturais que
serdo representados por meio de desenhos. Ao finalizar o desenho, cada participante devera
mostrar aos demais (participantes) que devem identificar o povo de origem do elemento

desenhado. Um dos alunos comegara pegando uma carta e, em seguida, devera desenhar numa



120

folha de papel em branco a heranga cultural e o colega devera adivinhar o que € o desenho ¢
qual povo imigrante o trouxe para o estado do Parana.
Vence o aluno ou equipe que acertar mais vezes a relacdo de um povo a seu elemento

cultural.

Numero de alunos: dois ou mais participantes. Formar equipes se houver mais de dois

participantes.

Tempo necessario: 2 aulas de 50 min (organizagdo do jogo) 1 aula de 50 min (momento do

jogo).

Materiais necessarios: caderno de Historia, lapis de cor, 1apis de escrever.

Avaliagao: os alunos ¢ alunas deverdo ser avaliados por seus professores ¢ professoras, de
maneira que saibam orientar-se “temporalmente sobre o povoamento e a ocupagdo do Parana
no contexto da expansdo colonizadora — século XIX e XX — movimento imigratorio,
relacionando-os com episddios e acontecimentos da Histéria do Brasil, a partir de diferentes

fontes” (SME, 2016e, p. 19).

Justificativa: A utilizacdo de jogos e atividades ludicas, como estratégia de ensino nas aulas
de Historia, podera contribuir para despertar o interesse de alunos e alunas para o aprendizado
da disciplina e, consequentemente, melhorar o desempenho deles e delas. Os jogos e as
brincadeiras sdo atividades ludicas, presentes em toda atividade humana e é por meio delas
que o individuo se socializa, elabora conceitos, organiza ideias, estabelece relagdes logicas e
integra percepcdes. Essas atividades fazem parte da construcdo do sujeito e, quando sdo
associadas ao ensino de Histdria, podem corroborar com o envolvimento dos sujeitos na
construgdo de significados ao longo do processo educativo. Como o ato de jogar aqui
envolvera todo o processo de organizagdo do material a ser jogado, os alunos e as alunas
dardo mais sentido ao que sera aprendido por eles.

A tematica que permearda toda a elaboragdo desta atividade ¢ a “expansdo
colonizadora” no estado do Parana e suas relagdes com a Histéria do Brasil. O estado do
Paran4, ao longo de sua histdria, foi ocupado por espanhdis e portugueses, estes somente apos
a expansdo bandeirantes do século XVII, principalmente ap6s as descobertas das primeiras

minas de ouro brasileiras aqui na regido. Com a exploracdo do ouro, essa regido tornou-se
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passagem de muitas tropas e a cidade de Curitiba foi ganhando destaque. Somente no século
XIX ¢ que o estado do Parana comecou a ter uma histdria organizada para além da provincia
de Sdo Paulo, da qual fez parte durante varios séculos. Com essa separagdo, a provincia do
Parand na segunda metade do século XIX ¢é que, pela necessidade de mdo de obra nas
lavouras, foi incentivada a vinda dos imigrantes para a regido de Curitiba, iniciando pelos
poloneses, alemaes ¢ italianos. Na sequéncia tivemos também a presenca colonizadora de
holandeses, japoneses, ucranianos. Os escravos africanos tinham um preco elevado para
serem trazidos para a provincia do Parana devido a taxacdo dos impostos sobre eles, o que fez
na época ser vantajoso a presencga dos colonizadores europeus. Isto posto, esses contingentes
de imigrantes imprimiram a fisionomia étnica do Parana uma notavel variedade, e tal

diversidade que serd utilizada como base para a proposta dessa atividade'”.

Observacao: Este jogo pode ser adaptado a diferentes tematicas, conforme o contetido que
esta sendo estudado. Por exemplo, pode ser feito somente sobre pratos tipicos da culinaria dos
imigrantes, ou somente sobre vestimentas, habitos do cotidiano e/ou patrimoénios deixados na
cidade. Apods algumas rodadas, os alunos e alunas podem levar uma das cartas para casa ¢
realizar uma pesquisa mais aprofundada da presenca desse povo imigrante na organizacdao do
estado do Parand, e elaborar uma narrativa a ser compartilhada com os demais colegas em
outro momento. Até mesmo pesquisar algo relacionado a sua histéria familiar, e seus

antepassados com o povo imigrante.

19 Essas informagdes podem ser pesquisadas na obra “Populagcdo Negra no Estado do Parand: Coletdnea de
Artigos - Abordagem Historica - V. 27 (2018). Disponivel em:
http://www.dedihc.pr.gov.br/arquivos/File/2018/consepir/ColetanealRvol2web.pdf. Acessado em 20 de abril de
2020.
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ATIVIDADE 14

Nome da atividade: Seja historiador(a) de um fato!

Tema: Narrativas sobre a historia do Parana

Ano a ser realizada: 5° (2° trimestre)

Habilidade: “(EFO5SHIOS) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos dos povos

e das sociedades, compreendendo-o como conquista historica” (BNCC, 2017, p. 415).

Conteudo: “Diferentes movimentos sociais, politicos e econdmicos, como a Emancipagio
Politica do Parana, a Revolugdo Federalista, o Contestado, as greves de trabalhadores e os

embates no contexto da ditadura do Brasil e do Parana” (SME, 2016e, p. 21).

Sobre a atividade:

O que é? Uma narrativa historica escrita pelos alunos e alunas.

Qual o objetivo? “Explicitar os movimentos sociais, politicos, econdomicos e culturais do

Parana, constitutivos da historia da formagao social brasileira” (SME, 2016e, p. 21).

Como fazer? Os professores ¢ as professoras deverdo escolher e organizar um material
anterior a esta atividade sobre algum fato ocorrido no estado do Parana, podendo ser: a
emancipagdo do estado, a revolta Federalista ou a Guerra do Contestado. Serdo necessarias
varias copias desses materiais que deverdo ser selecionados a partir de diversas fontes, como
fotografias, jornais, revistas e textos historiograficos, para o manuseio dos alunos e alunas.
Assim, os professores e as professoras fardo uma breve explicacdo sobre o trabalho de um
historiador em suas pesquisas, como ele seleciona as fontes a serem usadas, como os relatos
escritos, muitas vezes, dependem dos seus interesses.

Em uma aula, os professores e as professoras apresentardo esses materiais aos alunos e
alunas, lendo os relatos, mostrando as imagens, contando diversas informagdes sobre o fato
historico escolhido. Na sequéncia, cada aluno e aluna escolherda algumas das fontes
apresentadas, conforme a sua preferéncia, para escrever uma narrativa sobre o fato relatado

pelos professores e professoras, que deverdo incentivar a ilustragdo como forma de torna-las
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mais proximas da realidade dos alunos e alunas. A sala de aula podera ser organizada de
maneira diferente, por exemplo, os alunos e alunas sentados lado a lado em “U”, as fontes
escolhidas pelos professores e professoras numa mesa central e, nesse espaco, os docentes
poderdo andar e dar ideias as criangas para escreverem suas narrativas. Eles ¢ elas podem

receber uma folha ja organizada para a escrita da narrativa, com o seguinte espagamento:

Nome:
Fontes escolhidas:
Titulo da Narrativa:

Espago com linhas: de 20 a 30

Tlustragdo:

As narrativas deverdo ser lidas e corrigidas pelos professores e professoras, fazendo
sempre a adequagdo do vocabulario. Elas serdo lidas para os colegas em dia combinado com a
turma toda, momento em que alunos e alunas poderdo ser levados a biblioteca da escola, ou a
algum espaco no qual estardo atentos a leitura dos colegas, para que fagam avaliagdes sobre as
narrativas produzidas.

Na sequéncia, os alunos e alunas irdo ao Laboratorio de Informatica da escola para
digitarem suas produgdes. Caso elas sejam ilustradas, as imagens poderdo ser digitalizadas e
inseridas nas produgdes. O resultado sera impresso e encadernado pelo professor ou

professora formando o “livro de narrativas de fatos historicos da turma”.

Tempo necessario: 4 aulas de 50 min.

Materiais necessarios: sulfite, [apis de cor, lapis de escrever.

Avaliacao: Com o resultado das produgdes dos alunos e alunas, os professores e professoras
deverao avaliar se elas “explicam, a partir de diferentes fontes, a relagdo entre a existéncia de
movimentos sociais, politicos, econdmicos e culturais do Parana, que sdo constitutivos da
histéria da formacdo social brasileira, como a emancipagdo politica do Parand, Revolucao

Federalista ¢ Contestado” (SME, 2016e, p. 21).

Justificativa: A narrativa histérica, como toda narrativa, pressupde a articulacdo de

acontecimentos e personagens, constituindo assim uma trama. A trama da narrativa remete a
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imagem de um tecido, assim, os acontecimentos e as personagens historicas sdo “fios” que
vao se emaranhando e construindo um “tecido”, um texto dotado de sentido. Os professores e
as professoras sabem que as criangas s3o cativadas por historias verdadeiras do passado, ¢
incentiva-los na escrita de uma narrativa ¢ uma maneira de deixar claro que ndo existe um
unico relato do passado a ser contado, mas que os historiadores, ao trabalharem sobre um
determinado fato, selecionam informagdes a partir de fontes e unem as pecas na escrita de
suas narrativas. A intengdo ndo ¢ sugerir que os alunos e alunas, na sala de aula, passem a
fazer a Histéria da mesma maneira que os historiadores, mas o objetivo é que tragam para a
escola as suas ideias sobre o tema estudado.

Para tanto, ao construir narrativas nas aulas de Historia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os professores e as professoras devem estar conscientes do seu significado na
formacdo do pensamento historico dos alunos e alunas. A narrativa histérica se difere da
narrativa literaria, ja que ela organiza os processos de atribuicdo de sentidos do pensamento
historico, isto €, quando um aluno ou aluna comega a explicar um assunto que esta estudando
nas aulas de Historia com as suas palavras, transforma essa informagdo num texto narrativo e
conseguira explicar o fato estudado. No momento em que os outros colegas escutam uma
historia, compreendem as relagdes entre os fendmenos, e sdo incentivados pelos professores e
professoras a dar um significado ao que foi estudado, buscando outro jeito de explicar, pois
estdo organizando ‘“narrativas”. Desta maneira, organizar narrativas ¢ a forma pela qual
alunos e alunas expressam sua consciéncia histérica, e, segundo Jorn Riisen, “as operagdes
pelas quais a mente humana realiza a sintese historica das dimensdes de tempo
simultaneamente com as do valor e da experiéncia se encontram na narragdo: o relato de uma
historia”(1992, p. 08-09). Por isso, essa atividade tem esse pressuposto, os professores e
professoras estimulardo seus alunos e alunas, num primeiro momento, interpelar o passado
estudado; num segundo momento, a levantar elementos validos para a constru¢do de seus
argumentos; num terceiro momento, dar uma credibilidade para suas explicagdes, para,
finalmente, selecionar as fontes que usardo na construgdo de suas explicagdes, em forma de
narrativas, sobre um dado fato. Em suma, a escrita de narrativas, quando usadas nas aulas de
Historia, permitirda a professores e professoras perceber a complexidade do pensamento
historico que seus alunos e alunas possuem, bem como a identidade por estes expressa em
seus textos escritos.

Além disso, a competéncia narrativa, nos termos usados por Riisen, ¢ a habilidade da
consciéncia humana quando busca dar sentido ao passado. O uso das narrativas, para “dar

sentido ao passado” pode ser definida, conforme o autor, em trés elementos: experiéncia,
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interpretagdo e orientagdo. Elas representam, respectivamente, passado, presente e futuro. A
experiéncia sdo as fontes do passado que nos chegam até o presente, ja a interpretacdo sdo as
relagdes que estabelecemos entre essa experiéncia e 0 nosso presente e, a orientagdo sdo as
fungdes que a narrativa exercera na minha vida pratica. Entende-se, dessa maneira, que a
experiéncia esta relacionada a interpretagdo dos acontecimentos apresentados no tempo
historico, isto é, nas relagdes estabelecidas entre passado, presente ¢ futuro. A interpretagdo
seria a habilidade de olhar o passado pelo passado, tendo uma sensibilidade de resgata-lo, mas
sem mistura-lo ao presente. E a orientag@o seria usar a narrativa com o propdsito de orientar a
vida pratica e cotidiana, dando um sentido ao estudo do passado historico, por isso segundo
Riisen, “implica guiar a a¢do por meio das nog¢des de mudanca temporal, articulando a
identidade humana com o conhecimento historico, mesclando a identidade no enredo € na
propria trama concreta do conhecimento histdrico” (1992, p. 10).

Em resumo, isso significa que, para Riisen, a aprendizagem histdrica € um processo de
entendimento de experi€ncias ao longo do tempo em formas de competéncias narrativas, isto
¢, por meio de narrativas que o conhecimento histérico se expressa para que essas narrativas
possam nos auxiliar nas orientagdes que damos na nossa vida pratica. No momento em que 0s
professores e professoras organizarem essa atividade para as aulas de Histdria, promoverao
um ensino centrado nas caréncias da vida pratica dos alunos, assim serdo capazes de serem
investigadores sociais, aprendendo pela realidade de seus alunos e alunas a modificar
positivamente seus conceitos. O que pretendemos com essa atividade € que as criangas sejam
agentes do seu proprio conhecimento, mas sempre com o auxilio de seus professores e
professoras, pois todos estardo envolvidos em atividades desafiadoras, num primeiro
momento para os docentes que saem do local de detentores do conhecimento e, em um
segundo momento, dos discentes, que sao chamados a participar ativamente do saber historico

que sera construido em sala de aula. Como afirma Riisen,

tais procedimentos sdo chamados “aprendizagem” quando as competéncias
sdo adquiridas para a) experimentar o tempo passado, b) interpreta-lo na
forma de histéria e c) utilizad-lo para um propoésito pratico na vida didria.
Utilizando a tipologia, a aprendizagem historica pode explicar-se como um
processo de mudanga estrutural na consciéncia histérica. A aprendizagem
histérica implica muito mais que o simples adquirir de conhecimento do
passado e a expansdo do mesmo (1992, p. 24).

Desta maneira, os pressupostos deste autor contribuirdo para que professores e

professoras fagam uso das narrativas em sala de aula, como uma das maneiras de avaliar a
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produgdo do conhecimento historico, bem como de sua aprendizagem. Ao contar uma historia
de sua autoria, os alunos e as alunas organizardo, de forma coerente, a sua comunicagao, pois
as narrativas sao produtos da mente humana, envolvendo pessoas, lugar e tempo na escrita da
sua trama. Portanto, o que validara toda a escrita dessa narrativa sdo os fatos escritos que

estardo situados na experiéncia do tempo, ¢ assim terdo sentido para os alunos e alunas.

Observacao: Este livro podera ser levado pelos alunos e alunas para casa, compartilhando
com seus familiares e responsaveis o trabalho realizado em sala de aula. As narrativas podem
ser escritas livremente pelos alunos e alunas, ou seguirem um breve roteiro estabelecido pelos

professores, caso eles ¢ elas apresentem dificuldades em organizar suas histdrias.
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ATIVIDADE 15

Nome da atividade: Juari simulado

Temas: Direitos e Deveres, Cidadania

Ano a ser realizada: 5° (3° trimestre)

Habilidade: “(EFOSHIO4) Associar a no¢do de cidadania com os principios de respeito a

diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos” (BNCC, 2017, p. 415).

Conteudo: “Formas de organizacdo e participagdo politica, como processo eleitoral, lutas
pela liberdade de expressao, pelo direito a educagdo e a saude, luta das mulheres por seus

direitos, a partir de diferentes fontes” (SME, 2016e, p. 22).

Sobre a atividade:

O que é? Um Juri simulado.

Qual o objetivo? Interpretar o significado dos movimentos sociais, politicos e culturais do

Parana como constitutivos das lutas histéricas da sociedade brasileira (SME, 2016e, p. 22).

Como fazer? Os professores e professoras selecionardo um tema que gere alguma
possibilidade de diferentes pontos de vista para a organizagdo de um debate, porém a escolha
deve estar relacionada a algum dos conteidos estudados nas aulas de Historia,
preferencialmente, comparagdes entre momentos historicos diferentes, por exemplo: direitos
das mulheres atualmente em seus locais, em compara¢do com o tratamento dado hé cinquenta
anos. A escolha pode ser algum fato trazido por um jornal local, uma situagdo que aconteceu
na escola com alunos e alunas, alguma lei que esteja para ser aprovada pelo Congresso
Nacional, dentre outros. E assim apresentar o tema a alunos e alunas, sem tecer opinides sobre
o0 assunto. A turma devera ser dividida da seguinte forma:

— Juiz: responsavel pelo andamento do juri, fazendo as intervengdes necessarias para que
tudo ocorra da forma mais organizada possivel. E ele, também, quem estipula a pena, caso o

réu seja culpado — este deve ser preferencialmente o professor ou a professora;



128

— Jurados: responsaveis por analisar os fatos expostos e, ao final, dar o veredicto (Culpado?
Inocente? Vencedor?). A quantidade do corpo de jurados deve ser constituida por numero
impar (3, 5 ou 7);

— Advogados de defesa: como o nome sugere, eles defendem o acusado (réu), com base em
argumentos coerentes, provas ¢ apresentagdo de testemunhas;

— Advogados de acusagdo buscam condenar o réu, por meio de argumentos coerentes, provas
e apresentacdo de testemunhas;

— Testemunhas: fornecem argumentos que podem reforgar a suposta inocéncia do acusado,
ou sua responsabilidade no caso em questéo;

— Réu: o acusado, cujo ato especifico € o objeto de discussdo do juri. Em um juri existe
também a possibilidade de ndo existir réu. Assim, trata-se da acusacdo ou da defesa de um
assunto especifico.

— Publico: Dividido em dois grupos da defesa e da acusagdo, ajudam seus advogados a
preparar os argumentos para acusagao ou defesa. Durante o juri, acompanham em siléncio.

Os professores, como juizes da atividade, também podem langar perguntas que motivem o
debate, evitando fornecer respostas ou apoiar alguma das posicdes.

Etapas do jari simulado (aula de 60 min):

Socializar as ideias nos grupos: 5 min

Defesa da tese inicial: 10 min (5 min para cada grupo)

Debate entre grupos: 20 min

Consideragdes finais: 10 min (5 min para cada grupo)

Veredicto: 5 min

Os alunos e as alunas terdo contato com algum fato, selecionado pelos professores,
para a organizacao de uma atividade de jari simulado ja que estes passardo as orientagdes aos
participantes dardo inicio a atividade. Para isso, eles serdo separados em pequenos grupos,
distribuidos os papéis e preparado o juri. Os alunos e alunas devem ler o caso, organizar as
provas de acusagdo e defesa e trazer para a aula seguinte. Um dia serd marcado para a
atividade, os professores e as professoras podem pedir que os alunos e alunas venham
vestidos de maneira mais formal, como acontece em um juri de verdade.

No dia combinado, o juiz abre a sessdo. Os advogados ¢ advogadas de acusagdo
acusardo o réu ou a ré. E os de defesa defenderdo o réu ou a ré. Os advogados e advogadas
tomam a palavra e continuam a acusag@o, chamam para a intervengdo de testemunhas, uma de
acusacdo. Os advogados ¢ advogadas de defesa retomam a defesa, chamam para a intervengao

da testemunha de defesa. Em seguida, os jurados e juradas decidem a sentenca, junto com o
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juiz. O publico avalia o debate entre os advogados, destacando o que foi bom, o que faltou. E
da-se a leitura e justificativa da sentenga pelo juiz.

Para finalizar a atividade, os alunos e alunas devem ser convidados a opinar sobre o
que aprenderam com o juri, quais pontos poderiam ser melhorados pelos grupos, o que foi

positivo e negativo saber sobre o tema debatido.

Tempo necessario: 3 aulas de 50 min (organizagdo do juri) 1 aula de 60 min (momento do

juri).

Materiais necessarios: caderno de Historia, lapis de escrever.

Avaliac¢ao: os alunos e alunas deverdo ser avaliados ao longo da atividade de juri simulado
pelos professores e professoras, que observardo se eles e elas “constroem argumentos sobre
formas de organizagdo e participagdo em movimentos sociais, politicos e culturais do Parana,

a partir de diferentes fontes” (SME, 2016e, p. 22).

Justificativa: O desenvolvimento da atividade de Juri Simulado ¢ atraente quando abordamos
nas aulas de Historia assuntos “polémicos” ou que dividem opinides, pois, pode ampliar os
conhecimentos dos alunos e alunas envolvidos de forma direta e indireta na tematica dos
direitos e deveres, e consequentemente da cidadania. Desta forma, o Juri Simulado possibilita
dotar alunos e alunas de informagdes Uteis na constru¢do do saber, sensibilizando-os para o
exercicio da cidadania, bem como ampliar suas percep¢des de mundo, pois os envolvidos
serdo obrigados a ouvir os argumentos do outro grupo, debater entre si, elencar novos
argumentos para contrapor algum posicionamento e convencer o juiz sobre suas opinides.
Além disso, instiga o senso critico, a participa¢do e a reflexdo dos alunos e das alunas, bem
como de seus professores e professoras.

Os professores e professoras, ao delimitarem o tema proposto para o Juri Simulado,
devem se atentar na escolha para que seja algo relacionado ao cotidiano de alunos e alunas,
mas que, a0 mesmo tempo, possibilite uma discussao historica, feita por meio da comparagéo,
por exemplo, de dois momentos distintos. Assim, os professores e professoras, como juizes
desta atividade, poderdo contribuir para preservar, construindo conjuntamente com as novas
geracdes, o conhecimento histdrico politico, social e cultural acumulado pela humanidade.
Essa responsabilidade ético-politica dos professores e das professoras ¢ essencial para o

processo de formacgdo cidadd das novas geragdes de criangas e adolescentes, tendo em vista
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que a condigdo de cidadania é um processo que se efetivara na atuacdo futura destes no
mundo publico. Além disso, os professores e as professoras terdo como compromisso
construir um processo pedagogico que contribuira para a formagdo de cidadaos
questionadores, criticos, protagonistas no processo de enfrentamento das marginalidades do
mundo ¢ comprometidos com a busca incessante de possibilidades de melhoria para suas
realidades.

E importante destacar que a formagdo dos brasileiros para o exercicio da cidadania,
segundo a Constitui¢do Federal de 1988, é, em primeiro lugar, responsabilidade do Estado e
da familia. S30 essas instituicdes que, articuladas, preparardo os sujeitos desde a mais tenra
idade para que futuramente eles consolidem o exercicio da cidadania no espaco publico.
Ainda de acordo com a Constitui¢do, essa responsabilidade que prioritariamente cabe ao
Estado e familia na constitui¢do dos cidadaos, devera ser incentivada pela sociedade, ou seja,
pelas demais instituicdes sociais como as escolas, visto que estas também exercem papel de
fundamental importincia na formagdo das criangcas (BRASIL, 2007). Desta maneira, a
Constituicdo deve ser apresentada aos alunos e alunas nesta atividade, para que seja
consultada na formulag¢do dos argumentos e dos pontos de vistas que eles ¢ elas defenderao ao
longo da atividade. Isso significa que os professores e professoras deverdo estar conscientes
de que as criangas passam pela escola e levardo para a sociedade o legado que acumularam ao
longo de sua formagao, por isso atividade nas quais eles e elas sdo colocados para debater a
aquisicdo dos seus direitos e dos seus deveres, nas aulas de Historia, potencializard a sua

formac¢do como cidaddos e cidadas.

Observacao: professores e professoras de outras disciplinas podem ser envolvidos no juri
simulado, sendo convidados a serem os juizes do caso, até mesmo, outras turmas podem ser

convidadas para compor a audiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de Mestrado teve como ponto de partida a minha formacao
académica, associada a minha pratica docente. Ao longo dos anos em que atuo como
professora, pude acompanhar muitos colegas de trabalho se desencantarem com essa
profissdo, acabando por desistir dela. Sdo inimeros os fatores que nos levam a perder o foco
do papel essencial que a educagdo ¢ na vida de criancas e adolescentes, isto é, levar o
conhecimento cientifico até a sala de aula. A profissdo de professores e professoras tem sido
muitas vezes distorcida da verdadeira fungdo, que € ensinar. Infelizmente, o principal motivo
de desisténcia por parte dos professores e professoras ¢é a falta de valorizagao do profissional
da educacdo, tanto por parte da sociedade, como das esferas governamentais. Tal fato leva
esse profissional a pouco se engajar em sua formagao continuada.

Assim sendo, optei em estudar os anos iniciais do Ensino Fundamental, pois somente
professores e professoras alfabetizadores, que estdo em sala de aula, sabem da enorme
quantidade de desafios a serem superados com seus alunos ¢ alunas, mas que suas
preocupagoes didaticas e formativas ainda sdo o ensino da Lingua Portuguesa e da
Matematica. Desta forma, o ensino de Histéria é deixado para os momentos proximos das
avaliagdes, quando ndo ¢ posto de lado. As pesquisas aqui descritas no capitulo 1
demonstraram ser essa a realidade brasileira, isto é, a persisténcia de uma caréncia na
formacgdo continuada para professores ¢ professoras desta etapa da escolarizagdo basica. Essa
caréncia faz com que eles e elas reproduzam suas experiéncias pessoais nas aulas de Historias,
essas muitas vezes aprendidas anteriormente a sua entrada na Universidade, como afirmou
Tardif (2008). Tal fato os leva a dar aulas de Historia para as criangas esvaziadas de
significado para suas aprendizagens. Nesse contexto ¢ necessario entender que a formacao
continuada de professores atua no ambito de desenvolver seus saberes, pois exige
qualificacdo, valorizagdo profissional e politicas adequadas para o trabalho docente.

Diante dessas constatagdes, elaboramos um Guia Didatico de Atividades que podera
ser usado pelos professores e professoras no municipio de Curitiba, ou de outras localidades
do pais, auxiliando seu trabalho em sala de aula. A proposta de cada atividade esta ancorada
nos principios norteadores da ciéncia da Historia, que sdo: fontes historicas, tempo histérico e
a propria ciéncia. Entendemos que esses conceitos devem permear todas as aulas de Historia,
nas suas diferentes tematicas. Tal confirma¢do nos fez assumir que a formacao continuada é
um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a pratica em sala de

aula, e este acontece ao longo da vida profissional dos professores e professoras. Sendo assim,
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potencializar essa formagéo, por meio de um Guia Didatico de Atividades elaborado para as
aulas de Histoéria, foi nosso objetivo, na tentativa de assegurar uma agdo docente efetiva que
promova aprendizagens significativas. Mas que, em primeiro lugar, o Guia Didatico de
Atividades auxiliara a formagdo continuada de professores e professoras atuantes em sala de
aula. Segundo o educador Paulo Freire, “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢
formado forma-se ¢ forma ao ser formado” (2003, p. 25). Em outras palavras, durante o
processo de formacdo continuada, o docente adquire experiéncia e conhecimento que o
transforma, ou seja, muda a sua maneira de pensar e agir. Nesse particular, nosso objetivo foi
utilizar os pressupostos da ciéncia da Historia, e transforma-los em algo mais palpavel aos
professores e professoras, que ndo possuem essa formagdo académica inicialmente, mas que
ddo aulas de Histéria nos anos iniciais. Longe foi nossa pretensdo de diminuir os
conhecimentos cientificos que esses profissionais ja apresentam em sua atuagdo didatica. Mas,
sim auxilid-los a olhar o ensino de Historia como uma possibilidade de quebrar paradigmas
impostos ao longo dos séculos, em praticas reprodutoras de um ensino no qual o professor ¢ a
professoras sdo transmissores de conhecimento.

Essa intencdo nao se esgota nesta dissertagdao de Mestrado, mas sim ela se abre em um
caminho seguro destinado aos professores e professoras que atuam com criangas, que, assim
como eu, tém a sala de aula como lugar de trabalho e de mobilizacdo de conhecimentos

amplos, verdadeiros e significativos. Sejamos corajosos!
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