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“O curriculo deixa de ser um plano proposto quando é
interpretado e adotado pelos professores”

(José Gimeno Sacristan)
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para as séries iniciais no municipio de Sao José dos Pinhais. 2020. 140f. Dissertacao
(Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia - PROFHISTORIA) —
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RESUMO

A pesquisa propde reflexbes sobre os conteudos e discursos da politica publica
educacional curricular para a disciplina de Histéria, nos anos inicias do Ensino
Fundamental I, no final da década de 2000. Sera utilizado como fonte documental,
para um estudo de caso, “O Curriculo para Unidades da Rede Municipal de Ensino
de Sao José dos Pinhais (2008)". Pretendemos analisar o papel atribuido ao ensino
de Historia, enquanto disciplina escolar, problematizando os contetdos que foram
apresentados como validos ou importantes na formacéao da identidade étnica e racial
dos alunos, refletindo sobre como a escola proporcionou 0 acesso a este
conhecimento, a partir do contetdo discursivo prescrito no curriculo municipal. Nesta
pesquisa iremos nos aproximar das Teorias do Curriculo, apresentadas por Tomaz
Tadeu da Silva (2017); as pesquisas de José Gimeno Sacristan (2013) também
serdo utilizadas na definicdo do conceito de curriculo e compreensdao de suas
dimensdes. Pesquisadores como Circe Bittencourt (1992, 2003) e Rebeca Gontijo
(2009) serao utilizadas para discutir a importancia do ensino de Histéria na Educacgéo
Basica Brasileira, o pesquisador Jodo Pacheco de Oliveira (2016) embasara as
reflexdes sobre o lugar da Histéria dos povos indigenas nesse ensino. Neste estudo,
o curriculo sera entendido e analisado como campo de luta em torno da significacédo
e da identidade. O produto final apresentado nesta dissertacdo serd uma ementa
para um programa de formacgéo continuada das professoras da rede municipal de
ensino intitulado “Histdria e culturas indigenas do Parana e de Sao José dos Pinhais
no componente curricular Historia”.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Curriculo. Diversidade Etnica e Racial.
Indigenas.



SABCHUK, Franciele. Entre prescricfes e praticas: uma proposta para a formacéo
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ABSTRACT

The research proposes reflections on the contents and discourses of public
educational curriculum for the history discipline years beginning of elementary school
I, in the late 2000s. It will be used as a documentary source, for a case study, “The
Curriculum for Units of the Municipal Network of Teaching of Sdo José dos Pinhais
(2008)”. We intend to analyze the role assigned to history teaching as a school subject,
problematizing the contents that were presented as valid or important in the formation
of the students' ethnic and racial identity, reflecting on how the school provided access
to this knowledge, from the discursive content prescribed in the municipal curriculum.
In this research we will approach the Curriculum Theories, presented by Tomaz Tadeu
da Silva (2017), José Gimeno Sacristan’s (2013) research was also used to define the
curriculum and to understand its dimensions. Researchers like Circe Bittencourt (1992,
2003) and Rebeca Gontijo (2009) were used to discuss the importance of teaching
history in Brazilian basic education, While the researcher Jodo Pacheco de Oliveira
(2016) based his reflections on the place of indigenous peoples' history in this
teaching. In this case study the curriculum was understood as a battleground around
meaning and identity. The final product presented is a menu for a program of
continuous training of teachers of the municipal school network entitled “History and
indigenous cultures of Parana and S&o José dos Pinhais in the curricular component
History”

Keywords: History Teaching. Curriculum. Ethnic and Racial Diversity. Indigenous.
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INTRODUCAO

No ano de 2008, apdés um amplo processo de estudo, uma nova diretriz
curricular foi implantada no Municipio de S&o José dos Pinhais (SJP), substituindo a
anterior, vigente desde 2004. O documento pretendia adequar-se as novas
orientacdes e legislacdo que norteavam 0 ensino no pais. Conforme o discurso
introdutério do documento, também existia uma preocupac¢édo com as transformacoes
sociais ocorridas pela crescente urbanizacdo e industrializacdo da cidade, que
resultou em uma maior demanda por escolarizacéo (SJP, 2008).

De fato, o municipio havia passado por transformac¢fes abruptas a partir dos
anos noventa, portanto, o contexto local que permeava as ac¢des do curriculo de 2004
era muito semelhante ao que existia em 2008. O que tencionava a reformulacédo do
documento, em uma lacuna temporal tdo curta, eram os fatores externos, vinculados
a politica publica educacional nacional.

Tomamos a liberdade de tracar algumas consideracfes sobre o municipio em
que a autora deste estudo viveu uma parte da vida, além de atuar como professora
da rede municipal. Podemos salientar, por exemplo, o susto que aquela pequena elite
interiorana que dominava a cidade, com o revezamento dos prefeitos e vereadores,
gue tradicionalmente faziam suas compras na Phom-phom e na Minon, ou a classe
média, com seu crediario na caderneta das lojas Vaccari, ou ainda, os alunos pobres
dos bairros que tinham que ir ao centro da cidade para comprar o papel tigre verde
para encapar seus cadernos, levou com o crescimento rapido do municipio, que se
deu especialmente com a chegada de industrias estrangeiras.

Este publico que tinha a sua disposicdo para acesso a cultura somente a
pequena Biblioteca Schaffenberg de Quadros e o, também pequeno, Museu Atilio
Rocco. Essa elite que negociava diretamente com o bispo da cidade, D. Ladislau
Biernaski. Todos esses, assistiram espantados as transformacdes abruptas que, a
partir de meados da década de 1990, tornaram S&o Joseé dos Pinhais um dos maiores
municipios do sul do Brasil. Grandes empresas, com amplos incentivos de isencao
fiscal, trouxeram um rapido crescimento e desenvolvimento econémico. E, como
consequéncia, uma urbanizacdo desordenada com a multiplicacdo de periferias.

Foi para esta populacdo que, em 2004, uma politica publica educacional
curricular foi elaborada, e, em 2008, reformulada. Sera a verséo de 2008 que iremos
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utilizar nesta pesquisa como fonte primaria para um estudo de caso, conduzindo uma
analise do seu conteudo discursivo, especialmente, do que foi proposto para o ensino
de Historia.

Portanto, no Primeiro Capitulo da pesquisa, apresentamos uma breve
contextualizacdo geogréfica e historica do municipio de S&o José dos Pinhais, de
maneira a contribuir com a compreensao de alguns aspectos tratados ao longo do
texto, especialmente aqueles vinculados a elaboracdo de politicas publicas
educacionais, como as curriculares.

Nesse sentido, buscaremos entender o que é um curriculo, algo que pode
aparentemente ser simples de conceituar, porém, seu entendimento cruza muitas
dimensdes, dilemas e caminhos, portanto, precisamos optar por qual desejamos
sequir.

O caminho escolhido nesta pesquisa se aproxima dos estudos de José Gimeno
Sacristan (2013). O autor propfe algumas reflexdes sobre o papel regulador dos
curriculos, tanto na escolha e ordenac@o dos contetudos a serem ensinados pelas
instituicbes de ensino, como na organizagao das escolas por classes ou turmas, nas
quais os alunos sdo agrupados em categorias que os definem ou classificam,
geralmente por idade.

Outro autor, cuja producéo bibliogréafica sera muito importante na compreensao
do que é um curriculo, é Tadeu Tomas da Silva (2017). Iremos dialogar com as
“Teorias do Curriculo” sistematizadas no livro “Documentos de identidade: uma
introducédo as teorias do curriculo”, no qual Tomaz Tadeu da Silva (2017) apresentou
um mapeamento dos estudos curriculares, desde a sua génese, nos anos vinte, até
as atuais teorias pos-criticas.

Para compreender o processo de selecdo dos conhecimentos considerados
adequados para compor o Curriculo Municipal (2008), a perspectiva utilizada nesta
pesquisa serd a poés-critica. Para Tadeu Tomas da Silva (2017), esta perspectiva
tedrica, a dimensao do poder no curriculo também sera pensada, pois, a medida que
buscamos dizer o que € um curriculo, problematizamos o processo de selecdo do
conhecimento enquanto uma operacao de poder.

AplOs conceituar o que entenderemos nesta pesquisa como curriculo,
pretendemos apresentar a trajetoria de construcdo do documento municipal no ano

de 2008. Conhecer um pouco sobre o processo de redacéo, os sujeitos envolvidos,
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seu conteudo discursivo, suas omissoes e silenciamento, enfim, o que esta prescrito
objetivamente e que precisamos ler nas entrelinhas.

Buscaremos mapear elementos discursivos do Curriculo Municipal (2008) que
resultaram na omisséo e silenciamento da diversidade étnica e racial do territorio.
Iremos fazer um estudo de caso mais detalhado de como a disciplina de Historia
selecionou e prop6s os temas e conteudos vinculados a historia e cultura dos povos
indigenas.

No Segundo Capitulo pretendemos avancar com reflexdes sobre o lugar da
Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental em S&o José dos Pinhais. Assim,
iremos problematizar um pouco sobre seu papel, objetivos e importancia disciplina na
Educacéo Basica Brasileira. Portanto, discutiremos a dimenséo histérica do ensino de
Histdria, para somente entdo, tratarmos das novas necessidades e possibilidades do
conhecimento histérico, sem perder de vista as conquistas da area ao longo de sua
trajetéria como disciplina escolar.

Iremos tratar da Histéria do Ensino de Histéria num cenério nacional, para
poder inserir questdes locais neste contexto mais amplo. O que foi prescrito no
Curriculo Municipal de Historia (2008) permitira uma aproximacdo das proposicdes
que circulavam na época e foram utilizadas pelo documento, ao prescrever como
deveria ser o ensino de Histdria como disciplina escolar naquele momento.

Neste item, serd proposta uma andlise do papel que o curriculo atribuiu ao
ensino de Histdria no que diz respeito a formacao da identidade nacional. Os estudos
da pesquisadora Rebecca Gontijo (2009) devem contribuir na compreenséao da ideia
de identidade nacional como uma construcéo historica.

J& os estudos de Circe Bittencourt (1992, 2003) no auxiliara a entender como
as mudangas curriculares deveriam atender a uma articulagéo entre os fundamentos
conceituais histéricos e as transformacdes pelas quais a sociedade estava passando.
A autora também serd importante referéncia para refletir sobre os problemas que
envolvem a identidade nacional, e como, podemos contribuir para que o ensino de
Historia ocupe um lugar efetivo, de ajudar na formacéo intelectual e humanistica dos
estudantes.

Buscando apresentar estratégias didaticas e metodoldgicas para o ensino de
Historia, que trate de diversidade étnica e cultural de uma forma mais inclusiva, iremos

nos aproximar dos estudos do pesquisador Jodo Pacheco de Oliveira (2016). Para
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Pacheco, devemos utilizar as multiplas escalas e temporalidades para inserir reflexdes
sobre os povos indigenas, que, no caso do contexto local tratado nesta pesquisa,
viveram e vivem, no planalto curitibano, sem isola-los dos contextos reais em que
estdo inseridos.

Tadeu Tomas da Silva (2017) também contribuira neste item com suas
reflexdes sobre a perspectiva multiculturalista nos curriculos. Segundo ele, a
assimetria que marcava as relacdes foi permeada pelo exercicio do poder, ou seja,
um curriculo multiculturalista ndo poderia apenas reconhecer a diversidade, respeitar
e tolera-la, deveria também colocar estas relacbes constantemente em questao.

Assim, a pesquisadora procurou sinalizar algumas questdes e especificidades
das etnias indigenas que fazem parte do contexto local, que deveriam receber atencao
no Curriculo Municipal de SJP, pois seus membros também s&o os sujeitos da acéo
educativa proposta pelo documento. O curriculo poderia prever acdes e conteldos
gue buscassem nao apenas delimitar e contar a histéria destes povos, mas também,
0 conjunto de relacdes que eles estabeleceram com os demais atores e forgas sociais
que interagiram ao longo da historia.

Ao longo dos dois primeiros capitulos procuramos problematizar aspectos do
Curriculo Municipal de Historia de SJP (2008), principalmente, a presenca ou omissao
de conteldos que tratassem da questéo da diversidade étnica e cultural, em especial
dos povos indigenas no ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No terceiro capitulo, serdo apresentadas possibilidades tebricas e
metodoldgicas, que podem contribuir com a pratica docente no trabalho com tais
conteudos. Considerando as especificidades de um programa de mestrado
profissional, como o ProfHistéria, o Terceiro Capitulo foi sistematizado na forma de
um produto final.

Portanto, sera apresentada uma proposta de ementa para um programa de
formacdo continuada das professoras da rede municipal de ensino intitulado “Histéria
e culturas indigenas do Parana e de S&o José dos Pinhais no componente curricular
Historia”.

Inicialmente sera apresentado um breve perfil das docentes que atuam com
Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em seguida, serdo tratadas as
impressdes e expectativas que tais docentes tém em relacdo ao ensino de historia

nos dias atuais.
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A partir das informacdes apresentadas pelo diagnéstico, a ementa do Programa
de Formacao Continuada foi idealizada, objetivando aproximar as reflexbes sobre
diversidade étnica e cultural dos povos indigenas, dos sujeitos das a¢des educativas,
educadores e estudantes, contribuindo com a implementacdo de um curriculo real
mais empatico.

A trajetoria de selecéo dos contetdos abordados na proposta foi pensada numa
perspectiva curricular pos-critica. S&o conteddos que permitem um trabalho com os
professores voltado para a problematizacdo das relacdes de poder entre as nacgdes
gue compdem a heranca econémica, politica e cultural da conquista colonial europeia
(SILVA, 2017).

A selecao dos conteudos e textos para os modulos considerou pesquisadores
e producdes que pudessem fornecer aportes tedricos para que as professoras olhem
para alguns episodios da histéria do municipio ou estado, de maneira que consigam
reexaminar criticamente a presenca indigena, procurando incluir pesquisadores
indigenas como Gersem Baniwa (2006).

Pretendemos propor estratégias que permitam a docente avancar no que diz
respeito a um ensino de histéria comprometido em superar a perspectiva eurocéntrica
e evolucionista presente em muitos curriculos escolares, os métodos da etno-historia
também podem contribuir com tal objetivo, portanto também serdo utilizados no
encaminhamento da proposta. O programa pretende oferecer subsidios para as
docentes realizarem um trabalho pedagdégico preocupado em superar a generalizacao

de tracos culturais de um povo para todos os povos indigenas.
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1. A PROPOSTA CURRICULAR DE SAO JOSE DOS PINHAIS (2008)

Sdo José dos Pinhais (SJP) é um dos 399 municipios do Parand. Esta
localizado na mesorregido Metropolitana de Curitiba (IPARDES, 2004). Situado ao
Leste do Estado, fica a 15 quildbmetros ao Sudeste da Capital, tem como limites os
municipios de: Pinhais e Piraquara ao Norte; Tijucas do Sul ao Sul; Morretes e
Guaratuba a Leste; Curitiba, Fazenda Rio Grande e Mandirituba a Oeste.

Figura 1 - Localizacdo de Séo José dos Pinhais no Parana
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Fonte: Guia de Bairros (2011). Prefeitura Municipal de S&o José dos Pinhais
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A Regido Metropolitana de Curitiba (RMC), da qual SJP faz parte, foi criada
através da Lei Complementar Federal n°14/73, tendo por objetivo integrar a
organizacgao, o planejamento e a execucéo de fun¢des publicas e de interesse comum
dos municipios proximos a capital do Parana. Atualmente a RMC é composta por 29
municipios, com uma area territorial de aproximadamente 16.581,21km2 e sua

populacéo ultrapassa os trés milhdes e quatrocentos mil habitantes?.

Figura 2 - Regi@o Metropolitana de Curitiba
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Fonte: Portal da Prefeitura — Coordenacédo da Regido Metropolitana de Curitiba (COMEC)?

Segundo o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,

2000), no inicio do século XXI a populacdo sdo-joseense era de mais de 272 mil

1 Fonte: http://www.sjp.pr.gov.br/localizacao - Acessado 07/02/2019,
2 |dem.
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habitantes e o indice de Desenvolvimento Humano — IDH - era de 0,6503. Em dados
fornecidos pela gestdo municipal, disponibilizados no Portal Eletronico da Prefeitura,
no inicio da década de 2000, o IDH-E de SJP, que mensura o acesso a educacao e a
expectativa de anos de escolaridade era de 0,485.# Uma média acima da nacional
(0,456) e abaixo da Estadual (0,522).

Em uma analise feita por Grochoska (2015, p.129), baseada em dados do
Instituto Paranaense de desenvolvimento Econémico e Social (IPARDES), “entre os
anos 2000 e 2010 a populacéo da cidade acumulou uma taxa de crescimento de 29%,
apresentando um indice de pobreza de 14,03%, o segundo menor de toda a RMC”.
Tal levantamento demonstra um cenario econémico positivo, uma vez que foi o
segundo melhor Produto Interno Bruto — PIB, per Capita do Parana e o 36° do Brasil,
sinalizando que no momento se vislumbrava um horizonte favoravel ao
desenvolvimento de politicas publicas, inclusive educacionais.

Em seus estudos sobre a politica municipal, Grochoska (2015, p.127) destacou
que “SJP possuia um perfil conservador e tradicional”. Da década de 1980 até o final
da década de 1990, PMDB® e PTB®, se alternaram no poder. Em 1996 esta
alternancia foi quebrada pelo DEM, na época ainda PFL, que manteve seu grupo
politico na administracdo do municipio pelos proximos 12 anos.

Na segunda gestdo do prefeito Luis Carlos Setim (PFL), 2000 a 2004, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de SJP publicou um documento curricular
para o municipio, que foi intitulado “Curriculo Basico para Escola Publica Municipal de
Sao José dos Pinhais (2004)". Em 2008, foi necessario revisar tal documento,
ampliando e adequando seu contetdo em funcéo, principalmente, de uma alteracéo
na Lei N°9394/1996, que estabeleceu as diretrizes e bases para a educacédo no pais.

Foi a partir da publicacdo da Lei N° 11274/ 2004, que o Ensino Fundamental
passou a ter nove anos de duracgéo, objetivando assegurar para todas as criancas, um
tempo maior de escolarizacdo e mais oportunidades de aprendizagem. Os estados e

municipios teriam, entéo, até o ano de 2010 para adequarem-se a mudanca.

8 http://www.sjp.pr.gov.br/evolucao-da-populacao - Acessado 07 de fevereiro de 2019.

4 http://www.sjp.pr.gov.br/idh/ - Acessado 08 de fevereiro de 2019.

5 Partido do Movimento Democratico Brasileiro, antigo Arena e atualmente MDB (Movimento
Democratico Brasileiro).

6 Partido Trabalhista Brasileiro fundado em 1945 por Getulio Vargas.
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Figura 3 - Curriculos de Séo José dos Pinhais

Verséao de 2004 Verséao de 2008
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Fonte: Acervo da SEMED-SJP

A versao de 2008 foi denominada “Curriculo para as Unidades da Rede
Municipal de Ensino: Ensino Fundamental (2008)” e estabeleceu o ensino de nove
anos, contemplando do 1° ao 5° ano. Os conteldos e seus respectivos critérios de
avaliacdo foram distribuidos por ano, apresentando algumas alteracdes em relacdo a
versdo anterior do documento. Em uma analise comparativa entre as versdes
curriculares de 2004 e 2008, Rosa (2017, p. 98) apresentou a seguinte consideracao:

Os contelidos estao distribuidos por ano e da mesma forma que o documento
de 2004, ndo tem divisdo de conteddo por bimestre, somente os conteddos
de cada ano. O 1° ano tem os contetdos do 1° ano. Todo o conteldo de cada
ano e em cada disciplina e o que deve ser trabalhado do 1° ao 5° ano em
cada ano. Estdo também estabelecidos os critérios de avaliagdo. Os

contelidos nessa versdo 2008 sao ampliados, ja que se tem mais um ano no
Ensino Fundamental, 5 anos, o que anteriormente era 4 anos [...]

Ao atender uma demanda legal de adequacdo do curriculo municipal, em
funcd@o da nova organizacdo do Ensino Fundamental e das alteracdes na legislacédo
gue norteava 0 ensino no pais, alguns conteudos e reflexdes tiveram a oportunidade
de serem problematizados, no escopo do processo, como expandir as reflexdes de
tematicas relativas a diversidade, como as relagdes étnico-raciais, cujo debate no
campo do ensino em 2008, ja havia avancado significativamente, especialmente
através de legislacéo especifica, as leis 10639/2003 e 11645/2008.
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No entanto, o avanco ainda foi timido e a teméatica apareceu pontualmente em
disciplinas como Historia, Artes e Ensino Religioso. Ampliar e alterar no curriculo as
reflexdes sobre diversidade étnica-racial, segundo Silva (2017, p. 68) poderia “mexer
na organizagao curricular, o que significaria mexer com o poder e mexer nas estruturas
de poder implicaria em mexer nos principios de poder”, portanto, entender o contexto
politico da cidade pode auxiliar na compreensdo da manutencédo de determinadas
estruturas curriculares.

No ano de 2004, o entdo Prefeito era do PFL, que em 2007 mudou a
denominacgédo para Democratas (DEM)’. Em um estudo sobre as politicas publicas de
formacéo de professores no municipio de SJP, Rosa (2017, p. 35) apresenta como

historicamente o partido se posicionou contrario a qualquer tipo de politica afirmativa

Foi esse mesmo partido, DEM, que encabecou, em 2009, Pedido de Medida
Cautelar, ao Supremo Tribunal Federal (STF) para suspender o0 registro
académico de negras/os que foram aprovados no sistema de cotas raciais,
para afrodescendentes no vestibular da Universidade de Brasilia (UnB).
Gerou uma acao de Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental
(ADPF) 186 que foi julgada em 2012 e o parecer final do STF é de que a cota
racial é constitucional (GEA, 2014) devido ao histérico de discriminagéo e
racismo sofrido pela populacdo negra ao longo da histéria brasileira.

No ano 2004, também foi publicada a Lei Municipal N°632/2004, que disciplinou
a organizacao do Sistema Municipal de Ensino, porém, ndo estabeleceu nenhuma
diretriz especifica no que diz respeito ao curriculo. No Artigo IV, regulou o carater
consultivo, deliberativo e normativo do Conselho Municipal de Educacdo (CME),
garantindo a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) SJP um sistema proprio de
ensino.

Conforme o Decreto, o Conselho Municipal de Educacao (CME) de SJP, teria
por finalidade estabelecer as politicas publicas de educag¢do na esfera municipal,
proporcionando “autonomia” para o planejamento e execucéo de acdes no ambito das
politicas publicas para educacdo. No entanto, cabe destacar o conteido do Paragrafo
16 da Lei Municipal N° 632/2004, que vinculou o CME ao gabinete do Prefeito, ou
seja, a “autonomia” estaria atrelada ao ideario de ensino planejado pela gestédo

municipal, para além das orienta¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais.

7 Ata de aprovacao da nova denominagao do partido.
<http://lwww.dem.org.br/wp-content/uploads/2012/06/Ata-da-Conven%C3%A7%C3%A30-Nacional-do-
PFL-28.03.07.pdf> - Acessado 11 de fevereiro de 2019.
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Na perspectiva de um cenario nacional, foi desde a gestdo do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso (FHC), de 1994 a 2000, que o pais inaugurou uma nova
estratégia politica de imposigao de ideias, por meio das chamadas “diretrizes”. Para
Ciavatta e Ramos (2012) “as diretrizes educacionais sao orientagbes explicitas para
0 pensamento e para agao na escola”, ndo se trata de um termo novo, a novidade
durante o governo do FHC, foi sua politica de utilizacdo como mecanismo para criar
consenso entre escolas e professores.

Apoiando-se na publicagéo de normativas, pareceres e decretos do Conselho
Nacional de Educacéo, além de uma ampla distribuicdo de materiais de apoio didatico,
difundiu-se um ideario de ensino para o pais. Segundo Ciavatta e Ramos (2012) tal
mecanismo foi instituindo de forma tdo organica que a perspectiva politica iniciada
com FHC, se manteve ao longo dos governos dos ex-presidentes Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016).

Foi justamente neste contexto, fim do governo Lula e inicio do governo Dilma,
que o Curriculo Municipal foi produzido, homologado e implementado em toda rede
municipal de ensino. Porém, antes de continuarmos a refletir sobre esta trajetoria
numa escala local, precisamos esclarecer a partir de que perspectiva o curriculo foi
pensado, uma vez que tal definicdo ndo ira nos revelar o que o curriculo é
essencialmente, e sim, o que uma determinada teoria pensa que o curriculo é (SILVA,
2017).

1.1 CURRICULO E IDENTIDADE

‘Existem situacbes em que tornamos as coisas complicadas para conseguir
entender sua simplicidade, em outras, as coisas parecem tdo simples, que perdemos
de vista sua complexidade” (SACRISTAN, 2013, p. 16). Entender o que é um curriculo
envolve justamente esta problematica, algo aparentemente simples, porém, seu
entendimento cruza muitas dimensdes, dilemas e caminhos, que precisamos delimitar
por qual deles pretendemos seguir.

O conceito de curriculo, no seu uso inicial, para Sacristan (2013), esteve

vinculado a proposta de organizacdo dos seguimentos e fragmentos dos conteudos
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gue o constituiam, para articular episodios ou acdes aparentemente desordenados e

sem conexao. Ainda segundo o autor (2013, p.17)

O conceito de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele aparecem desde os
primérdios relacionados a ideia de selecdo de conteddos e de ordem na
classificacdo dos conhecimentos que representam, que serd a selecao
daquilo que serd coberto pela acdo de ensinar. Em termos modernos
poderiamos dizer que esta acdo unificadora, pode-se, em primeiro lugar,
evitar a arbitrariedade na escolha de o que sera ensinado, enquanto, em
segundo lugar, orienta, modela e limita a autonomia dos professores. Essa
polivaléncia se mantém até os dias atuais.

O curriculo possui um papel decisivo na escolha e ordenacdo dos conteudos a
serem ensinados pelas instituicdes de ensino. Este poder regulador se somou a outros
aspectos, como a organizacao das escolas por classes ou turmas, onde os alunos séo
agrupados em categorias que os definem ou classificam, geralmente por idade.

A partir do grau de complexidade dos contetudos que foram sistematizadas as
etapas de escolaridade, ou seja, o curriculo determinou quais conteudos seriam
abordados, e, também, estabeleceu os niveis e exigéncias para cada nivel de forma
sucessiva, ordenando assim o tempo e 0 que conhecemos como desenvolvimento
escolar (SACRISTAN, 2013).

Para conceituar e entender o que de fato € um curriculo, bem como suas
dimensoes, precisamos nos aproximar e dialogar com as “Teorias do Curriculo”. No
livro “Documentos de identidade: uma introdu¢do as teorias do curriculo”, Tomaz
Tadeu da Silva (2017) apresentou um mapeamento dos estudos curriculares, desde
a sua génese, nos anos de mil novecentos e vinte, até as atuais teorias pos-criticas.
O autor buscou mostrar um panorama das principais perspectivas de curriculo, as
Tradicionais, as Criticas e as Pos-Criticas.

Avancar no debate e conceituar o que é um curriculo depende necessariamente
de inserir a problematizacdo em uma destas perspectivas, uma vez que a definicdo
varia conforme autor e teoria. Uma questdo que € central a todas as teorias de
curriculo, segundo Silva (2017) e apresentada por Sacristan (2013), envolve a
definicAo de qual conhecimento deve ser ensinado, mais precisamente, o que é
importante, valido ou essencial para fazer parte de um curriculo, além disso, devera
estabelecer como esse saber sera organizado.

Ao buscar compreender como foi escolhido o que deveria ser ensinado, as

teorias de curriculo sinalizaram que o curriculo € sempre resultado de uma selecao.
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O que as teorias de curriculo tentam responder € justamente porque um determinado
conhecimento foi escolhido em detrimento de outro.

A medida que tais teorias buscam responder que tipo de conhecimento foi
considerado importante para compor o curriculo, também possibilitaram identificar o
tipo de sujeito que o curriculo considera ideal e desejava formar para a sociedade.
Nesse sentido, € que o curriculo, para além da questdo do conhecimento, deve ser
pensado na perspectiva da identidade dos sujeitos envolvidos na politica publica
educacional.

Se para um determinado segmento da sociedade o sujeito desejavel € o
racional, acompanhara determinadas prerrogativas do ideal humanista, se o ideal for
um sujeito empreendedor e competitivo, seguira os modelos neoliberais, por exemplo.
Ou seja, cada “modelo de ser humano correspondera a um tipo de conhecimento,
portanto, um tipo de curriculo” (SILVA, 2017, p. 15).

Para compreender como foram selecionados o0s conhecimentos e,
consequentemente, o tipo de sujeito que o Curriculo Municipal (2008) desejava
formar, esta pesquisa utiliza a perspectiva pos-critica. Uma vez que esta perspectiva
tedrica torna possivel pensar também a dimensdo do poder no curriculo, assim, a
medida que buscamos dizer o que € um curriculo, também, é possivel problematizar
0 processo de selecao do conhecimento enquanto uma operacéo de poder.

As teorias de curriculo pos-criticas enfatizam que um curriculo ndo pode ser
compreendido sem uma analise das relacbes de poder que o perpassam. Tais
relacfes seriam descentradas, ou seja, 0 poder ndo possui um Unico centro, como o
Estado, estaria espalhado por toda rede social. Nesta teoria, 0 conhecimento nao é
exterior ou pde em xeque o poder, ele é parte do poder, e, este mapa do poder pode
ser ampliado para incluir reflexdes sobre os processos de dominacao centrados na
raca, na etnia, no género e na sexualidade, por exemplo.

Nesse sentido, podemos afirmar que o curriculo € uma construcéo cultural, cuja
selecéo e ordenacao de seus conteudos delimitam onde se pretende chegar, a fim de
se converter um saber especifico, em conhecimento escolar. Ndo € um documento
neutro, universal e imoével, mas um territério controverso e conflituoso, no qual se
tomam decisdes a partir de orientacdes ou objetivos pré-estabelecidos, porém, tais

decisbes afetam sujeitos portadores de direitos.
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A fim de identificar e compreender algumas especificidades do Curriculo
Municipal de Historia de SJP (2008), desvelando a escolha de seus conteudos e 0s

seus mecanismos de regulacao, iremos conhecer melhor sua trajetéria de producao.

1.2 TRAJETORIAS PARA CONSTRUCAO DO CURRICULO MUNICIPAL

Para entender o que foi proposto para o ensino de Histéria, na rede municipal
de ensino, através do “Curriculo para as Unidades da Rede Municipal de Ensino:
Ensino Fundamental (2008)”, que a partir de agora sera nomeado Curriculo Municipal,
iremos analisar com mais atencdo cada um dos itens prescritos pelo documento.

Assim, pretendemos compreender as bases tedricas e metodoldgicas do
documento, conhecendo suas etapas e processos de elaboracdo. Portanto, sera
importante antes de analisar a proposta curricular para o ensino de Historia, conhecer
o documento como um todo, em sua funcdo de instrumento de politica publica
educacional municipal.

Entende-se que o processo teve seu inicio marcado pela a constituicdo de um
Grupo de Estudos Curriculares. Coordenado pelo entdo Secretario de Educacao,
Professor Imar Augusto, na gestao do ex-prefeito Leopoldo Costa Meyer (PSDB), de
2005 a 2008, o grupo foi formado visando a adequacao, atualizacao e implantacéo de
uma nova versao para o Curriculo Municipal.

O Curriculo Municipal possui elementos gue sinalizam algumas possibilidades
para compreender como foram feitas as escolhas para a prescricdo de seu conteudo.
A forma que o “Sumario” foi formatado permite a visualizagcdo de sua organizagao:
“‘Apresentacao” da equipe responsavel pela produgéo; “Introdugéo” justificando o
propésito do documento, a fundamentacdo teorica dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos, a legislacdo que norteava o Ensino Fundamental e a caracterizacao
do municipio de SJP; os ConteGdos e Critérios de Avaliacdo das Areas do
Conhecimento, como as disciplinas foram chamadas.

Pretendemos refletir sobre cada item detalhadamente, na perspectiva de utilizar
o documento como fonte de analise discursiva do que foi proposto como politica
publica para o ensino municipal no periodo. Queremos identificar caracteristicas do

municipe que se desejava formar, uma vez que, conforme estudos apresentados por
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Silva (2014, p.31), “a escola é um aparelho ideoldgico que atinge boa parte da
populacao por um periodo prolongado de tempo, e atua, ideologicamente através do
seu curriculo”.

O Curriculo Municipal seré utilizado como fonte priméaria da analise documental
condutora desta pesquisa. Neste momento ndo queremos dialogar com outras
tipologias de fontes, como a oral, entrevistando individuos que participaram da
elaboracdo do documento. O objetivo seré problematizar o contetdo discursivo oficial,
suas omissoes e siléncios, que também explicam muito sobre o papel do curriculo na
consolidacédo das politicas publicas de ensino planejadas para aquele momento. A
selecéo da fonte se amparou no entendimento de que o referido documento, escolhido
para esta pesquisa historica, “ndo é qualquer coisa do passado, e sim, um produto da
sociedade que o fabricou e segundo as relagbes de forcas que entdo detinham o
poder” (LE GOFF, 1996, p.536).

A equipe responsavel pela relatoria do curriculo era formada por professores e
pedagogos que faziam parte do quadro de servidores efetivos da rede municipal de
educacédo. O grupo recebia consultoria técnica especializada externa de professores
vinculados a instituicdes universitarias, que orientavam e acompanhavam 0 processo
de producdo do documento. Cada area do conhecimento tinha um professor
universitario, com conhecimento técnico e experiéncia académica especifica na
disciplina em que prestava consultoria.

Considerando este contexto é pertinente problematizar a representacédo social,
na qual, segundo Arroyo (2011, p. 44) “persiste arraigada uma visao inferiorizada dos
profissionais do campo da educacgao basica”. Tais profissionais sdo vistos como
inferiores nos corpos docentes e supostamente necessitariam de mais qualificacao
para o exercicio do magistério. Tal visao justificaria, por exemplo, o controle de suas
autonomias, necessitando de tutorias técnicas ou normalizadoras por parte de 6rgaos
gestores.

Esta postura, para Arroyo (2011, p. 45) “é recheada de sexismo e machismo e
se soma a visao inferiorizada no campo ou nivel em que trabalha a Educacéo Basica”.
A visdo hierarquica ao sistema educacional confere status diferente ao nivel superior
em relacdo ao meédio, fundamental, elementar e priméario. A propria homenclatura
reflete uma hierarquia inferiorizante dos profissionais que trabalham nos niveis tidos

como “Educacao Basica” em relagado ao “Ensino Superior”.
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A rigidez e o controle da Educacao Basica contrastam bastante com a liberdade
de pesquisa e producdo defendida no Ensino Superior. Sem contar na tradicdo
histérica que apresenta o saber produzido na academia como exigéncia para
producdo do conhecimento na Educagdo Basica, ndo reconhecendo o que é
produzido por estes grupos. E comum que o saber produzido na Educacéo Béasica
precise da chancela de algum grupo de pesquisa ou projeto universitario para ser
considerado como um conhecimento valido.

Para compreender como a equipe de relatoria do curriculo municipal foi
constituida e organizada para formar o Grupo de Estudos Curriculares, as informacdes
disponiveis no item “Apresentagdo” do documento, foram sistematizadas pela autora

no organograma abaixo:

Figura 4 - Organograma dos Grupos de Estudos Curriculares
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Fonte: SAO JOSE DOS PINHAIS. Prefeitura Municipal. Secretaria de Educacdo. Curriculo para as
Escolas da Rede Publica Municipal de Ensino Fundamental. Sao José dos Pinhais, 2008

O documento curricular em analise ndo esclarece como ou a partir de quais
critérios este Grupo de Estudos foi constituido, nem sobre o processo de escolha dos

consultores técnicos. Analisando o conteudo discursivo oficializado pelo documento,
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€ possivel identificar que um determinado grupo de servidores da rede municipal de
educacao recebeu legitimidade para decidir as formas de escolarizacao e padrées de
competéncias que poderiam servir melhor aos interesses da comunidade. A
construcéo do discurso teve a tutoria e chancela do meio académico através da
consultoria de professores pesquisadores, que eram vinculados a universidades
publicas e privadas da Rede Municipal de Curitiba (RMC).

A consultora responsavel pelo assessoramento das técnicas na é&rea de
Historia era a Professora leda Viana. Neste periodo, as publicacdes e grupos de
estudos coordenados pela professora leda Viana, dialogavam com o tema de sua a
tese de doutorado “A implantacdo dos Estudos Sociais na rede municipal de ensino
publica de Curitiba: Projeto de Estudos Sociais a partir da longa duragéo (1970-1980)”.
A descricdo de um projeto de pesquisa que ela coordenou entre os anos de 2004 e

2006 possibilitou uma aproximagéo com a perspectiva que ela trabalhava:®

O estudo realizou-se com a natureza de projeto de tese de doutorado, para
obtencao do titulo junto & Universidade Federal do Parana, Pés-Graduacao
em Educacdo, tendo como objeto de andlise a reforma escolar realizada no
municipio de Curitiba, em decorréncia da Lei 5692/71, em seus efeitos na
area de humanidades, especialmente no que se refere a institucionalizacao
dos Estudos Sociais. Por essa razdo nos ocupamos da andlise dos curriculos
prescritivos para a implantacdo daquela disciplina, ndo apenas em suas
escrituras, mas especialmente nos modos como os textos curriculares e
dispositivos legais e normativos foram apropriados pelos professores
municipais. O recorte espacial justificou-se porque nessa rede de ensino foi
realizada uma experimentacao, através de um projeto educativo especifico -
o Projeto de Estudos Sociais a partir da longa duracédo -, fundamentado na
historiografia francesa. A experiéncia local permitiu repensar a representagéo
de que a institucionalizacdo dos Estudos Sociais ocorreu de forma
homogénea no territério nacional, assim como, o papel dos intelectuais
naquela dindmica. A investigacdo teve como perspectiva tedrico-
metodolégica a Histéria Cultural, que recoloca a tensdo epistemolégica da
andlise das culturas como préticas, sobretudo com CERTEAU e sua obra "A
invencao do cotidiano - artes de fazer", que norteou a dificil tarefa de pensar
e escrever sobre as praticas escolares compreendidas como "artes de fazer"
com o cotidiano, o qual "se inventa com mil maneiras de ca¢a ndo autorizada"
(CERTEAU,1994, p. 38).

Percebemos que a consultora de Histdria utilizou em sua pesquisa a
perspectiva tedrica e metodoldgica da Historia Cultural, aléem de dialogar com Certeau.
No entanto, seria importante salientar que para redacdo do Curriculo Municipal, a

pedagogia histérico-critica foi colocada como referencial te6rico e metodolégico.

8 http://lattes.cnpg.br/ - Acessado 28/10/2019.
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Avancando a analise do Curriculo Municipal para o item referente a “Introdug¢ao”
encontramos uma a maior quantidade de elementos discursivos, que instigaram
andlise mais detalhada. Foi o espaco destinado a apresentar uma visao geral do
documento, sendo possivel encontrar, por exemplo, uso do curriculo como estratégia
de governabilidade e regulacdo. Assim, aproxima-se das reflexdes de Silva (2017,
p.196) quando afirma que as func¢des instrucionais e cognitivas da escola sempre
estiveram subordinadas as de controle, “o aspecto de regula¢édo do curriculo estaria
estritamente ligado a propria historia da escolarizagdo de massa”. Historicamente, a
génese da escola esta mais ligada a sua constituicdo enquanto dispositivo de governo
de regulacdo moral do que as supostas funcbes de socializacdo de uma cultura
comum.

Na “Introducgéo” foi feita uma reflexdo acerca de uma “preocupacédo historica
gue perpassa a elaboracao de propostas curriculares, em fungédo do estabelecimento
de prioridades de acordo com as finalidades de educacédo e o publico a que se
destina”. O discurso demonstra uma aparente preocupacdo em estabelecer
prioridades e finalidades para a educacdo conforme publico discente municipal.
Portanto, uma pesquisa diagndstica seria necessaria para conhecer o perfil do
alunado da época, e assim, estabelecer suas prioridades. No entanto, o diagnostico
apresentado e incluido no Curriculo Municipal de S&o José dos Pinhais (2008) foi um
texto que se aproximava mais de uma caracterizagdo para a cidade, um relato dos
aspectos gerais da populacdo séo-joseense.

De acordo com o “Diagnéstico” que consta no curriculo, “Sao José dos Pinhais
destacava-se por apresentar acessibilidade a Curitiba e pelo fato de ser cortado por
importantes rodovias, possuindo localizacdo estratégica privilegiada num contexto
geografico” (SJP, 2008, p. 19). Em seguida explanava sobre o clima, hidrografia,
relevo, vegetacdo e economia. O perfil do alunado foi brevemente sistematizado e
apresentado em tabelas, mostrando a quantidade de criancas que estavam
matriculadas em cada ano, nas escolas da zona urbana e rural.

As informagbes apresentadas no “Diagndstico”, ndo foram suficientes para
delinear o perfil do publico discente da cidade, a fim de estabelecer as tais prioridades
e determinar o tipo de curriculo que deveria ser estruturado para atendé-los, uma vez
que o perfil dos discentes mal aparece. Nao sabemos, por exemplo, se existiam

quilombolas, indigenas ou faxinalenses vivendo em nosso territorio. Também né&o
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apresentam dados referentes a populacdo por género, uma tematica que
posteriormente perpassa 0s conteudos em diversos contextos.

Ainda na “Introdu¢do” do Curriculo Municipal temos um subtitulo referente a
‘Fundamentagao Tedrica”, onde se discursou sobre o0s pressupostos teoéricos e
metodoldgicos que foram utilizados no referencial teérico do documento, que foram
os pressupostos da chamada “pedagogia histérico-critica” ou “pedagogia critico-social
dos conteudos”, desenvolvida por Dermeval Saviani (apud SILVA, 2017).

“‘Dermeval Saviani ndo pretendia elaborar uma teoria curricular, mas seus
estudos abordam questdes que pertencem a este campo de pesquisa” (SILVA, 2017,
p. 63). Para Saviani, citado por Silva (2017) a tarefa da escola seria o de transmitir
agueles conhecimentos universais, produzidos historicamente pela humanidade. Ele
faz algumas criticas aos estudos que enfatizam o método e ndo a aquisicdo do
conhecimento.

Na versdo que estamos analisando do Curriculo de SJP, ndo temos uma
narrativa que situe o leitor sobre a trajetéria de producdo do documento, se houve
momentos de conversas com os demais profissionais da rede ou consultas publicas,
permitindo concluir que a escolha tedrica foi resultado de uma discussdo democratica
com representantes de varios segmentos da comunidade escolar. Um dialogo pode
ter acontecido de fato, ou apenas, a SEMED e o CME optaram por seguir a mesma
base tedrica do Curriculo Basico para Escolas Publicas do Parana (1992), porém, néo
h& um registro oficial sobre tal decisdo, porque o Curriculo Municipal em nenhum
momento faz referéncia a como se deu a trajetoria de constru¢cdo do documento.

Refletindo sobre alguns aspectos apontados, em relacédo as lacunas deixadas
pelo “Diagndstico” e a auséncia de um esclarecimento formal, sobre a trajetéria para
escolha do referencial tedrico, encontramos indicios que sustentam a hipotese, de que
a escolha tedrica municipal, no caso, os principios da Pedagogia Histérico-Critica, foi
resultado de um alinhamento do curriculo municipal ao Curriculo Béasico para as
Escolas Publicas do Parana (2003).

O ultimo subtitulo do item “Introdugdo” que analisamos a seguir, foi intitulado
“Legislagdo que Norteia o Ensino Fundamental — Anos Iniciais”, cujo objetivo é listar
leis, pareceres, resolugdes e deliberacdes do Governo Federal, Governo do Parand,
Conselho Nacional de Educacédo, Conselho Estadual de Educacdo e Conselho
Municipal de Educacdo (ANEXO 1). Eram documentos que fundamentavam e
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normatizavam o Curriculo Municipal, especialmente em relacdo a implementacéo do
Ensino Fundamental de nove anos. Um aspecto importante que, posteriormente,
iremos problematizar mais detalhadamente, foi a auséncia neste item de referéncia as
Leis N° 10639/03 e N° 11645/08, ou seja, 0 municipio ndo atendeu a normativa federal
de incluséo destas.

Apos a “Introdugdo” cada capitulo do curriculo, corresponde a uma Area do
Conhecimento, obedecendo a sequéncia alfabética: Artes, Ciéncias, Educacao Fisica,
Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna— Inglés, Lingua
Portuguesa e Matematica. Na versao do curriculo de 2004, a ordem de apresentacao
das disciplinas era diferente, na tentativa de inferir uma hierarquia, optaram por
colocar primeiro, Lingua Portuguesa e Matematica, cuja carga horaria era, e ainda é
maior que a das outras disciplinas (ROSA, 2017, p.97).

Figura 5 - indice do Curriculo Municipal de 2004

VI Historia

1. Concepgdo '

2. Objetode Estudo

3 l’ummmh:m’rnluI\4rh~lnlﬂ‘\-nn
4. Contetidos

5. Avaliagdo

6. Referéncias

VII Educagio Artistica
1. Concepgio
2. Objetode Estudo
3. Objetivos o
4. Encaminhamento Metodoldgico
5. Contetidos
4 6. Avaliagio
7. Referéncias

VI Educagio FISCa oo
1. Concepgiio
2. Objetode Estudo
3. Encaminhamento Metodoldgico
4. Conteiidos
B 5. Avaliagio
6. Referéncias

sé dos Pinhais - Secrelaria Municipal de Educasio

Prefeitura Municipal de Sio Jo

Fonte: Acervo da SEMED, 2020
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1.3 ALGUMAS OMISSOES DO CURRICULO MUNICIPAL

Os objetivos educacionais propostos por um curriculo ndo estéo limitados aos
seus conteudos propostos através das disciplinas escolares. O curriculo produto da
politica publica € parte de um projeto cultural e educacional, que as instituicdes de
ensino utilizam para desenvolver com os alunos aquilo que se considerou adequado.

Por meio deste projeto educacional, foram expressas as forcas, interesses e
valores da sociedade, ou de determinados setores da sociedade, cuja voz foi
autorizada a dizer como deveria ser 0 ensino e a aprendizagem no processo formal
de escolarizacdo municipal. Na Figura 4 (p.29) foi apresentado um organograma
indicando as pessoas que estavam autorizadas a redigir tal projeto em SJP no ano de
2008.

Conforme redacao do Curriculo para as Escolas da Rede Publica Municipal de
Ensino Fundamental SJP (2008, p. 03) “um curriculo oficial tem o objetivo de garantir
educacdo de qualidade para as camadas populares que tiverem acesso a escola
publica, procurando incorporar o que ha de mais avancado em termos teéricos e
metodoldgicos para o trabalho no interior das escolas”.

Assim, tendo como suporte os principios da Pedagogia Historico-Critica, 0
curriculo municipal anunciou que “a fungcdo primordial da escola, era propiciar o
acesso ao saber elaborado (conhecimento cientifico) e aos rudimentos de producdo
desse saber (o método)” (SJP, 2008, p .05). Apropriar-se desse conhecimento
historicamente produzido e sistematizado constituiria condicdo importante para
compreensao da realidade e consequentemente, para a formacdo e o exercicio
consciente da cidadania. “Uma meta desse tipo exige, por conseguinte, uma selecao
de conteudos do curriculo, de recursos, formas de avaliacdo e modelos organizativos
gue possam promover a constru¢cao do conhecimento, destrezas, atitudes, normas e
valores” (SANTOME; SILVA, 2017, p. 155).

Portanto, um curriculo € muito mais que os conteldos propostos pelas areas
de conhecimento. E tudo aquilo que ocupa o tempo escolar, todos os aspectos que
constituem o ambiente escolar, mesmo sem fazer parte explicitamente do curriculo,
contribuem de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.

Através das relacOes sociais da escola, como entre professores e alunos;

gestores e alunos; alunos e alunos, as criancas aprendem certos comportamentos.
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Quando a sala € rigidamente organizada em filas em uma aula tradicional se ensina
certas coisas; quando o espaco é organizado em outros formatos se ensina outros
tipos de coisas. Algo similar ocorre em relacao a organizacao do tempo escolar, onde
se aprende pontualidade, divisdo do tempo para execucéo de tarefas, controle do
tempo para executar cada tarefa e em alguns casos puni¢des para quem nao é capaz
de executar tarefas na unidade de tempo estipulada.

A forma disciplinar que curriculo do municipio de SJP foi sistematizado pode
servir de exemplo nesta reflexdo. O documento define para cada area do
conhecimento as diretrizes que fundamentam a concepc¢éo de ensino, o0 objeto de
estudo, os objetivos, o encaminhamento metodoldgico, os conteudos, a avaliacdo e
os critérios de avaliacdo. Além de selecionar e organizar “o que os alunos devem
saber” em uma lista de conteudos por area do conhecimento, o0 documento também
padroniza “o que deseja que se tornem”, na medida em que tal organizacdo € uma
estratégia de controle do conteddo e tempo destinado a cada um deles na rotina
escolar, garantindo assim, unidade e sequenciacdo do trabalho pedagdgico. N&o
existe uma orientacdo metodoldgica para a operacionaliza¢do da interdisciplinaridade
entre 0s conteudos, tal pratica fica a cargo do planejamento professor, a costura entre
0s saberes ndo foi posta como prioridade, ndo tem regulamentacéo formal.

As narrativas contidas no curriculo, de maneira, explicita ou implicita,
corporificam noc¢des particulares sobre o conhecimento, sobre as formas de organizar
a sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas nos dizem qual conhecimento
foi considerado legitimo ou ilegitimo, quais formas de conhecer seriam validas e quais
nao seriam. Tais narrativas podem trazer embutidas no¢cbes sobre quais grupos
sociais podem representar a si € a outros, quais podem ser representados ou até
mesmo excluidos de qualquer representacao (SILVA, 2017, p. 190).

Tal perspectiva pode ser constatada, quando o diagnéstico do curriculo do
municipio, tem dificuldade no reconhecimento da diversidade cultural, no que se refere
a presenca de negros e indigenas no territorio sdo-joseense. A omissao discursiva
ficou evidente, quando ndo existe nenhuma referéncia as Leis N° 10639/03 e N°
11645/08, em nenhum dos textos preliminares e estruturantes do documento, ficou
claro que o assunto nao era considerado relevante o suficiente para constar em sua
esséncia. A questéo da diversidade s6 sera abordada nas diretrizes das disciplinas de

Historia, Ensino Religioso e Arte.
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Identificar aspectos que foram discursivamente omitidos no Curriculo Municipal
e trazé-los a luz possibilitaria uma maior lucidez para uma tomada consciéncia,
visando a compreensdo dos processos sociais que moldam a subjetividade dos
sujeitos da acdo educativa. Seria uma forma de agir criticamente, contra 0S processos
invisiveis que direcionam as praticas cotidianas, fazendo com que determinados
comportamentos e discursos historicamente reproduzidos sejam questionados e
problematizados.

O Curriculo Municipal de SJP € um projeto, uma agéo consciente para influir no
outro a partir da educacédo, com sentido para quem executa. Portanto, ndo é apenas
uma proposta com uma rotina de conduta sem finalidade, pretende normatizar a
conduta do educador e estudante, de forma explicita ou implicita. Ndo apresentar ou
discutir a questdo da diversidade étnica e racial do municipio € parte do projeto
educacional proposto, considerando que identidade étnica e racial, tal como a
diferenca ndo sado, nunca, aspectos inocentes, pois, onde existe diferenciacédo, ai esta

presente o poder.

1.4 O CURRICULO MUNICIPAL E A DIVERSIDADE ETNICA E RACIAL

O documento que estamos utilizando como fonte primaria de analise
documental, o “Curriculo para as Unidades da Rede Municipal de Ensino de Sao José
dos Pinhais (2008)”, como foi explicado anteriormente, resultou da reformulacédo do
“Curriculo para as Escolas da Rede Publica Municipal — Educacdo de Jovens e
Adultos — Ensino Fundamental de SJP (2004)". As duas versbes curriculares
municipais eram baseadas no Curriculo Basico para as Escolas Publicas do Parana
(1992).

Em discurso sustentado na proposta curricular municipal de 2008, justificando
a criacdo de um novo curriculo, num espaco temporal tdo curto, pois, apenas quatro
anos separam uma versado da outra, as transformacdes que ocorreram na cidade

neste periodo seriam o principal vetor para tal politica publica de ensino:

A preocupacdo em elaborar curriculos, historicamente, obedece ao
estabelecimento de prioridades, de acordo com as finalidades da educacao
escolar e o publico a que se destina. Assim, as preocupacdes voltadas para
formacdo das elites ou a expansao da escolarizacdo as camadas populares,
com propésitos humanisticos, cientificos ou técnicos, numa visdo autoritaria,
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patriarcal ou democratica, podem determinar os tipos de curriculos, sua
estrutura ou seu conteddo. Desse modo, o Municipio de S&do José dos
Pinhais, diante das transformag¢8es ocorridas em decorréncia de um processo
de urbanizacdo e industrializacdo recente, tem sofrido um apelo crescente
por uma maior demanda de escolariza¢éo. A reinvindicagdo por mais vagas
nas escolas publicas, da oportunidade as camadas populares de ter acesso
a cultura letrada, que tem na instituicdo escolar o espaco fundamental para
sua democratizacao® (SJP, 2008, p. 15).

Quando se afirma numa proposta curricular, que para sua criagao foi
necessario estabelecer “prioridades” e “finalidades” para a educacédo escolar,
conforme o “publico” a que se destina, supdem-se que o publico escolar seja
explicitado. Entende-se que tais politicas para educacao publica seréo estabelecidas
a partir de um diagndstico discente prévio.

Ao ler a narrativa apresentada como “Diagndstico”, percebemos que ela apenas
apresentou uma tabela com os dados gerais sobre a populacdo municipal e sua
localizacédo geogréfica. Os relatores apenas organizaram informacdes referentes ao
alunado conforme numero de matriculas em cada série, separando o alunado que
pertenciam as escolas das zonas urbanas das que eram da zona rural®.

O perfil do publico discente da cidade aparece de maneira superficial entre os
itens abordados no referido diagnostico. Portando, tendo o Curriculo Municipal de
2008 como documento norteador, um educador, ndo conseguiria visualizar claramente
0 alunado do municipio. N&o seria possivel, a partir do Curriculo Municipal, planejar
uma acdo pedagogica na perspectiva da diversidade, onde o professor deveria
procurar reconhecer que os alunos sentados em carteiras na sala de aula, sédo
diferentes, porque possuem caracteristicas individuais e também porque pertencem a
um grupo social especifico.

Na instituicdo escolar, a acdo pedagdgica impde significacdes de determinado
grupo ou classe social como cultura “legitima”, dissimulando as relacdes de poder que
as sustentam (FELIPE; FRANCA, 2014, p.07). Para Silva (2000, p. 73), “os discursos
educacionais mais recentes trazem como marca a perspectiva da diversidade, essa
posi¢cdo é pautada no respeito e na tolerancia a diversidade e a diferenca entre os
individuos com o intuito de amenizar os embates politicos e culturais e produzir a
iluséo de levar em conta as transformacdes sociais”.

Segundo Felipe e Franga (2014, p.08):

9 Ibidem, loc. cit.
10 Ibidem, p. 19.
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os professores e as professoras que percebem em sua acdo pedagdgica
como os conceitos de género, raca e etnia sdo socialmente construidos e
discursivamente usados para marginalizar o “outro” poderao contribuir para a
constituicdo de uma diversidade cultural que nao seja apenas tolerante, mas
gue perceba que o “eu” e 0 “outro” ttm os mesmos direitos e devem ter a
mesma representatividade, tanto nos conteldos escolares quanto nas
instituicdes sociais.

Ao tratar a questdo da diversidade cultural, Abramowicz (2006) afirma que
todo o brasileiro vive uma situacdo no minimo, inusitada. De um lado, h&a o discurso
de que o brasileiro € um povo Unico, fruto de um intenso processo de miscigenacao
e mesticagem, que gerou uma nacdo singular com individuos culturalmente
diversificados. De outro, sdo vivenciadas nas relacfes cotidianas inimeras praticas
preconceituosas, discriminatérias e racistas em relacdo a alguns segmentos da
populacdo, como as mulheres, os indigenas, os afrodescendentes e as pessoas com
deficiéncia.

Tentando entender esta forma de ver e organizar o publico escolar para a

construcédo do curriculo, nos aproximamos dos estudos de Silva (2017, p. 86), que, ao
analisar o curriculo significando instrumento politico, destaca que “ndo reconhecer a
diversidade cultural € uma forma de tornar aceitavel a ideia de que os diferentes
grupos culturais se tornariam igualados por sua comum humanidade”.
Para Abramowicz (2006, p.12), “diversidade pode significar variedade,
diferenca e multiplicidade. A diferenca é qualidade do que é diferente; o que distingue
uma coisa de outra, a falta de igualdade ou de semelhanga”. Nesse sentido, € possivel
afirmar que onde ha diversidade existe diferenca. Costa (2008) afirma que a diferenca
nao € uma marca do sujeito, mas sim uma marca que o constitui socialmente, e se
estabeleceu como uma forma de exclusdo. Ser diferente na educagéo ainda significa
ser excluido e/ou ser sub-representado nas instancias sociais.

E o que significa diversidade cultural em um pais onde os diversos grupos
sociais sdo marginalizados em suas representacfes? Os estudos de Silva (2005)
mostram que apesar do discurso da diversidade cultural registrados nos documentos
oficiais, visto que os bancos escolares séo frequentados por alunos de diferentes
pertencimentos étnico-raciais e género, 0os contetdos programaticos dos livros
didaticos e dos curriculos escolares apresentam ainda o homem branco e

heterossexual como padréo.

38



N&o se deve contrapor igualdade a diferenca. Para Felipe e Franca (2014, p.
14) “de fato, a igualdade nao esta oposta a diferenca, e sim a desigualdade, e
diferenca ndo se opde a igualdade, e sim a padronizacdo, a producdo em série, a
uniformidade, a sempre o “mesmo”, a mesmice”. Portanto, reconhecer a diferenca é
guestionar 0s conceitos homogéneos, estaveis e permanentes que excluem o
diferente de certo padrédo estabelecido socialmente.

Houve claramente, por parte dos relatores do Curriculo Municipal de SJP em
2008, uma preocupacédo em adequar o documento diante das alteracdes na legislacéo
que organizava e normatizava o Ensino Fundamental, outras questbes como a
diversidade, foram colocadas pontualmente como “tematicas” de areas do
conhecimento, ndo fizeram parte da esséncia do curriculo. Além disso, diferente do
qgue a narrativa curricular apresentou como razéo para reformulagédo do documento,
as transformacdes que ocorreram no municipio em consequéncia de um rapido
processo de urbanizacao e industrializacdo, entre os anos 1990 e 2000, e o apelo
crescente por maior demanda de escolarizacéo, nao justificariam que em 2008 fosse
reformulado um curriculo que havia sido publicado em 2004.

As sucessivas ondas de migracdo que o municipio estava enfrentando, com a
crescente industrializacdo e consequentemente de urbanizacdo, fez com que os
gestores procurassem estratégias de garantia da coeréncia, da unidade, da
sequenciacdo e de controle do processo de ensino e aprendizagem das escolas
municipais. Foi também por meio do curriculo que tais estratégias de exercicio do
poder puderam se consolidar. Para Silva (2017, p. 15), além da questdo do
conhecimento, “o curriculo também € uma questdo de identidade e poder. Uma vez
gue, ao selecionar e privilegiar um tipo de conhecimento como sendo ideal se descarta
outras possibilidades de identidade e se exerce o poder”.

A dificuldade no reconhecimento da diversidade cultural, no que se refere a
presenca de negros e indigenas no territorio sdo-joseense, também foi observada na
omissao discursiva. Ao ndo mencionar a questao em nenhum dos textos preliminares
e estruturantes, ficou claro que o assunto ndo era considerado relevante o suficiente
para constar em sua fundamentacao tedrica. Segundo as teorias do curriculo, ao ler
um documento desta natureza, é importante considerar o tipo de municipes que se
desejava formar, “afinal um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que
irdo segui-lo” (SILVA, p. 15, 2017).
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As questdes que envolvem as tematicas de ensino de histéria e cultura, afro-
brasileira e indigena, assim como as orientacbes das Diretrizes Curriculares das
Relagdes Etnico-raciais, s6 foram brevemente mencionadas em algumas disciplinas
como Ensino Religioso, Artes e no ultimo paragrafo das orientacdes que antecedem
os conteudos da disciplina de Histéria, de forma solta e desconexa, como se o
documento estivesse finalizado e somente, entao, fosse acrescentado um “em tempo”,
para citar as Leis n°13.381/2001 e 11.645/2008:

Cabe ainda ressaltar que as diretrizes curriculares de Histéria, sob a
perspectiva de inclusdo social, devem considerar a diversidade cultural no
municipio, de modo a contemplar as demandas em que se situam os
diferentes movimentos sociais organizados, e nesse sentido destacam-se
alguns aspectos legais da legislacdo mais recente que ndo podemos deixar
de serem consideradas na formulagcdo do documento:

- a Lei n® 13381/01, que torna obrigatério, no Ensino Fundamental e Médio
da Rede de Ensino, os Contelidos de Historia do Parana.

- a Lei n° 11.645/08, que inclui no Curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
assim como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histdria e cultura Afro-Brasileira e
Indigenall. (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2008)

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo entre indios, negros
e empobrecidos o sentimento de ndo pertencer a sociedade. “Fortalecendo uma visao
distorcida das relagBes étnico-raciais e fomentando a ideia de que vivemos
harmoniosamente integrados, numa sociedade que nao vé diferencas, considera-se
democratico ignorar o outro na sua diferenca” (SILVA, 2007, p. 489).

Para Silva (2017, p. 106):

O curriculo € sem duvida, entre outras coisas um texto racial, a questéo da
raca e da etnia ndo é simplesmente um tema transversal, ele é um tema
central do conhecimento, poder e identidade. Nao se trata simplesmente de
celebrar a diferenca e a diversidade, mas de questiona-las: quais sédo os
mecanismos de construcdo das identidades nacionais, étnicas e raciais?

Se considerarmos que estamos comparando a homologacdo do curriculo
municipal de S&o José dos Pinhais de 2008 com o anterior, de 2004, a pouca distancia
temporal entre as duas matrizes chama a atencdo. Desse modo, fica nitido que
adequar o contetdo do documento as novas orienta¢cdes normativas educacionais que
foram estabelecidas no periodo era o principal motivo da revisdo. No entanto, isso nao

é dito em nenhum momento, o conteudo apresentado pelo discurso documental

1 1bidem, p. 216.
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sustenta que o motivo da reformulagéo curricular era consequéncia dos processos de
crescimento da cidade.

Segundo considerag¢des de Costa (2008, p. 491) “no jogo de forgas de sistemas
que se organizam por oposi¢cdes binarias, um dos polos € sempre o0 positivo, 0
privilegiado, instituindo-se assim como a norma”. Quem tem o poder de instituir a
norma, a identidade, impde aos “outros” - a “diferenga”. Portanto, cabe destacar que
identidade e diferenca sao inseparaveis, dependendo uma da outra, e compdem o
eixo das principais discussdes da atualidade preocupadas com justica e igualdade.
N&o emergem da ordem natural das coisas, mas de jogos de poder que criam 0s
significados validados no interior dos sistemas simbalicos da linguagem e da cultura.
As relagbes de poder permeiam as lutas pelo significado nas préaticas sociais de
grupos assimetricamente posicionados (COSTA, 2008).

Quando a “Introdu¢ao” do curriculo municipal, nao fez nenhuma referéncia a
necessidade de adequacado em relacdo a normativas, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Etnico-racial e para o Ensino da Historia da Africa e
Cultura Afro-brasileira e Indigena, percebemos que a educacao formal de SJP
institucionalizava através de seu poderoso espaco narrativo, discursos que produziam
e reforcavam as desigualdades. Silenciar tais tematicas ¢ um alerta sobre a
indiferenca que existe em relacdo a questao da diversidade, ndo menciona-las reforca
a hipoétese de que a temética néo era considerada relevante.

A questdo da diferenca surgiu no pensamento pedagdgico brasileiro dos
altimos vinte anos, embutida nos debates que ampliavam a complexidade e
matizavam o escopo da abordagem das desigualdades sociais e educacionais
(COSTA, 2008, p. 490). Visando implantar acdes de governabilidade e controle,
muitas vezes os gestores de politicas publicas, voltadas para o ensino, estabelecem
através do curriculo padrdes de normalizacéo, que vao excluindo da sala de aula a
diferenca, pois ela € entendida como ingovernavel e insuportavel, porque perturba a
ordem.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), (PCN’s), a pluralidade cultural
foi entendida como sinbnimo de diversidade que, segundo Gontijo (2009, p. 63),
“corresponde as caracteristicas étnicas e culturais de diversos grupos sociais que

convivem no territdrio nacional”. A escola seria um espaco privilegiado para o estudo
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da pluralidade, pois € um lugar de convivéncia entre pessoas de diferentes origens e
com visbes de mundo diversas.

O reconhecimento destes grupos por eles mesmos e por outros, assim como
pela sociedade de forma mais abrangente passa pela afirmacdo das diferencas.
Gontijo (2009, p. 64) explicou que “a defesa da igualdade e afirmacédo das diferencas
parece estar no entendimento de que o direito a diferenca também pode ser tido como
universal, uma vez que cada um tem o direito de ser reconhecido na unicidade de sua
identidade, na especificidade de sua diferenca”.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a pluralidade
cultural € uma demanda social e politica contemporanea, e uma marca da identidade
cultural brasileira, portanto, Gontijo (2009, p. 64) destacou que ela “ndo pode ser
concebida apenas como um tema transversal as diversas areas de estudo, mas que
fundamenta a propria afirmacédo de uma identidade coletiva”.

Tais abordagens tem um papel central na superacao da invisibilidade histérica
da diversidade que é geradora das desigualdades sociais. Bem como, na promogao
de praticas afirmadoras de identidade compativeis com a populagdo brasileira,
superando o mito da democracia racial. Os discursos, dependendo de quem os emite,
acabam por justificar e fornecer legitimidade as desigualdades de classe, de género,
de etnia, de raca, de sexualidade. Todavia, 0os conceitos considerados legitimos
podem vir a ser contestados e sofrer um questionamento radical de sua “naturalidade”,
acentuada pelas instituicbes sociais.

Felipe e Franca (2014, p. 04) defendem que “falar sobre diversidade n&do pode
ser s6 um exercicio de perceber os diferentes, de tolerar o “outro”. Antes de tolerar,
respeitar e admitir a diferenca € preciso explicar como essa diferenca é produzida e
quais sao jogos de poder estabelecidos por ela”. Pois, como alerta Silva (2000), a
diversidade bioldgica pode ser um produto da natureza, mas, 0 mesmo nao se pode
dizer sobre a diversidade cultural, pois, de acordo com autor, a diversidade cultural
nao € um ponto de origem, mas sim um processo conduzido pelas relagdes de poder.

Nesse sentido, por exemplo, temos as etnias indigenas, que sempre foram
apresentadas como exoéticas, passageiras, ou seja, um obstaculo a ser superado. O
curriculo de SJP exerceu um papel significativo na consolidacéo de tal representacdo
em uma esfera territorial municipal. Costa (2010, p. 143) destaca que a contribuicéo

desse tipo de analise curricular é inestimavel, “uma vez que nos alerta para a
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necessidade de conceber os campos como territorios de disputa, como arenas sociais
em que estdo em jogo as préprias identidades”. E nesse espaco que se firmam e
fortalecem as diferencas utilizadas como argumentos logicos, naturais, que vem
funcionando como justificativa para desigualdade e exclusao.

Neste estudo, pretendemos avancar na analise do Curriculo Municipal de SJP,
entendendo, como o documento abordou em seu conteldo programatico prescrito
para a area de Historia, a diversidade étnica e cultural dos povos indigenas, tanto

numa esfera local como nacional.

1.5 HISTORIA E CULTURAS INDIGENAS NO CURRICULO MUNICIPAL DE
HISTORIA

Quando analisamos metodologicamente as tematicas ou conteudos
propostos na area de Conhecimento “Histéria”, no Curriculo de SJP (2008)
percebemos que, da maneira como foram colocados, nao privilegiaram a promocao
de reflexfes sobre como as rela¢des sociais sdo assimétricas e também produzem
a diferenca (tabelas de conteudos vide Anexo I, Il, Ill, IV e V).

Portanto, para atender demandas de direitos especificos, como 0s previstos
na Lei 10639/2003, e, no caso desta pesquisa, especialmente os da Lei 11.645/2008,
que tornou obrigatério o ensino de Histéria e Culturas Indigenas, sugerimos outras
formas de contemplar tais teméticas no curriculo municipal.

A publicacdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira”, em 2004,
chamou para as escolas brasileiras, a responsabilidade de refletir sobre as relacdes
raciais e a importancia de se combater o racismo, que foi tantas vezes silenciado ou
desqualificado. O documento foi redigido a partir do Parecer 03/2004 do CNE, cuja
relatora foi a Conselheira Petronilha Beatriz Goncalves e Silva. O documento procurou
normatizar e regular a implantagcdo da Lei n° 10.639/2003, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
do pais.

Para Abreu e Mattos (2008) as Diretrizes para Educac&o Etnico-Raciais, podem
ser entendidas como um significativo indicador do novo lugar politico e social,

conquistado pelos movimentos sociais, no processo politico brasileiro e no campo
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educacional. As Diretrizes evidenciaram a necessidade de criacdo de politicas

educacionais de reparacdo, reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e

identidade da diversidade étnica e racial dos povos, com vistas, na democratizacéo e
correcdo das desigualdades sociais brasileiras (ABREU; MATTOS, 2008).
A Lei N° 11.645/2008, a exemplo do que ja era previsto desde 2003, em

relacdo a histéria e cultura afro-brasileira, tornou obrigatério nos curriculos das

instituicdes de ensino de todo o Brasil o estudo da histéria e cultura indigena. Para

Cavalcanti (2008) a legislagdo trouxe otimismo, mas também certa melancolia, uma

vez que foi necessaria uma obrigacdo legal para que as instituicbes de ensino

passassem a oferecer algum espaco a historia indigena ou ao indigena na historia

do Brasil. No quadro a seguir, a autora sistematizou a presenc¢a de conteudos que

fazem nominalmente referéncias a historia e cultura dos indigenas, no Curriculo de

SJP (2008).

Tabela 1 - Presenga Tematica “Histéria e Culturas Indigenas” no Curriculo para as Unidades da
Rede Municipal de Ensino — Ensino Fundamental/ S&o Jose dos Pinhais (2008) na Area de

Conhecimento Historia.

ANO TEMATICA/CONTEUDO COMENTARIO
O professor podera
perpassar a tematica
“Historia e Culturas
Indigenas” ao trabalhar os
1°e contetdos propostos, porém,
20 N&o possui. a questdo nao aparece de
ANOS maneira objetiva. Caso o0

professor entenda que a
tematica ndo faz parte da
realidade proxima espacial e
temporal do estudante, néo
tem nenhuma orientacao

oficial no curriculo,

44



normatizando a presenca de

tais reflexdes desde o
primeiro ano.
Neste ano a tematica

No Eixo Tematico | aparece nominalmente em
3° Sociedade - Familia e outros | um contetdo, nos demais,
grupos sociais: familias |fica a cargo do docente
afrodescendentes e | propor reflexdes a partir
indigenas. desta questado, se considerar
pertinente.
No quarto ano aumenta o
namero de conteudos que
Eixo Tematico Trabalho — | nominalmente faz referéncia
Trabalho na formagdo do |a histéria dos indigenas.
Municipio: os primeiros | Porém, eles aparecem no
habitantes (indigenas); momento em que o docente
4° Eixo Tematico Sociedade — | ira trabalhar a colonizacdo do
Povos indigenas: grupos | Brasil, depois, ficam
indigenas no Paran&d ontem | esquecidos, cristalizados
e hoje/ grupos indigenas no | neste acontecimento. Em
municipio ontem e hoje; outros conteudos a tematica
Colonizadores portugueses: | ndo aparece nominalmente,
0 contato do banco com o | portanto, se o professor néo
indigena. considerar pertinente, ela
nao sera abortada
novamente.
O quinto é o Unico ano, em
Eixo Tematico Trabalho — gue a histéria e cultura dos
Conceito e importancia do | indigenas, aparecem
trabalho ontem e hoje: nas | nominalmente nos trés eixos
comunidades indigenas. tematicos. Outro aspecto que
5° Eixo Tematico Sociedade — podemos evidenciar estaria

na articulagdo temética
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Sociedade brasileira: o indio
brasileiro; comunidades
indigenas hoje; a chegada
dos europeus.

Eixo Tematico Cultura:
Manifestacbes da Cultura
Indigena: formas de
expressdo artistica do indio

brasileiro (danca, pinturas e

‘conceito e importancia do
trabalho nas comunidades
indigenas”, uma vez que
precisa perpassar reflexdes
gue envolvem um conceito
trazido pelos europeus para
estes povos. Caso o©
contetdo ndo seja abordado

a partir de uma reflexdo na

lendas); instrumentos de | perspectiva da diversidade, a

trabalho, de guerra e de | escola so6 estara fortalecendo

musica e manifestacdes | a manutencao do preconceito

religiosas. histérico em relacdo a estes

poVos.

As informacdes apresentadas na tabela instigam reflexdes sobre as formas
de aplicacdo dos conteudos, ocorrendo contradicfes entre o curriculo prescrito e o
curriculo vivenciado. Ou seja, em que medida, o docente ter autonomia e liberdade
para abordar determinados contetdos, nao estaria fortalecendo o silenciamento de
questdes da histéria e cultura dos povos indigenas, ou mesmo, endossando o
processo histérico que gerou sentimento de preconceito e generalizacfes dos nao
indios em relacéo a estes povos.

Muitos dos conteudos prescritos no Curriculo de SJP (2008) permitem que o
professor aborde ou ndo da histéria e cultura dos povos indigenas, pois, ndo tem
nenhuma orientagdo tedrica ou metodoldgica formal no documento. Portanto, o que
de fato acontece em sala, entre o planejar e o executar, que Libaneo (2001, p. 172)
chama de “curriculo vivido”, fica extremamente vulneravel ao planejamento do
Professor, consequentemente a sua formacao, seja a inicial ou continuada, aos seus
valores e crencas.

Os programas de formacéo dos professores deveriam ter sentido o impacto

do dispositivo legal, alcancado pela Lei 11645/2008, que ampliou o desenvolvimento
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da pesquisa em historia indigena, pois as instituicdes de ensino superior precisaram
fomentar a producdo de trabalhos nessa area. O que justificaria também, a
ampliagdo do quadro de professores e pesquisadores comprometidos com a
tematica e a formacdo de licenciados habilitados para o ensino da questdo nas
escolas.

Porém, ainda existem muitos desafios para efetividade da Lei N° 11645/2008,
eles estédo intimamente vinculados a urgente superacdo da perspectiva eurocéntrica
e evolucionista presente em muitos curriculos escolares. Segundo Cavalcanti
(2001), ainda é comum em muitas instituicbes de ensino, tanto quando sao
trabalhados contetidos da histéria e a cultura da Africa ou afro-brasileira, quanto a
histéria e a cultura dos indigenas, estarem vinculadas a atividades escolares por
meio de projetos anexos, desconectados das atividades curriculares cotidianas. Ao
trabalhar com contelddos da histéria e a cultura dos povos indigenas de forma
isolada, as instituicbes de ensino garantem o cumprimento da obrigacdo legal,
porém, pode ter um efeito inverso ao esperado, no que diz respeito ao resultado da
acdo educativa, apenas, reforcando preconceitos e estere6tipos historicamente
construidos.

O Parecer N° 14/2015 da CNE/CEB pode nos auxiliar a compreender um
pouco melhor os desafios para efetividade da Lei N° 11.645/2008. Por meio do Oficio
N° 2 em 2012, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) solicitou para as Secretarias
de Educacdo e Conselhos, informacdes sobre o desenvolvimento de acgles
referentes a implantacdo da referida lei. Concomitantemente, o Colegiado de
Educacdo Basica (CEB), contratou duas consultorias para realizarem estudos
analiticos sobre a temética histéria e cultura dos povos indigenas na Educacao
Béasica e no Ensino Superior, para subsidiar o CNE, em suas fun¢fes orientadora,
reguladora e deliberativa, em relacéo a aplicacdo da legislacdo®?.

Segundo o Parecer, que teve como relatora Rita Gomes do Nascimento, a Lei
11.645, fomentou inUmeros debates sobre a necessidade de se repensar 0s
processos relativos a formacao de estudantes e de professores em relacdo a essa
tematica. Destacou a necessidade de as instituicbes de ensino adotarem uma

concepgao mais alargada de cidadania, dada pelo reconhecimento da participacéo

12 Os produtos dessas consultorias se encontram disponiveis no sitio do CNE, aba Projeto CNE/ UNESCO, no
endereco http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/projeto-cneunesco.
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dos povos indigenas na formacdo da sociedade brasileira, bem como de suas
culturas e patriménios. O documento também destaca que a Lei tem favorecido a
compreensao de que é preciso (BRASIL; CNE/CEB, 2015):
Construir representacdes sociais positivas que valorizem as diferentes
origens culturais da populacéo brasileira como um valor e, ao mesmo
tempo, crie um ambiente escolar que permita a manifestac@o criativa e

transformadora da diversidade como forma de superar situacdes de
preconceito e discriminacdes étnico-raciais.

Outro aspecto que o Parecer N° 14/2015 do CNE tratou, foi esclarecer o
entendimento, que pode ser observado em algumas praticas pedagdgicas e de
gestdo da Educacéo Basica, como constatamos no Curriculo de SJP (2008), que
restringiram o tratamento da tematica indigena as areas de educacédo artistica,
literatura e historia brasileira. A Lei em questao determinou que a sua insercao se
desse em todo o curriculo escolar, devendo estar presentes em todas as disciplinas,
areas do conhecimento ou qualquer outra forma de organizacao curricular de cada
instituicdo de ensino. O documento, ainda destacou a necessidade de insercdo dos
conteudos referentes a essa temética nos curriculos Educagdo Superior,
principalmente nos cursos destinados a formacgéo de professores, pois eles estao
diretamente vinculados a formacgdo dos profissionais ligados ao desenvolvimento
educacional e cultural do pais.

Para Gersem Baniwa (2006, p. 17) “a histéria do povo brasileiro tem sido
sempre descrita como uma histéria de colonizagdo, como uma narrativa de
transferéncia de pessoas, instituicdes e conhecimento para um novo cenario, ndo
europeu, sobre o qual vieram exercer controle”. Neste contexto, as etnias indigenas
sempre foram marcadas como exoticas, passageiras, ou seja, um obstaculo a ser

superado, portanto de pouca relevancia nas propostas curriculares.
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2. A NECESSIDADE DE IR ALEM: ENSINO DE HISTORIA, HISTORIA INDIGENA E
ENSINO DE HISTORIA INDIGENA

Para avancar nas reflexdes sobre o lugar da Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, neste capitulo objetivamos problematizar um pouco sobre seu papel,
objetivos e importancia na Educacdo Bésica brasileira. Discutiremos a dimensao
histérica do ensino de Histdria, para somente entdo, tratarmos das novas
necessidades e possibilidades do conhecimento historico, sem perder de vista as
conquistas da area ao longo de sua trajetoria como disciplina escolar.

O ensino de Histéria como uma disciplina escolar teve origem na Franga, no
século XVIII, em um contexto de transformacdes decorrentes de reivindicacdes da
revolucao burguesa. Esse movimento, entre outras coisas, reivindicava uma educacao
publica, gratuita, leiga e obrigatéria. Segundo Nadai (1986), com o advento do século
XIX, ocorrem movimentos de consolidagdo dos estados nacionais sob hegemonia
burguesa, surgindo uma preocupacdo de retornar ao passado com objetivo de
identificar uma base comum formadora para a nacionalidade. Este retorno ao passado
culminou no positivismo e trouxe para a Historia um campo de atuacdo e um método
especifico.

O caso brasileiro foi semelhante ao europeu, no qual o ensino de Histéria como
uma disciplina escolar, desempenhava um papel decisivo para a consolidacdo do
Estado Nacional e sistematizacdo do pensamento histérico no pais. Conforme logo
perceberam, o conhecimento e as reflexdes promovidas por meio da Historia
empoderaram os individuos levando-os a contestar a ordem vigente, o que fez com
que a Historia, antes idealizada, fosse também vigiada (NADAI, 1986).

A criacao do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, em 1838, teve profundas
relacbes com a proposta politica que estava em curso, com vistas, no delineamento
de um perfil para a nacéo brasileira (GUIMARAES, 1988). De acordo com Guimaraes
(1988, p. 05) “a tarefa dos letrados do IBGE, que era formado por homens do topo da
pirdmide social brasileira e com forte influéncia das ideias iluministas, era lancar os
pilares para escrita da Historia do Brasil”.

Compreender este contexto € importante para problematizar as primeiras

producdes historiogréaficas do pais, uma vez que elas iriam contribuir no desenho dos
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contornos do que seria definido como “Nacgao Brasileira” e o ensino de Historia no
Brasil foi um instrumento para forjar a nacionalidade (BITTENCOURT, 2004).

Foi com a implantagdo do ensino de Historia como disciplina escolar no Colégio
Dom Pedro Il, em 1837, no Rio de Janeiro, que a disciplina comecou a ser influenciada
por diferentes concepcdes e tendéncias historiograficas (NADAI, 1986). Inicialmente
o foco central era a histéria da Europa Ocidental, a histéria da patria era apenas um
apéndice, sem estrutura prépria, formado por biografias de homens ilustres, de datas
e batalhas. Mesmo apds a Proclamacgéo da Republica, a referéncia dos programas
curriculares brasileiros continuou sendo a histdria do velho continente.

A preocupacdo do Estado em direcionar este processo através da
institucionalizacdo de curriculos para o ensino de Historia pode ser percebida pela
quantidade de programas de Ensino. Entre os anos de 1841 e 1951, foram
identificados dezoito programas de ensino, segundo levantamentos de Fonseca e
Silva (2010). Estes programas foram organizados pelo Colégio Pedro Il, do Rio de
Janeiro, de acordo com as diretrizes das varias reformas curriculares ocorridas
naquele periodo.

No livro Programas de Ensino da Escola Secundaria Brasileira 1850-1951, os
pesquisadores Vechia e Lorenz (1998) problematizam o conteudo prescrito por estes
programas curriculares, enfatizando o potencial de tais fontes, para revelar objetivos,
posicdes politicas, questdes tedricas que configuram, ndo apenas o papel formativo
da Historia como disciplina escolar, mas também as estratégias de construcédo do
conhecimento historico escolar naguele momento.

A partir de 1860, as escolas primarias e secundarias comecaram a incluir em
seus programas a histéria nacional (BITTENCOURT, 2004). No periodo republicano,
a concepcao de que a Histéria, disciplina escolar, tinha a responsabilidade de formar
cidadaos, ganha forca. A selecéo de contetdos para compor os curriculos de Historia
do Brasil tinha por objetivo a constituicdo e formacédo da nacionalidade, com seus
herdis e marcos historicos, sendo que a patria era o objeto de estudo central deste
tipo de ensino (MATTOS, 2000).

O ensino de Histéria, nas escolas que foram sendo implantadas e ganhando
espaco em todo territério nacional, procurava apresentar as ideias de nagédo e de
cidadédo, embasada em uma identidade comum. Na década de 1930, houve a difusao

de escolas publicas, no bojo de movimentos que defendiam a importancia da
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educacdo para a formacdo do cidaddo e no desenvolvimento do pais, além de
reivindicarem a formacéo de professores e uma renovacédo pedagoégica mais baseada
nas demandas nacionais.

A Historia se aproximou de outras disciplinas, gradualmente estabeleceu
didlogos com outras ciéncias como a sociologia e a psicologia, ocorrendo a chamada
pedagogizacao da Historia (SCHMIDT, 2011). O que caracterizou este movimento foi
principalmente, a incorporagdo de métodos e técnicas especificos para o ensino de
Historia, que dialogavam com a psicologia e a didatica geral.

A partir de 1960, gradativamente, a Historia e a Geografia foram sendo
substituidas pelos Estudos Sociais. No regime militar, a Lei N° 5692/1971 impds
compulsoriamente a obrigatoriedade dos Estudos Sociais e fixou um nucleo curricular
comum obrigatério para o primeiro e segundo graus.

O ensino de Estudos Sociais nas escolas brasileiras foi imposto como
“‘matéria”, era o termo utilizado para referenciar um campo de conhecimento nos
curriculos, ficando os conteudos especificos da Historia destinados aos alunos
guando cursassem o entdo chamado segundo grau.

Na década de 1980, o ensino de Historia se tornou objeto de estudos, debates
e discussoes; tais reflexdes foram organizadas na perspectiva de entender e retomar
a Histéria como disciplina autbnoma. Educadores e professores de todo o pais,
liderados pela ANPUH (Associacao Nacional de Professores de Histdria) organizaram
um movimento de critica aos Estudos Sociais, reivindicando a volta da Historia nos
curriculos escolares.

Com a saida do pais do periodo de ditadura militar, houve um fortalecimento
do movimento de resisténcia e luta pela volta do ensino de Histéria. Foi em meados
da década de 1980, no escopo das reestruturacdes curriculares que foi possivel a
reconquista da Historia como disciplina independente e especifica. Para Cainelli e
Schmidt (2004, p. 12) o grande marco dessas reformulagdes “concentrou-se na
perspectiva de recolocar os professores e alunos como sujeitos da historia e da
produgao do conhecimento histérico”.

Neste periodo, enquanto eram debatidas e formuladas as propostas para o
retorno do ensino de Histéria como disciplina autbnoma, na pratica, a legislacdo da
ditadura passa a ser ignorada, deixando uma lacuna, até que uma nova legislacao

com as novas diretrizes fosse aprovada (MORENO, 2014).
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A década de 1990 inaugurou a possibilidade de que os estados e municipios
pudessem apresentar novos paradigmas tedricos nas propostas curriculares para
ensino de histéria. Para Bittencourt (1993) as mudancas curriculares deveriam atender
a uma articulacdo entre os fundamentos conceituais histéricos e as transformacgdes
pelas quais a sociedade estava passando.

Nesse periodo também ganhou forca a defesa de uma referéncia curricular
para todos os brasileiros. Em 1997, a Secretaria de Educacdo Fundamental, do MEC,
propés os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o primeiro e segundo
ciclos do Fundamental; em 1998, para o terceiro e quartos ciclos. O documento néo
pretendia se apresentar como um curriculo unificado para ser seguido em todo pais,
mas uma diretriz, que servisse como referéncia em conteddos e metodologias de
ensino, numa tentativa de diminuir as diferencas encontradas no ensino brasileiro
(CAINELLI; SCHMIDT, 2004).

Foi somente a partir da implantagdo dos PCN’s, em 1997, que oficialmente e
em ambito nacional, as disciplinas de Historia e Geografia foram separadas, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira, Estudos Sociais ndo era mais um
componente curricular, fosse como uma area ou disciplina.

Na disciplina de Historia, os Parametros Curriculares Nacionais tiveram como
proposta fundamental, uma nova forma de organizar e apresentar os contetdos, 0s
eixos tematicos. Também incorporaram novas perspectivas historiograficas,
metodologias de ensino diferenciadas e um trabalho com documentos. Para Cainelli
e Schmidt (2004, p. 14):

[...] o documento “propds um trabalho menos expositivo e mais participativo,
no qual o professor desempenha um papel de mediador; na avaliagdo sugeria

aideia de um trabalho continuo, privilegiando o processo e ndo como produto
para ser medido na prova”.

Um aspecto que merece atengdo € a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) em 1996, que, ao iniciar um movimento de reformas na educacao brasileira,
tomou corpo com uma série de medidas e regulamentacdes formuladas ao longo da
década de 1990. Algumas destas medidas empreendidas no Brasil, com vistas em
uma reforma curricular, estavam vinculadas a uma politica neoliberal e a crescente
subordinagdo do Estado as exigéncias de agéncias multilaterais como a ONU,
UNESCO, BIRD, CEPAL, OIT e CINTERFOR (CIAVATTA; RAMOS, 2012).
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Os PCN’s (1997) no Brasil, assim como o curriculo de outros paises que nesta
época, empreendiam reformas educacionais, utilizaram os temas transversais como
elemento articulador para fazer a interdisciplinaridade e organizaram o curriculo por
competéncias, especialmente no Ensino Médio. Os componentes das competéncias
eram mobilizados e articulados na perspectiva do saber: o saber fazer, o saber ser e
0 saber conviver.

Assim, a escola passou e ser entendida como um espaco privilegiado para o
estudo da pluralidade cultural, pois foi considerada como um lugar de convivéncia
entre pessoas com diferentes ancestralidades, com origem e costumes variados, além
de visbes de mundo diversas. Os PCN’s (1997), documentos orientadores para
pensamento e acdo assumiram um compromisso com as propostas da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU), que através de suas agéncias, procuraram contribuir para
o desenvolvimento de uma “Cultura da Paz”, baseada na tolerancia, no respeito mutuo
e na solidariedade (GONTIJO, 2009).

Nos PCN’s (1997) as intencionalidades educativas, em relacdo ao papel e
importancia da disciplina de Historia, estavam alinhadas com alguns movimentos
académicos e politicos da época (FONSECA; SILVA, 2010), reforcando o carater
formativo da disciplina, na constituicio da identidade, da cidadania, do
reconhecimento do outro, do respeito a pluralidade cultural e na defesa da
democracia. No que diz respeito ao conteldo, ou seja, ao ensinar 0os saberes

historicos que compunham o documento, foram organizados da seguinte forma:

Para os quatro anos iniciais do Ensino Fundamental, o estudo de dois eixos
tematicos: |- Histéria local e do cotidiano, subdividida em dois subitens:
localidade e comunidades indigenas; IlI- Histéria das organizagfes
populacionais, subdividida em: deslocamentos populacionais, organizagfes
e lutas de grupos sociais e étnicos, e organizacéo histérica e temporal. Para
os anos finais do Ensino Fundamental, os PCN’s propdem outros dois eixos

tematicos: |- Histéria das relagbes sociais, da cultura e do trabalho,
subdividida em: as rela¢Bes sociais, a natureza e a terra e as relagbes de
trabalho; II- Histéria das representacdes e das relagbes de poder,

desdobrada, também, em dois subitens: nag¢fes, povos, lutas, guerras e
revolug@es; cidadania e cultura no mundo contemporéneo. Além disso, o
documento curricular estabeleceu os temas transversais (para todas as
disciplinas): Etica, Satde, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo. Muitos desses tépicos fazem parte de pautas
debatidas por movimentos sociais. Incorpora-los aos horizontes curriculares
ndo significa esvaziar a continuada capacidade de reflexao critica e o direito
a voz no processo educativo daqueles movimentos (FONSECA; SILVA,
2010).
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Tal organizacao por eixos tematicos resultou de um amplo debate que ocorreu
ao longo da década de oitenta, século XX, no Brasil, que buscava alternativas para a
estrutura curricular tradicional, que privilegiava um ensino cronolégico e linear, por
meio de fatos, marcos da histéria europeia (quando possivel as nacionais), além disso,
com uma perspectiva de progresso.

A organizagao curricular por eixo tematico, adotada pelos PCN’s (1997),
passou a ser um desafio tedrico e metodolégico para a producdo e difusdo do
conhecimento histérico nas escolas. De acordo com Cerri (2009, p. 142):

[...] entre os principais problemas para a Historia temética, estd uma
discusséo ainda aberta sobre que conhecimentos/contelidos sdo essenciais
e indispensaveis no ensino de histéria, e quais os limites para a escolha ou
descarte de conteudos histéricos. Esse debate foi estabelecido num dos
primeiros paises a tentar estabelecer oficialmente um curriculo pautado na
perspectiva tematica, a Franca, ainda no inicio da década de 80. Magalhdes
(2003) relata esse debate, que chegou aos deputados e ao presidente
Francois Miterrand, disparado por um filme sobre a Revolu¢cdo Francesa —
Danton, O Processo da Revolucdo— de Andrezej Wajda, que fez a reviséo
histérica dos papéis de Danton e Robespierre. Para os politicos socialistas, a
boa acolhida a esse filme s6 teria sido possivel pelo baixo nivel do
conhecimento histérico adquirido pelos alunos, que ndo saberiam mais
diferenciar corretamente os personagens histoéricos e suas contribui¢cdes —ou
traicbes— para a Republica. Trata-se, portanto, da discussdo sobre quais

contelidos séo essenciais a formacdo politica minima necessaria para o
exercicio da cidadania [...].

Segundo Carretero (1999, p. 17) os aspectos que normalmente sao
considerados essenciais nos curriculos seriam “como”, “o que” e a “quem ensinar”,
deveriam ter relagbes com questdes basicas da epistemologia da Histéria, que por
sua vez, estdo relacionadas as caracteristicas do desenvolvimento intelectual do
aluno, tanto no sentido evolutivo como o cognitivo.

A disciplina de Histéria nos anos iniciais de escolarizacao pode ser pensada
como um pilar, no apoio do desenvolvimento conceitual do aluno a respeito do mundo
social, de forma que ele possa progressivamente alcancar estagios de aprendizado
com maior complexidade, na segunda fase do Ensino Fundamental (ABUD, 2012).

Seria importante destacar ainda a formagdo académica dos docentes que
atuam na primeira etapa do Ensino Fundamental, seja ho municipio de SJP ou no
restante do pais. Em geral, ndo sao licenciados em Historia, e sim, em Pedagogia. Tal
formacéo, ndo permite um aprofundamento nas teorias e metodologias de ensino de
todas as disciplinas dos programas curriculares, ao mesmo tempo em que prepara 0s

universitarios (as) para as atividades de gestdo e supervisao escolar.
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Foi neste contexto, que na década de 2000, alinhadas as orientacfes dos
PCN’s (1997) foram publicadas duas versdes de Curriculo Municipal de SJP, uma em
2004 e outra em 2008. Os dois documentos foram escritos também a partir das
orienta¢des do Curriculo Basico para as Escolas Publicas do Parana (2003).

Adotando a perspectiva da histéria tematica, o Curriculo Municipal de SJP
(2008) propds que os conteudos de Historia fossem organizados em trés eixos
norteadores: “Trabalho, Sociedade e Cultura”. A justificativa para tal abordagem era
que tal enfoque teméatico proporcionaria um processo de ensino e aprendizagem mais
compreensivo, reflexivo e explicativo da Historia (PARANA, 2003). Estes eixos
possibilitariam, segundo o Curriculo Municipal de SJP (2008), uma analise mais
dindmica e global da realidade social, na qual o aluno e professor estavam inseridos,
podendo ser trabalhados a partir de problematizagoes (SJP, 2008).

2.1 O ENSINO DE HISTORIA NO CURRICULO MUNICIPAL DE SJP (2008)

Os mesmos movimentos sociais que se organizaram e reivindicaram o retorno
da Histdria como disciplina escolar nos anos de mil novecentos e oitenta, também
debatiam possibilidades para novas diretrizes educacionais, se empenharam em um
movimento de negacéo do passado, atribuindo-lhe um rétulo de Ensino Tradicional,
ou melhor, Histéria tradicional. Para Moreno (2014), este movimento € comum em
rupturas, como a que ocorreu neste periodo, portanto, havia uma intencionalidade em
rejeitar o modelo que era utilizado desde o século XIX, inclusive durante a ditadura, e,
considerado acritico, factual, mecéanico, cujos conteldos buscavam legitimar os
discursos dos grupos dominantes. As criticas diziam respeito as praticas pedagoégicas
e aos conteudos utilizados no processo de ensino e aprendizagem histérica.

Foi a partir deste periodo que aumentou o uso de autores préprios da Histéria
como referéncia para pensar os curriculos da disciplina, ampliando um debate que até
entdo era feito com mais intensidade, no campo pedagdgico, quando se tratava dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em uma breve analise da bibliografia utilizada para redacdo do Curriculo
Municipal de SJP (2008) percebemos que caracteristica permaneceu. O documento

lista referéncias bibliograficas, que foram utilizadas para pensar o ensino de Historia
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na rede municipal, um total de cinquenta e duas obras, entre livros, artigos e
normativas (ANEXOS VI, VIl e VIII). Deste total, mais da metade, trinta e oito séo
referéncias préprias da Historia ou do ensino de Histéria, de autores como Eric
Hobsbawn, Fancois Dosse, E. P. Thompson, Jaime Pinsky, Circe Bittencourt, Selva
Guimaraes Fonseca, Elza Nadai, Marlene Cainelli e Maria Auxiliadora Schmidt. Outras
onze séo da pedagogia, com autores como Dermeval Saviani e Yves Chevallard, ou
pensadores como Raymond Williams. As outras trés referéncias sao de documentos
norteadores como o curriculo do Estado do Parand e as versbes anteriores do
Curriculo Municipal.

Estes autores, cujos pensamentos foram utilizados na redacdo do Curriculo
Municipal, permitiram uma aproximacgao das proposi¢cdes que circulavam na época e
foram utilizadas pelo documento, ao prescrever como deveria ser o0 ensino de Historia
estabelecida como disciplina escolar naquele momento. Este aspecto, inclusive,
merece aten¢do, uma vez que ndo existe um consenso entre 0s pesquisadores sobre
0 que seja uma disciplina escolar, e o Curriculo Municipal de Histéria discursa sobre

a perspectiva que adotou:

[...] para a superagdo da chamada tendéncia tradicional e para a
determinacdo de finalidades ndo apenas civicas ou patrimoniais, mas
também intelectuais e culturais — centradas fundamentalmente na
preocupagéo de desenvolver a autonomia intelectual do aluno, a capacidade
de reflexdo, compreensao e explicagao historica. Assim, o ensino tradicional
de Histoéria vem sendo criticado, apontando-se algumas alternativas para sua
superacado, através da instrumentalizacdo do aluno para a produgdo do
conhecimento historico escolar.
Instrumentalizagdo que se orientaria pela nogdo de transposi¢do didatica
(CHEVALLARD, 1990) do saber histérico académico para o saber histérico
escolar. Para que o processo de apropriacdo do saber histérico possa
realizar-se numa perspectiva critico-reflexiva superando a mera
reproducdo/memorizacdo desse saber - é preciso que se trabalhe
didaticamente o préprio processo de produgéo de conhecimento histérico, ou
seja, contetdo e método sdo duas dimensdes inseparaveis, no processo de
producéo e apropriacao do conhecimento. Assim, o]
professor na aula de Historia, deve trabalhar com a transposi¢édo ou mediacédo
didatica: a) do conhecimento cientifico (saber histérico académico); do
método (procedimentos metodologicos, usados pelo historiador); e das
inovacdes tecnologicas (como o cinema, a televisdo, a informatica e os
significados e efeitos dessas linguagens culturais no processo de producdo
do conhecimento e na propria pratica pedagogica (SJP, 2008, p. 198).

Os debates mais significativos sobre a questdo foram realizados pelos
franceses e ingleses, com divergéncias importantes e significativas na postura deles.

Alguns defendem a ideia de disciplina como transposicéo didatica do saber elaborado
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construido em espacos como as universidades, com rigor metodolégico e cientifico, e
caberia as instituicbes escolares a vulgarizacdo deste conhecimento. Nesta
perspectiva, uma boa didatica seria aquela que aproxima o aluno do saber cientifico,
além disso, a escola deveria criar instrumentos metodolégicos adequados para tal
objetivo. Neste viés, também se consolidaria uma hierarquia dos conhecimentos, que
atribuiria um status de inferioridade aos saberes dos anos iniciais, pois ndo teriam o
mesmo rigor metodolodgico e cientifico, sobretudo, em fungdo da formacéo académica
dos docentes (BITTENCOURT, 2004, p. 37).

Esta perspectiva foi criticada no Curriculo Municipal de SJP (2008), pois aponta
a necessidade da superacdo da instrumentalizacdo que se orienta pela nocao de
transposicdo didatica, do saber historico académico para o saber historico escolar.
Segundo o documento:

O processo de apropriagdo do saber histérico deve realizar-se numa
perspectiva critico-reflexiva, superando a mera reproducdo/memorizacao, é
preciso que se trabalhe didaticamente o processo de producdo do
conhecimento histérico, ou seja, conteddo e método sdo duas dimensdes
inseparaveis no processo de producgéo e apropriacdo do conhecimento (SJP,
2008, p. 198).

O documento municipal dialoga com outros pesquisadores, que entendem que
disciplina € um campo auténomo de producédo do conhecimento. Segundo eles, uma
disciplina escolar, seria formada por uma conexao entre o conhecimento cientifico e o
escolar, que sao diferentes. Foram especialmente as pesquisas do inglés Ivor
Goodson e do francés André Chevel, que contribuiram com o entendimento de que o
conhecimento seria um instrumento de poder em determinados setores da sociedade,
portanto, desempenhavam um papel importante na manutencdo de algumas
desigualdades (BITTENCOURT, 2004, p. 35).

Nesta perspectiva, conteudos e métodos ndo podem ser entendidos
separadamente, pois, 0s conteudos escolares nao sao vulgarizacées ou adaptacdes
do que foi produzido nas universidades. Outra consequéncia desta concepc¢ao seria o
entendimento, de que a selecdo de conteudos, dependeria essencialmente de um
complexo sistema baseado nas finalidades, valores e interesses especificos da escola
e sociedade, e ndo seria, apenas, uma simplificacdo dos objetos das ciéncias de
referéncia (BITTENCOURT, 2004).
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Assim, a presenca de tais perspectivas tedricas, fundamentando a pratica do
ensino de Historia, no Curriculo Municipal de SJP (2008, p. 199) fica evidente em
trechos como este, “seriam as tendéncias historiogréficas sobre influéncia da
historiografia francesa e da nova historiografia inglesa, os aportes que nos permitem
pensar o ensino de Histoéria”.

Se cada disciplina formula seus objetivos no intuito de contribuir para formacéao
intelectual e cultural, de forma que desenvolva o espirito critico e capacidades
diversas (de compreensdo, deducéo, criatividade, argumentacdo, légica e outras
habilidades especificas diversas), ao estabelecer a finalidade para uma disciplina e
explicitar quais seriam o0s contetdos selecionados como ensinaveis, também seria
necessario definir o método e o procedimento de avaliacdo da aprendizagem, pois,
segundo Bittencourt (2004, p.42) “sdo elementos essenciais que garantiram a
permanéncia da disciplina no curriculo”. Assim, conforme conteudo apresentado no
Curriculo Municipal de SJP (2008, p. 199) o ensino de Histdria seria fundamental na

formacao do aluno:

Pela possibilidade de fazé-lo compreender a realidade que o cerca e,
consequentemente dota-lo da capacidade de exercer a razdo critica,
relativizando as produ¢des humanas, conforme sua época e lugar, 0 que 0
capacitara a pensar historicamente a sociedade, ndo se preocupando
somente com o passado, mas entendendo o presente, tendo como referéncia
0 passado, ao mesmo tempo, respeitando a originalidade do passado quando
este ndo permitir comparac¢des com a realidade atual.

Caberia, portanto, a Histéria, estabelecida como disciplina escolar, conforme
orientacdo do Curriculo Municipal “o estudo das agbes humanas ao longo do tempo,
perpassadas por multiplas relagbes e significados construidos historicamente” (SJP,
2008, p. 200).

Outra questao que o documento problematizou foi o uso do termo “dotar o aluno
de espirito critico”, que nao estaria vinculado a ideia de impor posicfes ideoldgicas,
mas sim, de capacita-lo a discernir as varias possibilidades de interpretacdes (SJP,
2008, p. 200).

Segundo as orienta¢des que constam no Curriculo Municipal, a Historia precisa
ser analisada como um produto da acdo humana, englobando, ndo apenas grandes
acontecimentos e personagens, mas também dimensdes cotidianas das pessoas
comuns, abordando e problematizando temas do dia-a-dia. Os alunos, mesmo das

séries iniciais da Educacdo Bésica, ja possuem uma experiéncia de vida bastante
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diversificada, pois transitam por diferentes lugares e interagem com diversos grupos
sociais, além de terem acesso aos meios de comunicacdo de massa, 0 que 0S
possibilita a ter contato, desde muito cedo com bastante informacéo.

Sao estas experiéncias e vivéncias que devem ser tomadas como objeto de
estudo, assim, se criariam condi¢des para que o aluno se identifique como sujeito do
processo histérico, se perceba como parte de um grupo, ou de varios, possa ir
constituindo a sua prépria identidade (SJP, 2008, p. 201).

Nesta perspectiva, percebemos que no Curriculo Municipal de S&o José dos
Pinhais (2008), estabeleceu-se que, para as séries iniciais do Ensino Fundamental |,
deveria prevalecer o estudo da historia local, regional e do Brasil, bem como suas
relacbes com as diferentes sociedades e culturas de outros tempos e lugares.

Tal abordagem curricular demonstrava uma preocupagao em relacdo ao
aprendizado dos processos ligados a producédo do saber histérico e do sentido de
estudar histéria. O estudo de realidades regionais também teria alcancado um papel
cada vez mais importante nas aulas de Historia nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, pois € um meio privilegiado para despertar o interesse das criancas e
acessar aspectos do passado por meio do estudo da histéria. Além disso, é possivel
propor progressivamente a apreensdo de alguns conceitos historicos, que ao longo
da escolaridade serdo ampliados e se tornardo mais complexos (ZUCCHI, 2012, p.
64).

Ao propor que o ensino de Histéria seja organizado a partir destes recortes
espaciais, o curriculo também optou metodologicamente pela permanéncia de uma
tradicdo, que dialoga mais com o0 que era proposto pelos Estudos Sociais e se
distancia dos PCN'’s (1997), caracteristica que pode ser observada nos conteudos que
foram propostos para a primeira etapa do Ensino Fundamental | (verificar anexos |, Il
e Il).

Na tentativa de tratar da historia das localidades e bairros do municipio, em
consequéncia, também da auséncia de subsidios (como fontes e pesquisas
sistematizadas) é muito comum que a abordagem fosse genérica. Para Abud (2012)
iniciar a aprendizagem pelo meio social, a partir de critérios temporalmente e
espacialmente localizados, apesar de ser apontada pelos professores e especialistas
em Historia como formadora da consciéncia critica, ndo atingiria esse objetivo na

formacao do individuo, ou melhor, ndo iniciaria sua trajetoria formativa nos primeiros
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anos de escolarizacao, pois permanece preso aos aspectos factuais, somente seriam
considerados de mais facil acesso para as criangas, por que seria uma “informagao
concreta”. A autora ainda prop0s uma pertinente reflexdo sobre a presenca destes
conteudos nos curriculos do Ensino Fundamental I:
Pode-se apontar primeiramente, a ideia equivocada que todo o conhecimento
gue trate de aspectos sociais ou que enfoquem a vida em sociedade seja
historico. Assim, o ensino de Historia incorpora temas herdados da disciplina
chamada Estudos Sociais, mas que ndo sdo conceitualmente temas
historicos. Contetdos sociologicos, geograficos,
econbmicos sdo introduzidos sob a rubrica de Histéria, embora suas
abordagens nao incorporem o0s conceitos histéricos, responsaveis pela
identidade da disciplina. Muitos dos conceitos das diferentes areas que
estudam a sociedade sdo importantes para apoiar a aprendizagem da

Historia, mas nao se constituem conteldos para o seu ensino (ABUD, 2012,
p.60).

O critério para escolha dos conteudos, apresentado pelo Curriculo Municipal,
deveria considerar as finalidades e objetivos do ensino de Histéria, estando orientado
basicamente para a formacdo social e intelectual do aluno. Deveria prever a
construcdo de relacBes de transformacédo, permanéncia, semelhancas e diferencas
entre varios espacos e temporalidades; a construcao de relacdes historicas a partir de
problematizagdes; e o estudo dos contextos e processos historicos continuos e
descontinuos (SJP, 2008, p. 201).

Portanto, pensar o ensino de Histéria a partir de um determinado recorte
espacial geografico, ndo garantiria avancos em relacdo a aprendizagem. Para
Bittencourt (2008, p.183) “o ensino histérico nao se limita a apresentar o fato no tempo
e no espaco, acompanhado de uma série de documentos, € preciso ligar o fato a
temas e aos sujeitos que o produziram para buscar uma explicagdo”. Portanto,
precisamos analisar e interpretar fatos, para torna-los inteligiveis, um procedimento
gue exige o0 uso de algumas das ferramentas mentais, que os alunos deverao
acumular ao longo da trajetéria escolar.

Para Zucchi (2012, p. 64) seria:

Por meio das intera¢des sociais e da analise de objetos, que as criancas, aos

poucos, iriam adquirindo e aprimorando habilidades ligadas a abstracéo,
essencial para a formacao de conceitos.

Alguns dos conceitos relacionados ao estudo da Historia envolvem a aquisi¢cao

de algumas ferramentas mentais, ou seja, habilidades necesséarias para pensar

60



historicamente. Alguns exemplos seriam a analise, a descricdo, a comparacao e a
abstracao.

Ao analisar como os conteudos foram organizados para promover tais
problematizacgdes, a partir dos eixos teméaticos, percebemos que nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, no caso do municipio Sdo José dos Pinhais, prevalecem
tematicas mais sociais, voltadas para o presente. Essa base reflexiva € importante no
que se refere ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois permitira, posteriormente,
que eles compreendam as diferencas entre os conhecimentos sociais e historicos.
Segundo Carretero (1997, p. 35), os “conceitos historicos tem por base o
conhecimento de conceitos sociais, assim, os alunos de pouca idade, poderdo mais
tarde compreender situacées mais afastadas no tempo”.

No entanto, atentar que o tipo de conhecimento da histéria é diferente do
sociologico, conforme o proprio Carretero (1997, p. 35) alerta, “a complexidade dos
problemas sociais somente pode ser compreendida se considerarmos seu sentido
histérico, porém os problemas histéricos possuem identidade propria e ndo podem ser
reduzidos a sociais”.

A proposta curricular municipal para o ensino de Historia procurou articular os
trés eixos tematicos apresentados na diretriz estadual, que foram desdobrados em
subtemas e organizados em quadros de conteudos para cada ano letivo. Enfatizou-se
a importancia de abordar os subtemas de forma contextualizada, n&o limitando cada
assunto a uma série ou ano especifico, se ele for pertinente em outra conjuntura. Os
eixos tematicos foram desdobrados em subtemas, portanto, o professor é que deveria
estabelecer multiplas relacbes tanto horizontalmente (eixos tematicos) como
verticalmente (subtemas). Este procedimento privilegiaria a autonomia do docente na
escolha dos contetdos e procedimentos metodoldgicos, valorizando as relacdes e
reflexdes com a realidade social vivida por aluno e professor.

De acordo com o documento municipal, no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental I, ou seja, até o terceiro ano na disciplina de Historia, o aluno seria
familiarizado a ideia de producdo de conhecimento, por meio de pesquisa e
organizacgédo da sua historia, da sua familia, da sua escola e do seu bairro. No segundo
ciclo, composto pelo quarto e quinto anos, o professor deveria trabalhar de forma a
ampliar o universo de conhecimento adquirido pelo aluno, deslocando-se cada vez

mais no tempo.
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No primeiro ano, os alunos da rede municipal de ensino de Sao José dos
Pinhais trabalham com conteudos, que possibilitam a constru¢do da identidade, a
partir de suas relagbes com o mundo (familia, comunidade, escola...) e vice-versa.
Jogos e brincadeiras também séo apresentados como possibilidades tematicas para
as criancas expressarem sua forma de interagir com o mundo, a0 mesmo tempo em
gue busca dialogar com o outro, em diversos tempos e espacos.

Ha, também, no curriculo do 1° ano elementos que permitem ao docente
estabelecer conexdes entre a localizacdo espacial, social, temporal e geogréafica nas
relacGes familiares e comunitarias as quais a crianca esta vivenciando nessa fase da
vida, ampliando a esfera de analise das suas interacdes com a sociedade. Alguns
exemplos de contelidos propostos pelo curriculo e que possibilitam tais abordagens
seriam: “A funcado e a posicdo de cada membro da familia®, “Orientar-se e atuar nos

espacos cotidianos e nas suas vivéncias”, “O modo de vida das diferentes familias”,
“O lazer em familia na atualidade, em outros tempos e lugares”, “As familias ndo séo
todas iguais”, ou entdo, “Respeito e ajuda mutua”.

Ao abordar tais contedos com 0s primeiros anos, é possivel que o professor
explore amplamente a questédo da diversidade. As criangas que pertencem as etnias
afro-brasileiras podem se sentir valorizadas e representadas. A pesquisadora Rosa
(2017, p. 116) apresenta algumas sugestdes e caminhos para os professores da rede
municipal inserir tais abordagens em seu plano de trabalho docente:

Existem varios materiais de qualidade com relatos e discussdes de praticas
pedagogicas para o Ensino para as Rela¢Bes Etnicas Raciais que valorizam
as diferencgas étnica-raciais e tratam temas como: ancestralidade (familia) e
valorizacdo da identidade da crianca negra. Um exemplo é o material
produzido pelo Centro de Estudos das Relagcbes de Trabalho e
Desigualdades, "Educacao infantil e praticas promotoras de igualdade racial”.
O material apresenta formas de trabalho, metodologias e didaticas. E um
apoio as professoras/os e educadoras/es. As intervencfes educativas
trazidas como arquétipo redinem resultados de pesquisas que vem sendo
realizadas ao longo dos anos na area da infancia, ou seja, € um acumulo de

saberes produzidos que oferece ferramentas para se refletir e efetivar a
ERER nas instituicbes de ensino”.

No segundo ano, os conteudos estdo organizados conforme os trés eixos
norteadores da disciplina de Historia. No eixo “Trabalho” sdo explorados conteudos
vinculados a construcéo da identidade do individuo e se seu grupo social, bem como
a funcéo dos atores que figuram tais grupos, especialmente na familia e na escola. O

eixo “Sociedade” propbe abordagens numa perspectiva mais filoséfica, de
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autoconhecimento e maior aproximagcdo com documentos de identidade, refletindo
sobre sua propria histéria e de sua familia. Alguns dos conteldos propostos para este
segmento s&o: “Eu tenho uma historia”, “Origem do nome e sobrenome da familia”,
“Diferencas e semelhangas entre as familias”, “Formas de organizacéo familiar’ e
“Formas sociais de morar”. Ja no eixo “Cultura” os conteudos propostos envolvem
tematicas relacionadas as formas de lazer individuais e coletivas, as diferentes formas
de medir o tempo, formas das familias organizarem as atividades por género, e
simbolos patrios da escola e do municipio.

No terceiro ano percebemos que 0s conteuddos comecam a ter uma
complexidade maior, exigindo do aluno a compreenséao de alguns conceitos. No eixo
“Trabalho” sdo propostas abordagens que envolvem tematicas como “Atividades
econdbmicas do bairro”, “O trabalho desenvolvido por homens e mulheres, de
diferentes etnias, em outros tempos e espacos” e “Trabalho Infantil”. O eixo
“Sociedade” propde tematicas que levem o aluno a compreender o processo histérico
e sujeitos que deram origem ao bairro de sua vivéncia, bem como as transformagdes
que este espaco sofreu ao longo do tempo, estabelecendo permanéncias e
mudancas. O eixo “Cultura” apresenta conteudos que permitem ao aluno identificar a
existéncia dos espacos de memaria municipal, os patriménios histéricos da cidade,
conhecer as formas de lazer e festas municipais e 0os simbolos patrios municipais.

A partir do segundo ciclo do Ensino Fundamental |, as aulas deveriam procurar
definir as relagdes sociais, de trabalho e de cultura, que se estabeleceram no
municipio, de modo que o aluno pesquisasse sobre os primeiros habitantes e como
eles se relacionavam com 0S novos grupos que chegaram. Somente quando 0s
subtemas propostos para 0s quartos e quintos anos sao analisados € que se verifica,
explicitamente, a presenca de teméticas que envolvem a questdo da diversidade
cultural e a formacéo da identidade nacional.

Para o quarto ano sao propostos, no eixo “Trabalho”, conteudos que envolvem
as atividades produtivas desenvolvidas no municipio de Sdo José dos Pinhais ao
longo de sua historia, sejam elas formais ou informais, no espago urbano ou rural. No
eixo “Sociedade” os conteudos propdem estudos das matrizes formadoras da
sociedade brasileira, e dos movimentos migratérios que resultaram na ocupacdo do
territério estadual e municipal, sdo sugeridas tematicas como: “Grupos indigenas do

Parana e do Municipio”, “Colonizadores Portugueses”, “O negro e a sociedade
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paranaense”, “Colénias de povoamento do estado e do Municipio”, “Novos grupos
migratorios do estado e do municipio”, “Homem e mulher na histéria do municipio”. No
eixo “Cultura” as possibilidades de abordagem propostas para este ano envolvem
manifestacbes dos grupos étnicos, que formaram o municipio, o folclore paranaense,
formas de educacao e lazer destes grupos e os simbolos patrios do estado do Parana.

A escolha de tais contetdos para a segunda etapa do Ensino Fundamental | foi
marcada por uma permanéncia, novamente o Curriculo Municipal preferiu a tradigéo,
optando por uma proposta que seguisse a mesma ldgica do ensino tradicional. Tais
conteudos podem dificultar a identificacdo do objeto da Historia, por parte do
estudante e do professor, pois tal objeto aparecia subsumido, diluido,
pulverizado ao longo dos textos e atividades de Estudos Sociais. Conforme Abud

caracterizou (2012, p. 557):

Aborda-se assim, a constituicdo dos municipios no Brasil, a fundag¢éo das
primeiras vilas e muitos outros assuntos, mais proximos da Organizagao
Social e Politica do Brasil, do que da Histéria. Somente no quinto ano,
podemos contar com textos sobre a nossa Histéria colonial. E entao,
ensinam-se indios, Capitanias Hereditarias, Governo Geral, RebeliGes
coloniais. Por esse motivo, 0s programas escolares trazem o0s mitos e
simbolos nacionais, que sdo construidos pelos historiadores. Bandeirantes,
Tiradentes, Jesuitas, Calabar, entre tantos outros foram elaborados como
sujeitos histdricos, em épocas determinadas, atendendo a diferentes
interesses sociais, que se utilizam do discurso histérico. Sdo variadas as
dimensdes do discurso histoérico, desde a sua producéo e disseminacao até
a efetivacdo de sua funcéo social, que se constitui apoiada em sua funcdo de
conhecimento. Nesse ato de formacdo do saber e de criacdo da narrativa
histérica, em movimentos provocados ou espontaneos, podem se produzir
0s mitos e simbolos e o conhecimento histérico. Os mitos historiograficos
podem ter diferentes origens: o processo mental dos pesquisadores, a
ideologia, a manipulagéo e a censura.

As consideracfes de Abud (2012) podem ser observadas nos contetdos do
quinto ano, os temas abordados apresentam um recorte geografico nacional e global.
No eixo “Trabalho” foram explorados subtemas que envolvem o trabalho das
diferentes matrizes culturais na formagdo do Brasil, comecando pelos indigenas, em
seguida dos colonizadores portugueses, dos africanos escravizados e dos imigrantes
europeus. No eixo “Sociedade” sao propostos conteudos vinculados a fatos, eventos
e movimentos considerados importantes para formacdo da sociedade brasileira,
propondo teméaticas como: “As expedigdes e as riquezas da nova terra”, “Capitanias
hereditarias”, “Inconfidéncia Mineira”, “Transferéncia da corte portuguesa” e
“‘Movimentos Sociais”. Finalmente, para este segmento, o eixo “Cultura” propde
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novamente uma abordagem isolada das matrizes formadoras da nacéo brasileira,
sugerindo um trabalho com as manifestacbes culturais dos indigenas, dos
portugueses, da cultura africana e dos imigrantes. Neste mesmo eixo foi proposto um
subtema sobre os simbolos patrios brasileiros.

As mudancas na organizacdo do Ensino Fundamental, que estavam postas
desde a homologagao do PCN’s em 1997, tencionavam os estados e municipios para
adequarem seus sistemas de ensino. Como pontuado anteriormente, em alguns
aspectos na selecdo dos contetdos, o Curriculo Municipal de SJP manteve uma
tradicdo e utilizou muitos dos temas dos Estudos Sociais em seu repertorio. No
entanto, precisava adequar-se e incorporar determinadas orientagcbes dos PCN'’s
(1997), portanto, como disciplina, deveria reforcar o carater formativo da Historia na
constituicdo da identidade, da cidadania, do (re) conhecimento do outro, do respeito a
pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento da democracia.

Um reflexo desta mudanca de perspectiva pode ser observado na selecao de
contetdos, que, em 2008, passou a explicitar a importancia de trabalhar com a
questdao de género nos espacgos educativos, nos quais a docente, deveria propor
encaminhamentos metodoldgicos que permitissem destacar o papel do homem e da
mulher na formacdo do municipio, seja na arte, na memdéria ou nas ac¢des sociais.
Propunha uma abordagem flexivel, propondo a aplicacéo de estratégias variadas para
analise das ac¢des humanas sem fixar em papéis definitivos a partir do género,
contribuindo para desmistificar a existéncia de papéis exclusivos dos homens a
trajetéria do municipio de Sdo José dos Pinhais.

Em consonancia com orientagcdées dos PCN’s (1997), da Lei 10639/2003 e com
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relac¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)”, o Curriculo
Municipal de Histéria também teve que incorporar contetudos relacionados a ‘Cultura
da Africa e Afro-Brasileira’. Segundo Fonseca e Silva (2014) as diretrizes definiam “o
que ensinar”, “o conteudo programatico”, “resgatando” a importancia do estudo da luta
dos africanos e afro-brasileiros, da Historia e da cultura desses povos.

Em 2008, apos reivindicagfes de movimentos nas politicas sociais, atreladas a
um movimento académico, baseado no multiculturalismo, surgiu a Lei Federal 11.645,
de 10 de margo de 2008. A referida Lei alterou a Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeleceu as
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Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, para incluir, no curriculo oficial da rede de
ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

A maneira que o Curriculo Municipal de Histéria adotou para incorporar tais
conteudos foi de apresentar e caracterizar separadamente as matrizes culturais que
formaram a nacéo brasileira. Cada uma delas era tratada em subtemas isolados,
conforme suas contribuicdes, ndo problematizando os conflitos que perpassam as
relacdes entre estes individuos explicitamente, deixando a cargo do professor o
entendimento de que poderia propor tais reflexdes.

Os conteudos curriculares que foram sugeridos para a disciplina de Historia do
municipio de Sao José dos Pinhais, de forma geral, possuem algumas mudancas em
relacdo a suas abordagens e também algumas permanéncias, quando comparado
com a versdo anterior. Pouco muda, por exemplo, quando privilegia as mesmas
questdes dos Estudos Sociais, ou quando apresenta as matrizes culturais que
constituem a sociedade brasileira, de forma isolada, sem abordar as tensdes e
conflitos que permeiam as relacdes de poder entre elas. No entanto, avanga propondo
reflexdes que tratam de questdes especificas do cotidiano da mulher negra, indigena
e imigrante. O documento procurou dar visibilidade para opressdes que afligem
mulheres em diferentes contextos.

Uma analise atenta da fonte permitiu que chegassemos a uma conclusédo a
respeito do ensino de Histdria anos iniciais em SJP: a introdug¢&o de um novo curriculo,
que buscou incorporar novas tendéncias tedricas e metodolégicas, mesmo com a
melhor das inten¢des, trouxe mais permanéncias que mudancas. Semelhante ao que
aconteceu aos projetos educacionais propostos para o pais, ainda nos dias atuais, em
que de forma geral se apresentam como inovadores, no entanto, o “o que” e o “como”
ensinar Historia, permanece muito préximo do que outros projetos de ensino de outros
tempos ja apresentaram.

Consideramos que entre as mudancas curriculares sinalizadas até aqui, as que
tiveram e ainda tem forte impacto no “o que” e “como” ensinar, pois pressionaram
mudancas em aspectos que tradicionalmente compuseram o0s curriculos, foram
aquelas decorrentes por forca das Leis 10639/2003 e a 11645/2008*3. Isso porque o

processo de adequacgdo do Curriculo Municipal a legislagdo evidenciou algumas

13 Salientando que a Lei 11645/2008 nao invalidou ou revogou o conteddo da Lei N° 10639/2003, porém
a modificou, acrescentando um complemento, referente a obrigatoriedade do ensino da histéria e
cultura dos povos indigenas brasileiros.
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contradicbes e dificuldades no encaminhamento tedrico e metodologico destes
conteudos. As dificuldades ficaram mais perceptiveis nos silenciamentos e omissées
discursivas do documento, j& as contradi¢cdes se evidenciam, quanto a organizacao
dos conteudos, feita a partir das matrizes culturais formadoras da identidade nacional.
Tal a complexidade desta contradicdo, que sera explorada no préximo item, pois
necessitara de maior contextualizacdo devido a importancia que a formacdo da

identidade nacional tem para o ensino de Historia.

2.2 A FORMACAO DA IDENTIDADE NACIONAL NO CURRICULO MUNICIPAL DE
HISTORIA

A trajetoria de constituicdo do ensino de Histdéria como disciplina escolar esta
inegavelmente associada a constituicdo da identidade nacional brasileira
(BITTENCOURT, 2003). Teméticas como nacionalismo patrigtico, cultos a herdis
nacionais e festas civicas permearam o ensino de Histdria no Brasil por muito tempo.

O préprio conceito de identidade nacional deve ser compreendido como uma
construcéo histérica que, para Gontijo (2009, p. 55), foi “resultante de um processo
continuo, sujeito a inumeras invencdes, reelaboracbes e disputas em torno de
aspectos que poderao servir para diferenciar uma nagao de outra”.

Em diferentes momentos, no Brasil, ocorreram reflexdes motivadas pela
preocupacao em definir a identidade nacional, na perspectiva de tentar localizar suas
particularidades e indagar sobre o processo histérico através do qual a populacéo
brasileira teria adquirido os contornos de uma nacao. Neste contexto, Gontijo (2009,
p. 55) destacou a importancia da “questao da diversidade, através das nogdes de
miscigenacao racial ou hibridismo cultural, ou ainda, da ideia de que o Brasil € um
pais plural”.

Foram muitas as teorizagOes e criticas sobre a histéria nacional e sobre os
valores de nacionalidade dela derivados, que impulsionaram algumas das
discussdes sobre o lugar que o ensino de Histéria precisa ocupar efetivamente nos
curriculos escolares. Justamente o caso desta pesquisa! Porém, nosso olhar esta
voltado, especialmente, para o0 ensino de historia nos anos iniciais da Educacéao

Basica.
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Estamos tdo habituados com a escola, tal qual a conhecemos hoje, que é
comum nao percebé-la como uma instituicdo historicamente construida, que ao
longo do tempo foi transformada por diferentes agentes, como 0s professores,
alunos, governantes, politicas publicas e também através do seu curriculo, de seus
conteudos e da cultura escolar (ZUCCHI, 2012). Da mesma maneira o ensino de
Historia, como disciplina escolar também passou por modificacdes ao longo do
tempo.

Desde a sua génese, a Histéria estabelecida como disciplina escolar
desempenhou um papel decisivo na consolidacdo do Estado Nacional e
sistematizacdo do pensamento historico no pais. Pois, desde a criagdo do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro, em 1838, “propostas ideoldgicas estavam em curso,
com vistas, no delineamento de um perfil para a nagéo brasileira” (GUIMARAES,
1988, p. 06).

Segundo Guimaraes (1988, p.17) “o projeto de escrita da historia nacional
deveria dar conta da totalidade, contemplando a nacdo em sua diversidade e
multiplicidade de aspectos”. Em 1840, o IHGB, definiu um concurso para escolher a
tese que melhor elaborasse um plano para escrever a Historia do Brasil. O texto
premiado em 1847 foi o do alemao Von Matrtius, que definiu as linhas mestras de um
projeto historiogréafico, que seria capaz de garantir uma identidade especifica para
nacéo entdo em construcdo. Segundo o autor da tese, a historiografia produzida no
Brasil teria a missdo de mostrar a mistura das trés racas, que foram as matrizes
culturais formadoras da nacéo brasileira (GUIMARAES, 1988).

Neste periodo, qualquer um gque pretendesse escrever a Histéria do Brasil,
deveria apresentar estudos que fossem capazes de integrar as partes ao todo, além
de evitar conflitos do particular com o geral. O que se pretendia era valorizar as
particularidades de cada regido e relaciona-las a um Brasil Unico e indivisivel, a
diversidade era um problema a ser enfrentado (GONTIJO, 2014).

A partir da década 1870, teorias cientificas europeias foram instrumentalizadas
para subsidiar explicacOes sobre a diversidade no pais, sobretudo em termos raciais.
Foi com base neste ideario cientificista, que foram elaboradas explicacdes sobre o
atraso do pais e a condi¢cdo de seus habitantes, bem como, propostos projetos e

estratégias de organizacao da nagao, com vistas no progresso (GONTIJO, 2014).
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Tais teorias cientificas foram usadas para naturalizar diferencas socioculturais.
As caracteristicas fisicas eram associadas a atributos morais e serviam para justificar
0 atraso social de algumas populacdes, além de afirmar a inviabilidade do progresso
de alguns grupos étnicos. Ganhavam forca as reflexdes sobre os caminhos que uma
nacéao, tida como mestica, deveria seguir para alcancar o progresso, além, do papel
que cada raca deveria exercer nesta mistura. Segundo Gontijo (2009, p. 57)
“frequentemente era postulado, sobretudo entre a intelectualidade cientificista, a
desigualdade das racgas, o mal da miscigenacao e a superioridade do homem branco”.

Portanto, neste contexto, de um lado havia um Brasil marcado pelas diferencas,
do outro, a aproximacédo dos intelectuais com as teorias deterministas que fadavam o
pais ao fracasso, justamente pela sua diversidade racial. A solu¢ao para o progresso
da nacdo estaria vinculada a eliminacdo das diferencgas raciais, com um projeto de
embranquecimento da populacdo através da mesticagem. No inicio do século XX,
prevalecia no pais a ideia de um convivio harmonioso das diferencas. Neste momento,
pensar o Brasil era pensar também sobre as particularidades de seus habitantes.

Foi com a Proclamacao da Republica que o pais promoveu uma redescoberta
de sua identidade, possibilitando novos olhares para a historia da nacéo, incluindo
atores até entdo ignorados. Estudiosos como Capistrano de Abreu (1853-1927) e Jodo
Ribeiro (1860-1934) promoveram uma nova forma de conceber o tempo histérico, e
por consequéncia a propria historia (GONTIJO, 2014). Vislumbrou-se a possibilidade
de uma histdria que proporcionasse a percepcao da descontinuidade entre o passado,
o presente e o futuro, além da atuacdo do povo como suijeito.

A disciplina de Histéria no inicio do século XX, no ensino primario,
(nomenclatura atribuida na época para inicio de escolariza¢éo) tinha énfase nos feitos
de herdis nacionais, pretendia legitimar a republica brasileira e moldar a identidade
nacional. Para Zuchi (2012, p. 11), “disciplinas como Histéria, Lingua Portuguesa e
Geografia, tinham entre suas fungdes abrasileirar os brasileiros”. As escolas deveriam
transformar as criangas em “pequenos cidadaos, conhecedores da patria, de seus
herdis, de sua lingua e de sua geografia” (ZUCHI, 2012, p. 11).

Outro marco da metodologia educacional brasileira foi o Manifesto dos

Pioneiros da Escola Nova'4, escrito e divulgado em 1932. Para os signatarios do

14 O documento foi assinado por varias pessoas ligadas a educacdo brasileira, como Fernando
Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, propondo o abandono do que era conhecido como métodos
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documento, os métodos e contetdos adotados pelas instituicdes escolares brasileiras
nao estavam alinhados as necessidades intelectuais, cientificas, sociais e econdémicas
do Brasil naquele momento. Outro aspecto apontado no Manifesto, era o fato de que
0os meétodos tradicionais de ensino, ndo garantiam aprendizagem para a maior parte
da populacédo e nem estavam adequados com as descobertas e estudos da Psicologia
e da Pedagogia, em voga na Europa e nos Estados Unidos (ZUCHI, 2012).

Os educadores escola novistas pretendiam propor caminhos para adocao de
uma “nova escola” no Brasil, problematizando principalmente as metodologias e 0s
conteudos de ensino, uma vez que, entendiam a aprendizagem como uma
construcdo, onde o aluno era protagonista do processo. A curiosidade infantil era tida
como um dos principais vetores para o processo de aprendizagem, enguanto que ao
professor, caberia o papel de inserir e instrumentalizar o conhecimento cientifico na
busca de respostas, por meio de experiéncias, observacdo, estudos de meio,
pesquisas e etc. (ZUCHI, 2012).

Outros reflexos deste movimento na educacéao brasileira envolveram a traducao
de diversas obras de educadores e psicologos, a popularizacdo de concepgdes sobre
infancia e escola, além, da popularizacdo de bibliotecas, laboratérios, recursos
didaticos variados e outros materiais que auxiliavam os “alunos pesquisadores” na
construcdo dos saberes.

Também foi em meados da década de 1930, que obras de Gilberto Freyre
(1900-1987), como Casa Grande & Senzala, ganharam visibilidade, ao celebrarem a
diversidade brasileira, numa perspectiva harmoniosa. As matrizes culturais
constituintes da nacdo eram apresentadas, sob a 6tica da mesticagem, e como tais
culturas se somaram e complementaram na formac¢éo do povo brasileiro (GONTIJO,
2014). Nesta interpretacéo, a diversidade € pensada privilegiando e valorizando as
contribui¢des culturais dos povos na formacao do Brasil.

Buscando legitimidade, durante o Estado Novo, houve esforcos para reescrever
a histéria do pais, resgatando e/ou criando tradi¢coes, delineando origens e elaborando
projetos para o futuro. Para Gontijo (2014, p. 61) o “Estado buscava uma integragao
e uma unidade para o pais, empreendido pelo reconhecimento do povo brasileiro, com

suas necessidades e potencialidades”. A sociedade brasileira era interpretada como

tradicionais de ensino, e uma aproximagdo com os métodos novos, considerados mais ativos e
modernos.
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fruto do caldeamento das trés matrizes raciais, cujo resultado era um povo mestico.
Portanto, caberia a historia encontrar, resgatar e valorizar contribuicbes de cada
matriz na formagé&o da cultura brasileira.

Em uma pesquisa sobre a histdria do ensino de Histéria no pais, Schimidt
(2011, p. 84) analisou um dos manuais utilizados na década de 1960, para formacéo
de professores que atuavam no primario (1° ao 4° série) e salientou que “ndo havia
nenhuma preocupacao em relacionar o trabalho do historiador com o do professor e
nem apresentava sinais ou referéncias a renovacgao historiografica”.

Segundo Schmidt (2011, p.85) a “perspectiva central para o ensino de Historia,
no ensino primario, era a possibilidade de promover um dialogo com as outras
disciplinas e a uma concepc¢ao de curriculo por circulos concéntricos”. O principio da
crianca como centro do ensino era nitidamente expresso, mas 0s conteudos da
Historia estavam diluidos em relacdo a outros conteudos disciplinares, inclusive
hierarquicamente, pois disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica eram
consideradas de maior importancia, portanto apareciam primeiro no curriculo.

Foi o regime militar, no governo do general Emilio Garrastazu Médici, que impds
a Lei N. 5.692, de 1971 e o ensino de Estudos Sociais foi compulsoriamente tornado
obrigatorio. Neste periodo no pais, os contetudos especificos da Histéria ficaram
destinados aos alunos quando cursassem o entdo chamado “segundo grau”.

Da 1° a 4° série do entdo Primeiro Grau, houve uma diluicdo das tematicas
relativas a Histéria e a Geografia, que foram aglutinadas na “matéria” de Estudos
Sociais. O” termo matéria era usado para designar um campo de conhecimentos,
fixado ou relacionado pelos conselhos de educacdo ou, em alguns casos,
acrescentados pela escola de forma didaticamente assimilaveis através de atividades,
como é&reas de estudo ou disciplinas” (SCHMIDT, 2011, p. 85). No periodo do regime
militar, instalou-se um rigido sistema de controle, que para Ciavatta e Ramos (2012,
p.15) se desdobrava em “reformas e planos decenais, programas de acao, programas
estratégicos, reformas de ensino, emanados do poder autoritario e em consonancia
com as agéncias multilaterais”.

Na década de 1980, com o fim do regime militar, profissionais ligados ao ensino
de Historia e da Geografia, iniciaram debates, estudos, discussfes na perspectiva de

resgatar suas especificidades enquanto disciplinas escolares. Embora as duas
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disciplinas possuam ligacéo, e seja possivel fazer costuras entre seus conteldos,
possuem meétodos, objetivos e objetos de estudo especificos.

A década de 1990 trouxe a possibilidade de mudancas curriculares. Em 1997,
a Secretaria de Educacdo Fundamental, do MEC, prop0s os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o primeiro e segundo ciclo do Fundamental, em 1998, para o
terceiro e quartos ciclos. Para a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental, que
oficialmente estava separada da Geografia, os Parametros Curriculares Nacionais
propunham uma nova forma de organizar e apresentar os conteddos, em eixos
tematicos.

Mesmo com as mudangas propostas pelo PCN’s (1997), a questdo de
identidade nacional ndo havia sido excluida do documento. Para Gontijo (2009, p.63)
os Parametros Curriculares Nacionais (1996) apresentam a questdo “da diversidade
ou pluralidade como um patriménio sociocultural brasileiro, portanto, deveria ser
reconhecido e valorizado, pois constituiria algo que pode ser considerado marca da
identidade nacional’. O documento que foi produzido pelo entdo Ministério da
Educacéo e Cultura, atribuiu as instituicbes escolares a apropriacdo e implementacéo
de suas propostas.

Quando a pluralidade cultural foi apresentada nos PCN’s (1997), como parte
de demandas sociais e politicas contemporaneas, a0 mesmo tempo em que era
percebida como marca da identidade nacional, pode-se considerar que nao se tratava
apenas de um tema transversal, mas, de um tema que deveria fundamentar a propria
afirmacéo de identidade coletiva e como o documento delineava os moldes da nacao
através das politicas publicas de ensino (GONTIJO, 2009).

O Curriculo Municipal de SJP (2008) foi organizado permitindo que os
contelidos, ou seja, que 0s eixos tematicos e subtemas dialogassem tanto de forma
vertical como horizontal, dando mais autonomia ao professor no cotidiano escolar.
N&o existiu uma preocupacao em sinalizar e contextualizar a importancia do trabalho
pedagogico com conteudos que envolvem a questdo da diversidade. Nao ha nenhuma
orientacdo ou direcionamento explicito para o trabalho pedagogico na perspectiva
apresentada pelos PCN'’s (1997), o documento nem sequer aparece como referéncia
bibliografica na disciplina de Historia.

Nesse sentido, o professor Cerri (2004, p. 267) prop0s alguns questionamentos

sobre a possibilidade de “ensinar e aprender a amar a nagédo e, ao mesmo tempo,

72



formar um cidadao critico, questionador, portador da davida e da desconfianca que
sao elementos constituintes do senso critico”. Segundo ele, para formar esse civismo,
ndo devemos ignorar a critica social e histérica que consolidaram o mito da
democracia racial, ndo podemos ocultar os dramas, desonestidades e violéncias que
permeiam os alicerces da identidade nacional.

A organizacéo do Curriculo Municipal de SJP (2008) em trés eixos tematicos,
que se desdobravam em subtemas possibilitou uma analise destes temas e subtemas
com mais atencéo, de forma a compreender como questdes da identidade nacional e
diversidade foram abordadas atravées do documento. Os subtemas foram
sistematizados em planilhas anuais, como tematicas, ou conteudos, que deveriam ser
exploradas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Entre os subtemas propostos, conseguimos identificar a presenca de
conteudos, vinculados, explicitamente, a questdo da diversidade, a partir do terceiro
ano, com maior evidéncia, nos quartos e quintos anos. No entanto, as formas como
os tais conteudos foram sistematizados, apresentando as questbes relativas as
matrizes culturais formadoras do Brasil de forma isolada, podem fortalecer a
manutenc¢do do mito da democracia racial.

No texto introdutério da disciplina de Histéria no curriculo, houve uma
apresentacao sobre a organizacdo dos conteudos e um esclarecimento de porque o
documento foi estruturado desta maneira, com vistas, numa maior autonomia do
professor. Entendeu-se que desta maneira haveria uma maior liberdade para se
pensar as diferentes realidades sociais e, também, por possibilitarem o
estabelecimento de multiplas relacdes. Porém, cabe ressaltar que para usufruir de tal
liberdade e estabelecer costuras entre os conteudos, de forma que fosse possivel
problematiza-los, almejando a superacao do mito da democracia racial, o professor
precisa estar ciente de algumas problematicas que perpassam a historiografia no
Brasil.

Nos conteudos propostos para o ensino de Histéria no Curriculo Municipal de
SJP (2008) os povos indigenas, as sociedades europeias e os africanos foram
apresentados de forma coletiva, como grupos sem identidade, definidos a partir de
seus limites territoriais. Estabelecer um maior dialogo com os PCN's (1997) poderia

ter auxiliado o Curriculo Municipal de SJP (2008) a “ultrapassar o elogio a diversidade
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baseado em perspectivas homogeneizadoras e valorizar a especificidade de cada
grupo que compde um todo social” (GONTIJO, 2009, p. 63).

Esta forma de abordagem, por matrizes colonizadoras, dialoga muito mais com
a tradigao, cuja génese remete ao IHGB, onde foi idealizada a proposta de como
deveria ser escrita a historiografia brasileira, que viria forjar a identidade nacional. Foi
esta mesma proposta que estabeleceu aqueles que seriam excluidos deste projeto, e
como isso seria feito, segundo Guimaraes (1988, p. 07) “por ndo serem portadores da
nocao de civilizagdo: os indios e 0s negros”.

Foi um texto de von Martius, premiado em 1847, que deu inicio a concretizagcao
do projeto elaborado pelo IHGB, com vistas a elaborac&o de uma historia para o Brasil.
Martius foi o ganhador de um concurso de teses, que pretendia premiar o trabalho que
melhor elaborasse um plano para se escrever a histéria do Brasil. Von Martius
escreveu um artigo definindo as linhas mestras de um projeto historiografico que fosse
capaz de garantir uma identidade ao Brasil. Segundo o autor da tese, a identidade
estaria vinculada, a capacidade do historiador em mostrar uma missao especifica
reservada ao Brasil, Nagc&do, que para ele, era a ideia da mescla das trés racas.
Lancava-se assim, os alicerces para a construcdo do mito da democracia racial.
(GUIMARAES, 1988).

Em sua tese, von Martius apresentou, o0 que entendia como sendo a
forma adequada, que quem fosse redigir a histéria do Brasil, deveria abordar cada um
dos trés grupos étnicos, que, em sua interpretacdo, eram formadores da nacionalidade
brasileira. No documento, procurou valorizar os estudos relativos aos indigenas, numa
perspectiva de integrar a histéria nacional os conhecimentos por eles veiculados.
Houve destaque para a atuacdo do elemento branco e seu papel civilizador,
resgatando especialmente a importancia dos bandeirantes e das ordens religiosas
neste processo. O negro recebeu pouca atencdo de von Martius, fortalecendo a
concepcdo de que 0 negro era o elemento que impedia a consolidacdo de um
processo civilizador (GUIMARAES, 1988).

Quem deu forma a tese de von Matrtius e fez a primeira publicacéo da Historia
Nacional foi Francisco Adolfo Varhagen, concretizando assim, um projeto intelectual
gue estava articulado a um conjunto de interesses e questdes de natureza politica,
econdmica e social. Ao retomar a trajetdria das primeiras produc¢des historiograficas

da Histéria do Brasil, foi possivel compreender o porqué da presenca de certos
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conteudos e o silenciamento de outros, ainda hoje nos curriculos, pois conseguimos
identificar a presenca de alguns recursos discursivos apresentados no projeto de von
Martius.

Um exemplo da presenca dos referidos recursos discursivos, em documentos
orientadores de politicas voltadas para o ensino, que podemos utilizar para ilustrar
como o projeto de von Martius, para a escrita da historia do Brasil, ainda esta presente
na atualidade, seria justamente na escolha de determinadas tematicas no Curriculo
Municipal de Sdo José dos Pinhais (2008).

Quando o documento curricular apresenta questdes relativas a formacao da
identidade nacional, com a nomenclatura - povos indigenas, sociedades europeias e
africanas - em subtemas isolados, sem orientar o docente, sobre a necessidade de
que problematizem as tensdes e relacdes de poder que marcaram O Processo
histérico da mesticagem, com vistas na superacdo do mito da democracia racial, esta
reproduzindo um projeto de ensino da Historia do Brasil e acaba por fortalecer as
bases para a pratica de um racismo institucionalizado.

Tal concepcgédo permite que o discurso da homogeneizagao cultural ganhe
espaco na sociedade, pois, as instituicbes escolares reproduzem uma historia
nacional caracterizada pela auséncia de conflitos, onde todos vivem harmonicamente,
sem racismo e preconceitos étnicos. Assim, nao fica dificil popularizar discursos,
como, o de que indios e negros ndo tém uma histdria registrada, por isso, seria mais
dificil de compreendé-los. Reforcando e reproduzindo a ideia de que tais grupos
apenas tiveram influéncias ou deram contribuicbes para a vida cultural da cidade,
como nos habitos alimentares, na musicalidade ou na lingua.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (1997) (PCN's) sao
claros, quando se posicionam sobre a necessidade de reconhecer e valorizar os
grupos minoritarios que compdem o Brasil, recuperando suas contribuicbes e
especificidades, posicionando-se contra a diluicdo da cultura, a0 mesmo tempo,
concebe a diversidade como traco fundamental para a construcdo da identidade
nacional (GONTIJO, 2009).

A diversidade no curriculo, ndo deve ser apresentada apenas como um tema
transversal, que servird como pano de fundo para estabelecer um didlogo entre as
diversas areas do conhecimento, mas um tema que “fundamenta a prépria afirmacgao

de uma identidade coletiva, para além dos grupos que se pretende reconhecer e
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valorizar” (GONTIJO, 2009, p. 66). Um curriculo com uma perspectiva multicultural
poderia operacionalizar o conceito de identidade, que seria construida a partir do eu
e dos outros, pelo reconhecimento, ou auséncia dele(s).

Segundo Silva (2017, p. 85) “o multiculturalismo € um movimento legitimo de
reivindicacdo dos grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem
suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”. O
multiculturalismo € um importante instrumento de luta politica, pois, transfere para o
espaco politico a compreensdo da diversidade. Um curriculo que dialoga com o
multiculturalismo, entende que a diferenca ndo deve ser simplesmente respeitada ou
tolerada, e sim problematizada, bem como as relagdes de poder que constituem sua
produgéo (SILVA, 2017).

Nesta perspectiva, em que a identidade é formada pelo reconhecimento ou
auséncia dele, que ndo € uma gentileza, mas uma necessidade que interfere na
constituicdo da representacdo ou auto representacdo dos grupos sociais (SOUZA,
1997). Portanto, dar voz aos grupos intitulados como minoritarios, fundamenta uma
politica de afirmacéo da diversidade e orienta uma abordagem multiculturalista, de
defesa da igualdade mediante a afirmacao das diferencas.

Estratégias de desconstrucdo de narrativas e identidades nacionais, étnicas e
raciais devem ser propostas, de maneira que o curriculo ndo seja constituido apenas
pelo acréscimo de informacdes superficiais sobre outras culturas. O curriculo precisa
de uma perspectiva critica para lidar com a diferenca, como uma questéo histérica e
politica, e ndo apenas celebrar a diversidade, mas também questiona-la.

De fato, omitir ou ignorar os problemas ndo é uma tarefa educadora, um
curriculo deve enfrenta-los e apresenta-los como objeto de estudo. Nessa perspectiva,
a disciplina de Historia nos anos iniciais da Educacéo Bésica pode ser a responsavel
por fomentar a problematizacdo das questdes identitarias das demandas sociais do
atual grupo escolar. Tal procedimento precisa obedecer as problematicas do presente,
condicao que requer levantamento e estudo prévio sobre o alunado.

O pressuposto da democracia racial € um aspecto que demanda uma profunda
reflexdo sobre seu significado para que os estudos de Histdria do Brasil possam ser
modificados, com base em critérios cientificos que ultrapassem o sentido dogmatico
de que tem sido revestido (BITTENCOURT, 2003). Segundo Bittencourt (2003, p.199),
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existe ainda uma face mais perversa, que sustenta um discurso, frequentemente
utilizado para justificar a situacédo de miséria de grande parte da populacéo:
Um povo mestico carrega os males de uma fusdo de grupos selvagens,
indolentes indios que ndo queriam ser escravos e se rebelaram contra este

trabalho tao digno para a grandeza da patria e de negros africanos submissos
e sem vontade prépria, sem desejo de vencer na vida.

Podemos ilustrar a presenca deste perverso pressuposto, num discurso
realizado no dia 6 de agosto de 2018, pelo, na época, apenas candidato a vice-
presidéncia da Republica, General Hamilton Mourdo, em um evento em Caxias do
Sul, no Rio Grande do Sul, quando para justificar, as condicdes de
subdesenvolvimento do pais e da América Latina, disse que o Brasil “herdou a cultura
de privilégios dos ibéricos, a indoléncia dos indigenas e a malandragem dos africanos”
15_

Entendendo que abordar as matrizes culturais formadoras da sociedade
brasileira nos estudos escolares da disciplina de Histéria ha Educacdo Bésica, “nao
deve ser entendida como totalmente comprometedora e alienante” (BITTENCOURT,
2003, p.186). Porém, ela por si s6 ndo basta, uma vez que ndo da conta de refletir
sobre os problemas que envolvem a identidade nacional, contribuindo para que o
ensino de Histéria ocupe um lugar efetivo, de ajudar na formacdo intelectual e
humanistica das futuras geracoes.

Uma proposta curricular para a disciplina de Historia para a Educacéo Basica,
seja em SJP ou em qualquer outro municipio, deve contribuir para a superacdo do
mito da democracia racial. Precisa ser construida com base em referenciais solidos,
que possam sensibilizar e introduzir novas reflexdes a comunidade escolar. O fim dos
mitos que mascaram 0s problemas sociais, 0s preconceitos e a discriminacao, deve
ser percebido como um importante passo para que aflorem as diferencas.

Na perspectiva do multiculturalismo, o curriculo municipal poderia abordar a
diversidade de ac¢les, que permitiria fazer falar a multiddo imensa dos que, até entéo,
eram postos como “figurantes mudos que encheram o panorama da Historia, que
foram muitas vezes mais interessantes e mais importantes do que 0s outros, 0s que
apenas escrevem a historia” (BITTENCOURT, 2003, p. 200).

1S RAATZ, L. O Estado de Sdo Paulo, S&o Paulo. Disponivel em:
<https://politica.estadao.com.br/noticias/eleicoes,mourao-liga-indio-a-indolencia-e-neqgro-a-
malandragem,70002434689>. Acesso em: 19 ago. 2018.
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A fim de contribuir com esta discussédo, partindo de uma andlise local, que
posteriormente pode ser ampliada para outros contextos, iremos problematizar o
tratamento que o Curriculo Municipal de Historia de SJP deu aos contetdos que
tratavam da chamada matriz indigena.

No préximo item localizamos no documento, indicios de suas escolhas ao
selecionar os conteddos que tratavam da historia e culturas indigenas, procurando
identificar quando ficaram mais proximas da tradicdo e como poderiam romper com
ela buscando incorporar as novas orientacbes que circulavam pelo pais.
Apresentamos possibilidades curriculares para um encaminhamento tedrico e
metodoldgico que trate da diversidade étnica e cultural, especialmente dos povos
indigenas, dialogando com reflexdes desenvolvidas por pesquisadores de linhas que
tratam do ensino de Histdria e Culturas Indigenas.

2.3 POSSIBILIDADES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA DE SAO
JOSE DOS PINHAIS: A DIVERSIDADE ETNICA, CULTURAL E A HISTORIA
DOS POVOS INDIGENAS

Quando analisamos o Curriculo Municipal de SJP, acabamos por nos
aproximar muito de orientacdes e normativas técnicas, prescritas. Nao entanto, nao
seria possivel redigir um curriculo municipal, partindo apenas de conceitos técnicos,
normativas, marcos legais, categorias psicolégicas de desenvolvimento, estatisticas,
diagnésticos, dados de avaliacfes externas ou listas de contetdos. O curriculo pode
ser todas estas coisas, dialogicamente, mas, também, ser aquilo que dele se faz, ndo
se restringindo ao que lhe foi legado ser “pelas estreitas categorias da tradigao”
(SILVA, 2017, p. 147).

Para pensar quem sdo 0s sujeitos do processo formativo, com a lente da
diversidade, seria fundamental que ela fosse apresentada e reconhecida. Uma
proposta curricular que pretende ser diversa, de forma que possa enriquecer a
dinamizacdo dos ambientes educativos, ir4 preocupar-se com a visdo do conjunto,
e, a0 mesmo tempo, com cada um dos sujeitos desta comunidade educativa.

Seria importante uma caracterizacéo dos estudantes do municipio, a partir de

dados, informacgbes e indicadores estatisticos que permitam uma visualizacédo e
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reconhecimento concreto desta diversidade. Nao é possivel pensar estes sujeitos,

partindo “apenas”, de um levantamento do alunado matriculado na zona urbana e

rural. Existem recursos estatisticos, base de dados variados e disponiveis, para que

se possa pensar uma politica publica educacional.

Tabela 2 - Populacdo de Sdo José dos Pinhais por raga ou cor, religido e alfabetizacéo

Tipo N° de Pessoas
Branca 193.901
Parda 60.222
Preta 8.007
Racga/Cor
Amarela 1.739
Indigena 335
Sem declaragio 6
Catdlica Apostdlica Romana 167.209
Religido Evangélica 68.966
Espirita 3.119
Mulheres 116.687
_ . Homens 114.536
Alfabetizacéo
Urbana 207.728
Rural 23.495

Fonte: Portal da Prefeitura Municipal de Sdo José dos Pinhais?6

Neste quadro € possivel verificar que no territério do municipio de SJP, no

ano do censo demografico, havia 335 pessoas indigenas vivendo em seu territorio.

Conforme esclarecimentos do Instituto, no documento “Caracteristicas Gerais dos

Indigenas: resultado universo” (IBGE, 2010) para aprimorar a investigacdo deste

contingente populacional, estabeleceram-se critérios que deveriam considerar

pertencimento étnico, a lingua falada e a localizagdo geografica. Assim seria

possivel dimensionar a diversidade indigena existente no territério, além de uma

melhor compreensdo da composicéo sociodemografica destes grupos.

16 hitp://www.sjp.pr.gov.br/populacao-por-raca-ou-cor/ Acessado 11 de junho de 2019.
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Os povos que vivem no territério que hoje é SIJP sdo 0s mesmos que ocupam
a regido do Planalto Curitibano, pois assim como os demais povos e culturas, 0s
indigenas ndo querem e ndo precisam ficar restritos a um determinado espaco, eles
tém o direito de circular e ocupar os lugares e espacos, isso nao os faz perder sua
identidade étnica. Portanto, o recorte geografico utilizado para este contexto nao
deveria se restringir aos limites territoriais oficiais da cidade, e sim, do planalto
curitibano, ou seja, toda uma regido, cuja localizagcdo pode ser visualizada no

seguinte mapa:

Figura 6 - Mapa das Terras indigenas demarcadas e ndo demarcadas no Parana
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Fonte: http://www.itcg.pr.gov.br/arquivos/File/PRESENCA INDIGENA 2008 Al.pdf - Acessado
11/02/2020.

Portanto deveriamos considerar a existéncia de duas comunidades vivendo
em terras ainda ndo demarcadas, a Aldeia Aracai, no municipio de Piraquara,
habitada por indigenas da etnia Guarani, localizada em uma area de preservacao
ambiental, o que impede a pratica da agricultura. A outra comunidade fica na capital,
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Curitiba, em um bairro afastado da regido central, a Aldeia Urbana Kakané Por3,
onde vivem Guarani, Xeta e Kaingang.

Seriam questdes e especificidades destes grupos étnicos que deveriam
receber atencao do Curriculo Municipal de SJP, pois seus membros também séo os
sujeitos da acdo educativa proposta pelo documento. O curriculo poderia prever
acOes e conteudos que buscassem ndo apenas delimitar e contar a historia destes
povos, mas também, o conjunto de relacdes que eles estabeleceram com os demais
atores e forgas sociais que interagiram ao longo da histéria.

Uma estratégia de atuacdo que poderia afastar o ensino de histéria da
tradicdo seria utilizando multiplas escalas e temporalidades para inserir reflexées
sobre os povos indigenas que viveram e vivem no planalto curitibano sem isola-los
dos contextos reais em que estao inseridos. Para o pesquisador Jodo Pacheco de
Oliveira (2016, p.07) “ndo é possivel entender as estratégias e performances
indigenas ignorando interacdes que mantém sobre 0s contextos reais em que vivem,
ou seja, as relacbes interétnicas, na escala local, a insercédo dentro de um Estado-
Nacao, bem como as redes e fluxos transnacionais”.

Para além do universo de povos indigenas sinalizados no levantamento do
IBGE, temos outro grupo, um universo de sujeitos mais dificil de quantificar, pois que
nao se enquadram nos critérios estabelecidos pelo IBGE, onde a relacdo com a
histéria e cultura indigena estd mais vinculada a uma difusa nocdo de
ancestralidade.

Conforme discutido no item anterior, o projeto historiografico que tratou dos
pilares para escrita da Historia do Brasil, reservou aos indigenas um lugar especifico
de esquecimento, seriam sujeitos que apenas contribuiram para a formacdo da
identidade nacional e estavam fadados ao desaparecimento (CUNHA, 1992
introducdo; MOTA, 1994; RODRIGUES, 2001). Ainda é comum que muita gente
remeta a sua ancestralidade indigena de forma vaga, lembrando que ‘“tinha uma vé
bugre que foi cagcada a lago pelo avd europeu”. O esquecimento da historia e
identidade ética e cultural desta avé ndo é ocasional, e, sim, reflexo de um projeto
de nacao.

Outra possibilidade de romper com a tradigéo, com vistas na promog¢ao de um
ensino de Historia preocupado com a diversidade dos sujeitos da acédo educativa,

seria dialogar com a perspectiva multiculturalista. Assim, ndo seria apenas uma
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alteracéo nas tematicas dos conteudos, inserindo, por exemplo, a historia e culturas
dos povos indigenas, porém reproduzindo os mesmos discursos. Seria uma
alteracdo na forma de reconhecer e representar tais culturas no documento.

O multiculturalismo surgiu nos Estados Unidos como uma questéo
educacional e curricular. Segundo Silva (2017), foram grupos culturais subordinados
(mulheres, negros e homossexuais) vinculados a universidades, iniciaram uma forte
critica ao que chamavam de canon literario, onde se privilegiava uma cultura branca,
masculina europeia e heterossexual. Para os criticos, o canon literario, se passava
por cultura comum, no entanto pertencia a uma cultura particular, de grupos
dominantes, portanto, reivindicavam que o0s curriculos universitarios inserissem
contribui¢cdes das culturas subordinadas.

Inserir tais contribuicées nos curriculos permitiu que o debate ampliasse de
maneira que 0s grupos subordinados entenderam que ndo bastava inserir as
questdes no curriculo, precisava-se reconhecer como elas sdo base para as
relacbes de poder. Portanto, a assimetria que marcava as relacdes era permeada
pelo exercicio do poder, ou seja, um curriculo multiculturalista ndo poderia apenas
reconhecer a diversidade, respeitar e tolera-la, deveria também colocar estas
relacBes constantemente em questéo (SILVA, 2017).

Além disso, o multiculturalismo nos lembrou que a igualdade ndo pode ser
obtida simplesmente pela igualdade de acesso a um curriculo hegemdnico
tradicional, e sim, a modificacdo substancial do existente (SILVA, 2017). Nesse
sentido, um curriculo que dialogue com o multiculturalismo poderia auxiliar o docente
a problematizar a presenca de determinados conteidos de maneira que todos o0s
sujeitos da agcao educativa possam ser protagonistas do seu processo formativo,
independente de classe social, género ou etnia. Estarem inseridos neste processo
significa que todos os grupos devem se sentir representados no curriculo,
identificando a presenca de seus codigos culturais no conteddo proposto pela
politica publica educacional curricular.

Acreditando que “as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a serem iguais
quando a diferenca os inferioriza e o direito a serem diferentes quando a igualdade
os descaracteriza” (SANTOS, 2003, p. 25), um curriculo devera propor um projeto
formativo onde a diferenca nao seja apenas respeitada ou tolerada, por mais virtuoso

que isso possa parecer. Os sujeitos da comunidade educativa, ndo devem apenas
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produzir e reproduzir relacdes estabelecidas de maneira assimétrica e desigual,
conforme a condicédo de poder de quem a afirma, deve sim, estar, constantemente,

problematizando e ressignificando tais relacoes.
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3. UMA PROPOSTA PARA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM
SAO JOSE DOS PINHAIS: ENSINO DE HISTORIA E CULTURAS INDIGENAS

Ao longo desta pesquisa procuramos problematizar alguns aspectos do
Curriculo Municipal de Historia de SJP (2008), problematizando a presenca ou
omissao de conteudos que tratassem da questdo da diversidade étnica e cultural, em
especial dos povos indigenas no ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Neste capitulo, apresentamos possibilidades tedricas e metodoldgicas,
gue podem contribuir com a pratica docente no trabalho com tais conteudos.

Propomos estratégias para que o professor, ao utilizar o Curriculo Municipal
de Historia, mesmo sendo reformulado e sofrendo alteracbes em funcédo da
homologacdo da BNCC (2017), tenha ferramentas para atender as demandas de
direitos especificos, especialmente o previsto na Lei 11.645/2008, que tornou
obrigatério o ensino de Historia e Culturas Indigenas na rede de Educacdo Basica
de todo o pais. Ou seja, independente das alteracdes que venha a sofrer daqui para
frente, o Curriculo Municipal (2008) ainda devera prever encaminhamentos
pedagdgicos que tratem da historia e cultura indigena.

Entendendo que o curriculo prescrito ndo dara conta, pela propria esséncia do
documento, de toda a dimensado formadora que perpassa 0 processo de ensino e
aprendizagem, consideramos pertinente propor um programa para formacao
continuada para os professores, uma vez que, obrigatoriamente, devem trabalhar com
a questao indigena nas aulas de Historia do Ensino Fundamental | (séries iniciais), na
rede municipal de SJP.

Segundo Sacristan (2013) uma ac¢ao consciente que objetive influir nos demais,
inclusive um curriculo, tem sentido para quem a executa, do contrario ela ndo é mais
gue uma rotina ou conduta sem finalidade. A acéo, de influenciar o outro, de maneira
consciente ou inconsciente, provoca e produz a elaboracdo de um significado no
sujeito da acdo. Ou seja, uma coisa € a intensdo de quem produz o curriculo e
pretende alcancar determinados éxitos guiado por determinados fins, outra, sdo 0s
efeitos provocados nos receptores que sofreram a agao.

O Curriculo Municipal de SJP, tal como foi prescrito trouxe de forma explicita
0s conteudos que deveriam ser desenvolvidos pela rede de ensino. Contudo, o seu

desenvolvimento, a forma como ele foi executado ndo consta no texto prescrito. Este
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aspecto esta intimamente ligado a forma como o professor se relaciona e utiliza o
documento.

Ao sugerir um programa de formac&o continuada para os professores que
atuam com Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pretendemos contribuir
na maneira que o docente desenvolve ou executa os conteldos durante as aulas, 0
gue Sacristan (2013, p. 25) chamou de curriculo interpretado. Assim, ao aproximar as
reflexdes sobre diversidades étnicas e culturais dos povos indigenas, dos sujeitos das
acOes educativas, educadores e estudantes, pretendemos contribuir com a
implementacédo de um curriculo real mais empatico. O curriculo real seria constituido
pelo curriculo prescrito, pelo conjunto de acdes empreendidas no processo de
formacao (pelos professores, materiais didaticos...) e os efeitos que isso produziria
nos estudantes, algo bem dificil de ser aferido, pois pertence ao plano da
subjetividade.

Nesse sentido é que consideramos importante destacar que a proposta de
formacao continuada apresentada neste capitulo, serd uma estratégia que objetiva
contribuir no fortalecimento de préticas de ensino e aprendizagem da histéria e cultura
dos povos indigenas. Tal estratégia esta vinculada ao curriculo interpretado, portanto
aos professores, por entender seu potencial impacto no curriculo real, ou seja, em
como os estudantes irdo dar sentido e significar este conhecimento em suas praticas
cotidianas.

A partir deste item, o foco das discussfes desta pesquisa ndo serd mais o
curriculo prescrito, e sim a execucdo dos contetdos que tratam da histdéria e culturas
indigenas, ou seja, a organizacdo pedagogica da questdo. Antes de dissertar sobre a
proposta precisamos conhecer melhor os professores da rede municipal, ja que séo o
publico alvo direto da agdo, suas expectativas em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem de Historia num contexto de transi¢cao de politica publica curricular, que
estdo vivendo atualmente. Para isso abordaremos da seguinte forma: 1) perfis das
professoras que atuam na rede municipal de ensino; 2) transicao da politica publica
curricular municipal e as expectativas das professoras, e por fim; 3) uma proposta de
formacdo continuada: Historia e culturas indigenas do Parana e de Sao José dos

Pinhais no componente curricular Histéria.

3.1 PERFIS DAS PROFESSORAS QUE ATUAM NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
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Antes de apresentar uma proposta de formacéo continuada para os professores
que ensinam Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental em SJP, devemos
esclarecer quem sao eles. Conhecer o perfil destas (es) profissionais e o contexto em
que estdo atuando € importante para compreender o formato e os conteudos que
seréo propostos no projeto de formacéo.

Alguns dados extraidos do questionario da Prova Brasil de 2017/, respondido
pelos professores que atuavam com o quinto ano, pode contribuir na visualizagéo do
gue seria uma projecao de algumas das caracteristicas deste universo de profissionais
da educacdo do municipio. O Ensino Fundamental possui aproximadamente 1500
professores, destes, 399 responderam ao questionario, uma amostragem que
estatisticamente nos aproxima de um perfil geral dos professores do municipio.

A maioria das profissionais sdo mulheres (97%), apenas 3% homens (ndo havia
possibilidade de assinalar uma alternativa diferente). A faixa de idade que possuia
mais professoras estava entre os 30 e 49 anos (78%). Ja em relacdo a raca, 87% se
declararam branca, 8% preta, 3% amarela, 1% parda e 1% indigena.

Importante pontuar que nenhuma das 60 escolas municipais de SJP atende
especificamente povos indigenas. As professoras que se autodeclararam indigenas
atuam com o Curriculo Municipal, sem nenhum tipo de adaptacdo ou flexibilizacéo,
porém, deverdo exercer protagonismo nas reflexées que acompanharao as formacoes
continuadas.

Segundo dados levantados, a formacéo inicial dos professores respondentes é

a seguinte:

17 As informag6es do questionario estéo disponiveis no site QEDU, nesta pesquisa optou-se por manter
as mesmas nomenclaturas utilizadas no documento, exatamente como respondido pelos professores,
apesar de algumas proporcionarem reflexées mais amplas, ou merecerem ser problematizada, como
as opcdes para auto declaracéo de cor/raga ou mesmo de género. https://www.qgedu.org.br/cidade/874-
sao-jose-dos-pinhais/pessoas/professor - Acessado 04/12/19.
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Figura 7 - Formacéo inicial dos Professores de 5° Anos em SJP em 2017
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Em relacdo a formacdo continuada, a pesquisa também trouxe algumas

informacdes relevantes. Apenas 16% dos professores nao fizeram ou ndo concluiram

nenhum curso de especializacdo, enquanto que a area tematica dos cursos estava

distribuida da seguinte maneira:

Figura 8 - Formacéo Continuada dos Professores que atuavam com 5° anos em 2017 em SJP
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Os professores ainda foram questionados se a participacdo em cursos e

oficinas havia impactado seu desenvolvimento profissional em alguma escala (pouco,
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meédio ou muito) e 91% responderam que sim, enquanto 6% respondeu que nao houve
impacto; 3% que nao participou.

Com estes dados ja podemos delinear um perfil dos professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em SJP. Sabemos que séo predominantemente
do sexo feminino (97%), a maioria se auto identifica sendo da raca branca (87%), em
geral possuem formacao superior como Normal Superior, Licenciatura (mais adicional
como normalistas ou técnicos em magistério) ou Pedagogia. Também ja cursou algum
tipo de pés-graduacédo lato senso, com énfase em educacgdo e possuem um vinculo
positivo com os programas de formacé&o continuada que ja participaram, uma vez que
91% respondeu favoravelmente ao impacto que a formacao iniciada exerce na pratica
docente.

Este seria o perfil do publico alvo da proposta de formacdo continuada. No
entanto, o contexto em que estas profissionais estdo atuando, também ira impactar
enormemente no conteddo da proposta. Atualmente, os sistemas de ensino estao
vivendo um periodo de expectativas, estudos e debates sobre as necessarias
atualizagbes e revisOes curriculares, resultado de um movimento que vem
acontecendo em efeito cascata a partir da publicagcdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do Parana ja
publicou o Referencial Estadual e o municipio de Sdo José dos Pinhais estd em
processo de redacédo de um novo curriculo municipal.

Retornando ao perfil das profissionais da Rede Municipal de Educacéo Béasica
de SJP, é possivel concluir que as propostas curriculares que vigoraram e a atual em
vigéncia no municipio respondem aos anseios e projetos de educacédo de cidadaos e
de sociedade que se autorreconhece como branca, enquanto que apenas 13 % do
quadro docente se autorreconhece como preta (8%), amarela (3%), parda e indigena
(1%). Na&o é de se estranhar que existe uma preponderancia branca, que reproduz
hegemonicamente o mito da democracia racial, que se apega apenas ao critério
fenotipico e ndo avanca para uma analise das condi¢cdes socioecondmicas da
populacao do municipio de SJP, uma vez que, como demonstrado no 1° capitulo deste
trabalho, ndo ha no curriculo vigente e nos anteriores, uma preocupacao teodrica e
metodoldgica com a problematizacdo da realidade social vivenciada nos diferentes
contextos histéricos. Negros e indigenas sdo segmentos sociais e historicos

abordados para aquém da sociedade de SJP.
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3.2. TRANSICAO DA POLITICA PUBLICA CURRICULAR MUNICIPAL E AS
EXPECTATIVAS DAS PROFESSORAS

Para compreender este contexto e como o ensino de Histéria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em SJP, se insere neste cenario, apresentamos um breve
historico da trajetoria do processo que antecedeu as discussdes na esfera municipal.
Pretendemos propor um panorama mais amplo para andlise da politica que resultou
na necessidade de se formular um novo documento curricular para a rede municipal
de ensino. Tal reflexdo nos conduzird num percurso que pretende pensar sobre o lugar
gue o ensino de Histéria devera ocupar nesta nova proposta, além de entender como
esse lugar foi se delineando.

Em 2014, com a promulgacao da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprovou o Plano Nacional de Educacéo (PNE), surgiram as primeiras discussées mais
consistentes, sobre a necessidade de construcdo de um novo curriculo para o
municipio de SJP. O curriculo vigente, até entéo, havia sido publicado em 2008 e foi
a fonte documental utilizada nesta pesquisa para pensar no ensino de Histéria, nos
anos iniciais da Educacao Basica no municipio.

O PNE (2014) estabelecia metas para a politica educacional nacional até 2024.
Foram propostas estratégias para implementacdo das metas que deveriam, de
maneira geral, orientar o setor educacional, bem como melhorar a qualidade da
educacdo em inumeros aspectos. O PNE (2014) estabelecia, entre suas estratégias
(referentes as metas dois, trés e sete), a elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que sistematizaria os contetidos fundamentais a serem aprendidos
por todos os alunos ao longo da Educacdo Basica, em todas as escolas do pais,
fossem municipais, estaduais ou particulares.

Em junho de 2015, o Ministério da Educacéo (MEC) tornou publico o fluxo para
execucao da estratégia de construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Em
setembro, consultores especialistas de trinta e cinco universidades apresentam uma
versao preliminar da BNCC, que foi aberta para consulta publica pelo MEC, através
de um canal online, onde diversos segmentos e sujeitos poderiam enviar suas
consideracgoes.

Também em 2015, no més de julho, foi publicada a Lei n° 2585, que instituia o

Plano Municipal de Educacéo de Sao José dos Pinhais - PMESJP, para o decénio
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2015-2025. O PMESJP estava intrinsecamente ligado ao PNE (2014), suas metas e
estratégias. O plano municipal também sinalizou a importancia do estabelecimento e
a necessidade de implantacéo de diretrizes pedagdgicas para a Educagéo Basica e
uma base nacional comum para os curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos para cada ano do Ensino Fundamental,
respeitando a diversidade regional, estadual e local.

Em marco de 2016, o MEC encerrou a fase de consulta publica a BNCC. Em
maio do mesmo ano a segunda versao do documento foi disponibilizada no portal.
Ainda em 2016, entre os meses de junho e agosto, foram organizados seminarios e
realizados na esfera estadual, objetivando sistematizar contribuices das secretarias
estaduais de educacao para a elaboragéo do documento, onde gestores, pedagogos,
professores, especialistas e associagdes cientificas, deveriam analisar o documento
e propor adequacdes que seriam utilizadas na redacao da terceira versao.

Em abril de 2017, o MEC divulgou uma terceira versdo da BNCC e, a sequir,
encaminhou o documento para aprovacgao do Conselho Nacional de Educacdo — CNE.
Em dezembro, o CNE aprovou a BNCC com dezenove votos a favor e trés contrarios,
sendo que, neste mesmo més, ela foi homologada.

Conforme destacou Moreno (2016), muitas criticas foram levantadas por
importantes instituicbes, como a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa
em Educacao (ANPED), em relacdo a pressa com que o processo foi deflagrado e a
maneira como os professores da Educac¢do Basica estariam apenas sendo levados
em conta neste processo, com a opcao de aceitar ou discordar dos pequenos tépicos,

como os direitos de aprendizagem. Moreno ainda acrescentou (2016, p. 11):

Por que ndo se tem pressa para outras metas do PNE que envolvem
investimentos na condicdo de trabalho docente? Por que né&o discutir,
também de maneira urgente, a viabilizag&o dos investimentos necessarios na
formacéo inicial e na formacao continuada, no salério inicial atrativo, em uma
politica de carreira estimulante, em melhores condi¢des de trabalho, com um
namero menor de alunos por turma?

Com a BNCC homologada, no inicio de 2018, a equipe da SEMED de SJP
organizou grupos de estudos para que professores, pedagogos e gestores pudessem
se apropriar do conteudo do documento. Foi nesta etapa, que surgiram as primeiras
reflexdes sobre como deveria ser o processo de constru¢cdo de uma nova proposta
curricular, que estivesse alinhada aos pressupostos do documento orientador, que

havia sido homologado pelo MEC.
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A Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED) estruturou um
documento orientador para o Curriculo das escolas estaduais do Parana, que deveria
ser utilizado inclusive pelos municipios do estado. Recebeu a denominacdo
“‘Referencial Curricular do Parana: Principios, direitos e orientagcdes” e seguia as
orientacdes constantes no Parecer n.° 15/2017 - CNE/CEB, bem como as
determinacdes da Resolucédo n.° 02/2017 - CNE/CEB.

Para redigir uma primeira versdo do Referencial Curricular do Paran4, além de
organizar os pareceres da equipe de técnicos do estado, foram consideradas as
contribuicdes de professores, de pais e alunos da rede estadual, coletadas durante os
Seminarios Estaduais. Entre os meses de julho e agosto de 2018, o documento
estadual esteve disponivel para consulta publica, estudos e andlises em diversos
contextos, especialmente, as semanas pedagdgicas e formacao de professores que
acompanham o inicio do segundo semestre letivo. Em novembro, a SEED apresentou
o Referencial Curricular do Estado do Parana para o Conselho Estadual de Educacao
(CEE), que foi aprovado quase unanimemente, recebendo apenas um voto contrario.

No segundo semestre de 2018, também iniciaram discussfes com o0s
professores, pedagogos e gestores da rede municipal de ensino de Sdo José dos
Pinhais. Objetivando um estudo inicial do Referencial Curricular do Parana, bem
como, sua articulacdo com a BNCC, além de retomar aspectos que precisam ser
problematizados no Curriculo Municipal de SJP (2008), foram criados Grupos de
Estudos (GE), com agendas de pautas bimestrais que eram organizados por area do
conhecimento. Cada profissional da educacdo do municipio poderia escolher
livremente em qual GE desejava se inscrever, conforme seu interesse ou formacéao
académica, considerando em qual discussdo poderia fazer contribuicbes mais
consistentes, ou mesmo a disponibilidade de horario do profissional conforme o
cronograma dos GE's.

Quando participasse de um GE, o profissional da educacdo deveria repassar
uma sintese das reflex6es para os demais profissionais da instituicdo escolar em que
atuava. Esta foi uma estratégia adotada pela SEMED SJP, numa perspectiva de tentar
aproximar todos os profissionais de todas as reflexdes que estavam sendo
fomentadas nos GE’s. Portanto, foram criados nas escolas, painéis, onde eram
disponibilizadas as sinteses das reflexdes que eram feitas nos GE’s, para posterior

leitura de todos os envolvidos e interessados em acompanhar este processo. Neste
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mesmo periodo, alguns pedagogos foram selecionados para representar seu
nucleo!®, participando de um curso de extensdo em parceria com a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).

A é&rea de Histéria possuia uma dinamica diferenciada na maneira de conduzir
as reflexdes no GE, especialmente, em relacdo ao estudo dos documentos que seriam
os referenciais para construcao do curriculo municipal. Em funcdo de uma parceria
com o Laboratério de Pesquisa em Educacgédo Histérica (LAPEDUH), da Universidade
Federal do Parana (UFPR), a professora Maria Auxiliadora Schmidt promoveu curso
de extensao, para os profissionais que haviam se inscrito para participar dos GE de
Historia uma reflexao sobre “Literacia Historica: questdes tedricas e praticas”.

O curso de extenséao, que aconteceu em parceria com o LAPEDUH, promoveu
uma maior aproximacao com o conteudo do Referencial Curricular do Parana. A
proposta estadual, para o ensino de Histéria, aproximou-se da Matriz Disciplinar
construida por Rusen (2001) e do conceito de consciéncia histérica. Para Silva (2012,
p. 52) o conceito de consciéncia historica deve ser entendido “no sentido de que a
compreensao do que seja a Histéria, deve ter uma relacdo com a vida pratica dos
sujeitos aprendentes, ndo se distanciando de elementos e regras metodoldgicas e
praticas da ciéncia da Historia”.

Durante os encontros da area de Histoéria, conduzidos pela professora Maria
Auxiliadora Schimidt, os profissionais da educacéo que participavam do GE puderam
manifestar seus anseios e expectativas, no que diz respeito a um novo curriculo.
Algumas destas manifestacbes foram sistematizadas e apresentadas no ultimo
encontro do GE, que aconteceu em novembro de 2018, e, assim como nos outros
encontros, gerou uma sintese, cujo conteudo foi transcrito e copias enviadas para as
escolas anexarem no painel informativo.

De acordo com o conteludo transcrito nesta sintese os profissionais da
educacao, esperam que a producao de um novo curriculo para a disciplina de Historia
contemple aspectos como a possibilidade de trabalhar com a multiperspectividade da
Historia; necessidade de se renovar as abordagens historiograficas; de uma
metodologia que torne a histéria mais significativa; incluir abordagens da historia

africana, afro-brasileira e indigena; estabelecer relacdes entre os recortes espaciais e

18 As escolas s&o separadas por nicleos, conforme sua localizagdo geografica. A excegéo sio as escolas rurais, que
constituem um nucleo formado por sua caracteristica — rural — e ndo proximidade fisica.
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temporais SJP/PR/BR; historia que faca parte da vida; o aluno deve se sentir parte da
historia; 4° e 5° conteudo distante temporal e espacialmente o que dificultaria o ensino;
resgatar a memoria dos grupos; como trabalhar a historia das familias; materiais
didaticos para sala de aula; superar o discurso de que Histéria € menos importante
que Lingua Portuguesa e Matematica nesta fase, alfabetizacao historica; trabalhar
Patrimonio Histérico; sugestbes metodologicas para trabalhar com as fontes;
selecionar quais seriam os contetdos pertinentes para a alfabetizacéo historica.

As consideracdes dos profissionais de educag¢do do municipio sdo de extrema
importancia. Nem todas as expectativas sao pertinentes a um curriculo, porém devem
ser consideradas na formulagéo de outras politicas publicas para educagcao municipal,
como os PPP’s, os regimentos e avaliacdo do PME, que acontece a cada dois anos,
e especialmente os programas de formagéo continuada.

Portanto, compreender a trajetéria que levou os professores a refletir sobre
suas expectativas em relacao ao ensino de Histéria sdo importantes para pensar uma
acdo formativa alinhada aos anseios e demandas especificas da rede municipal de
ensino de SJP. Nesse sentido Cerri (2009, p.151) fez uma pertinente reflexao:

Se vai haver mudanga no curriculo — e, portanto, no ensino— isso vai ser feito
somente com o dialogo, o respeito, 0 convencimento e a construcdo de
consensos possiveis, por mais que isso se diferencie daquilo que achamos
ser a teoria mais moderna, a pratica mais contemporanea, o curriculo mais
atualizado. Tudo o que se afasta desse principio basico esta fadado ao

fracasso, no médio ou mesmo no curto prazo, e acabara alimentando o
rosario de lamentacdes sobre o estado da educacgédo e do ensino da Historia.

Ao final de 2018, foi estruturada uma equipe na SEMED para compor o grupo
responsavel pela relatoria de um novo documento curricular, na esfera municipal. O
grupo pretende produzir um novo curriculo, a partir dos documentos norteadores,
especialmente a BNCC e o Referencial Curricular Estadual, além de dialogar com a
versdo do Curriculo de SJP (2008) e das consideracdes da comunidade escolar.

A parceria com o LAPEDUH né&o foi renovada e a formagéo continuada dos
professores da rede municipal ficou a cargo dos coordenadores de Histéria da
SEMED, funcéo que atualmente é exercida pela autora desta pesquisa.

Considerando a importancia e relevancia em promover uma formacéo
continuada especifica sobre diversidade étnica, racial e cultural do municipio,
entendemos ser oportuno propor uma ementa e um programa de formacéo continuada

que atenda as especificidades locais, as orientacdes da BNCC e do Referencial
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Curricular do Parana, a Lei N° 11645/2008, sem deixar de lado os anseios e
necessidades das professoras que lecionam Historia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental na rede municipal.

3.3. PROPOSTA PARA UM PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA: HISTORIA
E CULTURAS INDIGENAS DO PARANA E DE SAO JOSE DOS PINHAIS NO
COMPONENTE CURRICULAR HISTORIA

O programa de formacéo continuada para as professoras da rede municipal
de SJP tem por objetivo contribuir com a execucdo de uma politica publica
educacional, preocupada com o reconhecimento e inclusdo das diferencas étnicas
e da histéria e culturas dos povos indigenas, permitindo pensar um novo desenho
para a sociodiversidade municipal.

Nesse sentido, ao elaborar a presente proposta, recorremos as consideracoes
de Petronilha (2007) sobre como a educacdo das relacdes étnico-raciais deve ser
conduzida. Para a autora, devemos ter como referéncias os seguintes principios
“consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos; agdes de combate ao racismo e a discriminagdes” (SILVA. 2007, P.491).
Portanto, as aces pedagogicas propostas neste programa consideram estes trés
eixos, que podem ser resumidos da seguinte maneira: reconhecer a diversidade étnica
e racial, reparar (politicas publicas de reparacao histérica) e valorizar esta diversidade.

A formacao sera constituida por uma carga horaria anual total de 40 horas,
sendo 32 horas com atividades presenciais mensais (8 encontros de 4 horas) e 8
horas com atividades online, através da plataforma gratuita Google Sala de Aula. As
atividades presenciais seguirdo a mesma organizagao que era utilizada pelos GE’s
com o LAPEDUH, uma vez que tal encaminhamento demonstrou ser viavel e
eficiente.

O Google Sala de Aula sera utilizado para disponibilizar a bibliografia e os
materiais trabalhados durante os encontros, promover féruns com discussdes e
compartilhar a execucao das atividades, inclusive as avaliativas. A certificagdo sera
emitida pela SEMED-SJP para quem participar de, no minimo, setenta e cinco por
cento das atividades propostas.
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O cronograma da programacao sera organizado da seguinte maneira:

Modulo Temaética Bibliografia:
GUIMARAES, Manoel Luis
Salgado. Nacdo e civilizacao
nos tropicos: O instituto
historico e geografico brasileiro
e o Projeto de uma Histéria
Nacional. Estudos Historicos,
Rio de Janeiro: n°1, 1998.
Ensino de Historia e identidade | - ABUD, Katia Maria. O ensino de
| — Ensino de | nacional. Histéria nos anos iniciais: como
Historia e a se pensa, como se faz. In:
construcao Antiteses. Universidade
da Estadual de Londrina, v. 5, n. 10,
identidade p. 555-565, jul./dez., 2012.
nacional. OLIVEIRA, Jodo Pacheco. O

Diversidade cultural indigena.

nascimento do Brasil: revisao de
paradigma historiografico. In:
OLIVEIRA, Joao Pacheco. O
nascimento do Brasil e outros
ensaios: “pacificacdo, regime
tutelar e formacéao de
alteridades” — Rio de Janeiro:
Contra Capa, 2016.

OLIVEIRA, Jodo Pacheco. Uma
etnologia dos indios misturados?
Situacéo Colonial,
territorializacao e fluxos culturais.
In: OLIVEIRA, Joédo Pacheco. O
nascimento do Brasil e outros
ensaios: ‘“pacificagdo, regime

tutelar e formacgéao de
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alteridades” — Rio de Janeiro:
Contra Capa, 2016.

- ALMEIDA, Maria Regina
Celestino. O lugar dos indios na
historia: dos bastidores ao palco.
In: Os indios na Histéria do
Brasil. Rio de Janeiro. Editora:
FGV, P. 13-25.

Il — O lugar
dos povos
indigenas na
Historia do
Estado e do

Municipio.

Os povos indigenas no Parana
e em SJP

- MOTA, Lucio Tadeu. Historia do
Parand: relacdes socioculturais —
da pré-histéria a economia
cafeeira. Maringa: EDUEM, 2012
(Colecéo Formacéo de
Professores EaD, v. 60)

- Vida indigena no Parana:
memoria, presenca, horizontes /
Claudia Inés Parellada... [et al.].
Curitiba: PROVOPAR Acéo
Social / PR, 2006.

- Video documentario Veredas
Kaingang. Maringa:
SEMUC/ASSINDI, 2017, In:

https://www.youtube.com/watch

?v=bsyAKhdsJJk

Atividade de campo no Sitio
Arqueoldgico da Represa do

Miringuava.

DUARTE, Ana Paula Moreira
Pinto. Diadlogos sobre Patrimonio
Cultural nas Colonias localizadas
proximas a area de alagamento
da barragem do rio Miringuava
em Sado José dos Pinhais.
Curitiba:  Fundacdo Aroeira,
2017.
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https://www.youtube.com/watch?v=bsyAKhdsJJk
https://www.youtube.com/watch?v=bsyAKhdsJJk

- PARELLADA, C.I. (coord.)
Relatorio final de caracterizacéo
do patriménio arqueolégico de
Miringuava, vale do rio
Miringuava, municipio de S&o
José dos Pinhais, Parana.
Curitiba: Museu Paranaense/
IPHAN, 2002.

" -A
tematica
indigena na

legislagéo

educacional.

O lugar dos povos indigenas

no curriculo: ontem e hoje.

-FELIPE, D. A,; FRANCAF. F. A
diversidade na educacdo escolar: o
curriculo como artefato cultural. In:
Atos de pesquisa em
educacdo - PPGE/ME ISSN
1809-0354 v. 9, n. 1, p. 49-63,
jan./abr. 2014.

- SACRISTAN, José Gimeno. A
funcdo aberta da obra e seu
contetdo. In: SACRISTAN, J. G.
(Org.). Saberes e incertezas
sobre o curriculo. Porto Alegre:
Penso, 2013. p. 9-14.

A Lei 11645/2008 e a tematica

indigena em sala de aula.

SILVA, Edson. O ensino de
Historia Indigena:
possibilidades, exigéncias e
desafios com base na Lei
11645/2008. In: Revista
Histéria Hoje. Volume 1,
namero 2, 2012, p. 213-223.

- BANIWA, Gersem. O indio
Brasileiro: o que vocé precisa
saber sobre os povos indigenas
no Brasil de hoje. Brasilia:

Ministério da Educacéo,

97




Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade,; LACED/Museu

Nacional, 2006, p. 17-26.

DA SILVA, Giovani José; DA
COSTA, Anna Maria Ribeiro
FM. Histérias e culturas
indigenas na  Educacéao

Basica. Belo Horizonte:

Auténtica, 2018.

IV — Ensino
de Histéria e
Cultura

Indigena.

Oficina de Pesquisa
Arqueoldgica.

- FUNARI, Pedro Paulo. Os
historiadores e a
PINSKY, Carla
Bassaneri. Fontes historicas.
Séo Paulo: Contexto, 2010.

- PAIVA, Adriano Toledo.

Estudos dirigidos com fontes

cultura

material in:

primarias — metodologias e sua
aplicacdo. In; PAIVA, Adriano
Toledo. Histéria indigena na
sala de aula. Belo Horizonte:
Fino Traco, 2018, p. 51-73.

Préticas para o ensino de

Histériaa com a temaética

indigena.

-SILVA, GIOVANI  JOSE.
Ensino de Historia Indigena.
In; WITTMANN, Luisa Tombini
(org.) Ensino (d) e Historia
Indigena. Belo  Horizonte:
Autentica 2005, p.21-47.

- Relatério de Consultoria para
o CNE- CNE/
UNESCO: Desenvolvimento,

aprimoramento e consolidacao

Projeto

de uma educacgéo nacional de
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gqualidade — Historia e Cultura

dos Povos Indigenas.

Pretendemos ainda tecer algumas consideracdes de maneira a elucidar o
objetivo especifico de cada um dos moddulos, bem como o0s respectivos
encaminhamentos propostos para cada um deles, assim, justificar como foi feita a
escolha dos contetdos e tematicas do programa, uma vez que nao se trata de um
processo neutro, sim, um exercicio de poder.

A trajetoria de selecdo dos conteudos abordados na proposta foi pensada
numa perspectiva curricular pos-critica (SILVA, 2017). S&do conteddos que permitem
um trabalho com os professores voltado para a problematizagéo das relagcbes de
poder entre as nacbes que compdem a heranca econémica, politica e cultural da
conquista colonial europeia (SILVA, 2017). Propomos uma formacdo preocupada
com a incluséo da historia e das culturas dos povos indigenas no Brasil e no Parana,
a partir das abordagens antropoldgica e historiografica que vem sendo produzida a
partir dos anos de 1990 no Brasil, voltadas para insercdo de andlises que
demonstram o protagonismo dos povos indigenas e o lugar que ocuparam e ocupam
no processo de construcao da historia do Brasil.

Assim, seria possivel evitar analises onde o processo de dominacado seria
uma via de méo unica, e sim, resultado de uma complexa relagéo de poder em que
tanto a cultura dominante quanto a dominada se veem profundamente modificadas.
Estas analises nos permitiiam justamente focalizar tanto os processos de
dominagé&o, como os de resisténcia, bem como a interacdo entre eles (SILVA, 2017),
destacando o protagonismo exercido pelos Kaingang, Guarani e Xeta no Parana e
dos povos indigenas no Brasil.

A selecao dos conteudos e textos para os médulos considerou pesquisadores
e producbes que podem fornecer aportes tedricos para que as professoras olhem
para alguns episodios da histéria do municipio ou do estado, de maneira que
consigam reexaminar criticamente a presenca indigena. Para Oliveira (2016) a tarefa
de recolocar os indigenas como agentes efetivos na construcao do Brasil ndo seria
facil, pois:

Recolocar os indigenas como agentes efetivos na construcéo do Brasil ndo é

uma tarefa com repercussoes restritas ou pontuais. A semelhanca de mexer
em um castelo de cartas, somos involuntariamente conduzidos a rever
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interpretacdes mais frequentes e consagradas que eminentes historiadores,
sociblogos, geografos, economistas e antrop6logos formularam sobre o pais
(OLIVEIRA, 2016, p. 8).

Ao propor um projeto de formacdo de professores, que objetiva
instrumentalizar este profissional a lapidar o olhar para os eventos e personagens
da historia, com outro foco, algumas limitacdes podem ser enunciadas. Uma delas
foi sinalizada por Oliveira (2016) no trecho acima, quando afirma que as
repercussdes deste tipo de histdria vdo muito além da tematica indigena. Portanto,
o programa de formacdo continuada serd um momento de exercicio, para que as
professoras consigam conhecer e compreender melhor as contradicoes, jogos
politicos e ideoldgicos que caracterizaram a formacao da identidade nacional.

A selecdo dos conteudos também levou em consideracdo 0s anseios e
expectativas, trazidas pelas professoras da rede municipal, que foram sinalizados
nos GE’s de Histéria em 2017. O grupo na época sinalizou o desejo de trabalhar
com a multi perspectividade da Historia; de renovar as abordagens historiogréficas;
incluir abordagens da histéria africana, afro-brasileira e indigena; estabelecer
relacBes entre 0s recortes espaciais e temporais SJP/PR/BR; uma historia que faca
parte da vida dos estudantes.

Segundo orientagcdes da BNCC (BRASIL, 2017, p.) os professores “devem
assumir uma atitude historiadora diante dos contetdos propostos no ambito do
Ensino Fundamental”. Esta proposta se apresenta como estratégia de
instrumentalizacdo para o professor da rede municipal de S&o José dos Pinhais,
conforme perfil demonstrado anteriormente, para colocar em questdo o
conhecimento sobre as coisas do mundo, promovendo a producao do conhecimento
histérico em sala de aula, assumindo assim, esta atitude historiadora diante dos
conteudos propostos para o componente curricular de Historia.

Em relacéo a esta “atitude historiadora” que as professoras deverédo assumir,
segundo a BNCC (2017), € preciso ter clareza de seu sentido de forma mais obijetiva,
uma vez que ensinar histdria ndo € a mesma coisa que fazer uma pesquisa histérica.
Segundo a BNCC (2017) o ensino de histéria deve possibilitar o desenvolvimento de
habilidades para a constru¢cdo de um pensamento historico, j& um pesquisador esta
preocupado com a pesquisa, analise de fontes e uma problematica acerca de um

periodo ou tema, questdo que foi considerada na sistematizacdo dos modulos.
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No planejamento dos Mddulos nos preocupamos em selecionar referéncias
bibliograficas, para gerar reflexfes e debates e trazer os proprios sujeitos sociais, 0s
povos indigenas para a proposta. Portanto, para tratar da trajetoria historica destes
povos, bem como sua presenca, na histdria do estado e do municipio iremos dialogar
com os estudos, conceitos e métodos utilizados na “histéria indigena” e na “etno-
historia”.

No inicio do século XX, o termo etno-histéria era utilizado em pesquisas e
estudos que recorriam a utilizacdo de documentos escritos e dados arqueoldgicos
para a reconstrucdo da historia de culturas indigenas (ROJAS, 2008). Inicialmente a
etno-historia estava vinculada a estudos de sociedades nédo ocidentais e agrafas e,
segundo Rojas (2008), era uma espécie de histéria dos povos sem historia.

Cabe ressaltar que ha casos de sistemas de escrita criados pelos indigenas,
antes mesmo da chegada dos europeus. Alguns povos utilizavam diferentes
suportes, como ceramica, pedra, madeira, 0ssos ou papel. A dificuldade encontrada
no processo de decifrar tais escritas ndo converte estes povos em agrafos (ROJAS,
2008).

Por volta da década de 1930, ja havia um consenso entre os pesquisadores
em torno da ideia de que etno-histéria seria um método interdisciplinar de pesquisa
(ROJAS, 2008). Segundo Trigger (1982) os primeiros passos da etno-histéria foram
dados por antrop6logos, depois por historiadores, em seguida outros pesquisadores,
como geografos e arquedlogos.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira em 1988, varios
direitos dos povos indigenas foram reconhecidos, especialmente o direito aos
territérios tradicionais, ampliando o numero de estudos sobre a questéo, fazendo os
pesquisadores buscarem métodos que subsidiassem as pesquisas sobre estes
diferentes grupos.

Inicialmente, a etno-histéria era uma metodologia que utilizava principalmente
evidéncias documentais, artefatos arqueolégicos e tradicbes orais para estudar as
transformacdes nas culturas das sociedades sem escrita da Ameérica, principalmente
no periodo posterior a colonizagdo (TRIGGER, 1982).

Para Cunha (2009), até a década de 1970, os indigenas néo tinham passado
e nem futuro, eram povos sem historia e seu fim estava proximo. A etno-historia

surgiu como metodologia de pesquisa que permitia o estudo da historicidade destes
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povos indigenas ou nativos. Para Trigger (1982), tratava-se de fugir das abordagens
etnocéntricas evitando tratar destes povos de maneira separada, como se fossem
diferentes dos povos ocidentais, o termo que deveria ser adotado era “histéria
indigena” ou a “historia de cada povo”.

Pesquisadores como Robert Carmark (1979), Bruce Trigger (1982), Jorge
Eremites de Oliveira (2003), José Luis de Rojas (2008), Cavalcante (2011); Mota
(2014) séo autores que qualificam a etno-histéria como um método interdisciplinar
que conjuga dados e métodos da antropologia, da histéria e da arqueologia. Para
estes autores, este método seria 0 melhor caminho para compreender os povos e
culturas ndo ocidentais numa perspectiva histérica.

As fontes orais, arqueoldgicas, estudos linguisticos, e documentos escritos,
sejam eles produzidos por indigenas ou ndo indigenas, sao parte do arcabouco de
possibilidades, utilizados para subsidiar pesquisas que abordam aspectos sobre
estes povos, que dificilmente seriam acessados por outras vias.

Para Cunha (2006) a etno-histéria pode ser entendida como a compreensao
ou representacao que os povos indigenas fazem sobre a sua propria historia ou
sobre suas categorias de tempo, ou seja, suas historicidades. Essa abordagem néo
desconsidera 0 ambiente colonial, uma vez que foi neste contexto que muitas
representacdes foram construidas, porém privilegia a abordagem émica, ou seja, a
representacdo que os indigenas fazem de si mesmos. Este tipo de abordagem se
opbe a chamada “abordagem ética”, que remete aquelas feitas a partir de chaves
interpretativas externas.

O uso da abordagem émica, segundo Oliveira (2003) pode ser mais complexo
do que parece, pois ela “estaria impregnada de representagées simbdlicas néo
facilmente decodificaveis e passiveis de serem ordenadas em termos temporais”
(OLIVEIRA, 2003, p. 40). Utilizar esta perspectiva significa que além de dar voz aos
povos estudados, em muitos casos serd necessario subverter a maneira linear com
a qual estamos acostumados a pensar a historia.

Esta perspectiva ndo linear de pensar a histéria pode nos aproximar de um
principio operador proposto por Morin (2005) para compreender a realidade. Para este
autor a historia deve ser pensada num circuito antagbnico e a0 mesmo tempo

complementar, no qual a ordem e a desordem convivem entre si, garantindo a
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organizacédo, desorganizacao e reorganizacao constante da realidade, que obedece a
determinismos e acasos.

Ao utilizar uma fonte, seja ela escrita, oral ou um artefato arqueoldgico, o
educador, deve considerar que cada povo possui perspectivas proprias sobre ela.
Portanto, é necessario compreender estas perspectivas antes de inseri-las em uma
escala linear ocidental de organizar a histéria. Na perspectiva da etno-histéria o
trabalho com documentos coloniais precisa de uma atencéo diferenciada, no que diz
respeito a andlise discursiva.

Diante do exposto, € importante destacar que considerar a perspectiva do
indigena, ndo quer dizer que automaticamente ele apresenta uma versao “melhor” ou
mais “verdadeira” da historia. Um indigena é uma pessoa que como qualquer outra
exerce diversos papéis sociais e ocupa diferentes posi¢cdes no sistema em que esta
inserido. Além disso, ndo podemos subentender que todos os indigenas dominam a
integralidade da mentalidade de sua etnia (CAVALCANTE, 2011).

Tais consideragbes ndo diminuem a importancia dos indigenas no
conhecimento histérico, somente servem de alerta, uma vez que representacdes
historicas individuais ndo sdo automaticamente convertidas em coletivas.

O método etno-histérico foi desenvolvido e aplicado para compreensédo de
aspectos dos grupos indigenas, que eram considerados agrafos. Segundo Schwartz
(2005) ele também pode ser utilizado, a partir da perspectiva émica em outros
contextos, até mesmo as sociedades ocidentais.

A Histéria indigena pode ser considerada um campo de pesquisa onde a
metodologia da etno-histéria pode auxiliar o pesquisador a conduzir seus estudos de
maneira bastante eficaz.

Durante muito tempo, na historiografia brasileira os indigenas foram vitimas
de uma eliminacdo ndo apenas fisica, mas também, como sujeitos historicos
(CUNHA, 1992). Foi a partir da década de 1990, que a articulacdo de pesquisadores
como antropologos, arquedlogos e historiadores, promoveram uma renovacao na
perspectiva dos trabalhos em torno desta tematica. Assim, comecou a florescer a
formacao de pesquisadores, publicacdo de obras e trabalhos, laboratérios e grupos
de estudos que tém contribuido para o avango das pesquisas
sobre a histéria dos povos indigenas (CAVALCANTI, 2011).
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A Lei Federal N° 11.645, tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura
indigena nas instituicbes de ensino do pais, sendo fundamental o acesso dos
educadores e estudantes ao contetdo produzido por estes pesquisadores. Mais do
que isso, entendendo as instituicbes de Educacdo Basica como espacos que
também produzem conhecimento, ndo apenas de transposic¢ao didatica daquilo que
€ produzido nas universidades, os sujeitos da acdo educativa também devem se
aproximar e conhecer o método de pesquisa utilizado nestes estudos, que em alguns
casos € a etno-histéria. A proposta de formacgédo continuada que apresentamos
acima, fundamenta-se nos estudos da Histoéria indigena, na qual, como apontado
acima por Cavalcante (2012) e Mota (2014), trata-se a etno-historia de uma
metodologia antropoldgica as problematizacées dos objetos de estudos na histéria.

Assim, podemos comecar a avancar no que diz respeito a um ensino de
histéria que estd comprometido em superar a perspectiva eurocéntrica e
evolucionista presente em muitos curriculos escolares. Os povos indigenas,
enquanto sujeitos historicos, ndo irdo figurar somente em teméticas relativas a pré-
histéria brasileira e ao periodo de conquista do continente, contribuindo na
consolidacdo de uma viséo fossilizada destes povos, e os silenciando nos demais
periodos da histéria nacional.

Alguns aspectos precisam ser destacados, entre eles o de que um Referencial
Curricular Municipal ndo devera se limitar a tratar da histéria indigena no periodo
colonial. Ha muita histéria indigena no periodo que antecede a chegada dos
europeus na América. Temos muito para estudar no periodo pos-contato dos
europeus com 0s indigenas no territorio brasileiro e americano, porque estes povos
ndo sdo apenas vitimas do processo colonial, também sdo responsaveis por sua
propria histéria (CUNHA, 1992).

Tratar os indigenas como sujeitos de sua propria histéria ndo quer dizer que
estamos atribuindo a culpa de todas as dificuldades e exploracdo, que estes povos
enfrentaram, a eles mesmos, apenas significa mostrar que foram atores do
processo, estabeleceram diversos intercambios com os colonizadores, criaram
diversas estratégias de relacionarem-se com 0s europeus, sendo por vezes aliados
no sistema colonial e contribuindo com ele (CAVALCANTE, 2011).

Outro aspecto que sera incentivado pela proposta de formacdo continuada,

sera de uma aproximacao dos educadores do contexto historico dos artefatos no caso
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da visita ao sitio arqueoldgico, dialogando com as possibilidades que existem para
contar as historias destes grupos.

Assim seria possivel estabelecer um trabalho pedagdgico preocupado em
superar a generalizacdo de tracos culturais de um povo para todos oS povos
indigenas. Por isso seria importante na ementa do Grupo de Estudos, um trabalho de
pesquisa e aproximacao com cada uma das etnias que vivem nas aldeias da regiao

metropolitana de Curitiba, quais sejam: Kaingang, Guarani e Xeta.

3.3.1. Mddulo | — Ensino de Histéria e a construcdo das identidades nacionais

Neste item apresentamos o Médulo |, que sera composto por dois encontros:
1) um presencial e 2) outro online, na plataforma Google Sala de Aula. Os textos e
discussbes serdo utilizados para embasar reflexbes relacionadas a ideia de
identidade nacional, bem como, suas permanéncias dentre as tematicas do
componente curricular de Historia ontem e hoje.

Antes de introduzir as reflexdes propostas nos textos selecionados havera um
momento para levantar com as professoras seu conhecimento prévio sobre a
teméatica, assim, seria possivel alinhar e conduzir a proposta contribuindo
efetivamente na problematizacéo de tais conhecimentos.

Considerando que ainda € presente nos documentos orientadores
curriculares, como BNCC (2017) e Referencial Curricular do Parana (2019) uma
visdo de que o ensino de Histéria tem a funcéo de construir vinculos do individuo
com a patria, sendo uma forma de inculcar um sentimento de nacionalidade
(CATELLI, 2019) a ideia de identidade nacional serd o objeto de estudo do primeiro
encontro do Médulo I.

O artigo do Manoel Luis Salgado Guimaraes (1998), intitulado “Nacao e
civilizagdo nos tropicos: o Instituto Historico e Geografico Brasileiro e o Projeto de
uma Histéria Nacional” contribuirdo com o estudo, pois conduzirdo as reflexdes
sobre a génese da disciplinarizacdo da Historia no Brasil, dissertando sobre como
este modelo foi colocado em pratica.

A selecéo deste texto para este modulo considerou o fato de as professoras

da rede municipal ndo serem especialistas em Historia, portanto, ele permite
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explorar a génese da disciplina, o que é bem importante para compreender a sua
trajetdria, bem como comecar a identificar algumas permanéncias e mudancas que
sofreu ao longo do tempo. O autor problematiza o conceito de civilizagédo que o IHGB
operou, colocando o homem branco de matriz europeia como ideal de civilizacao,
enquanto marginalizava os povos indigenas e africanos; sendo esta uma reflexao
importante para subsidiar a discussdo sobre identidade(s) nacional(ais) na
perspectiva da diversidade.

O artigo “O ensino de Histdria nos anos iniciais: como se pensa, como se faz”,
da pesquisadora Katia Maria Abud (2012) auxiliara nas reflexdes e analises para o
contexto do Ensino Fundamental I, levando as professoras a refletirem sobre os
conceitos e temas mais valorizados pelos curriculos de Histéria e como eles séo
desenvolvidos em sala de aula.

O artigo de Abud (2012) ainda traz um enfoque especial ao tratamento dado
historicamente ao tema “indigena no Brasil”, como ele veio impregnado de juizo de
valor. Destacou também que geralmente o tema acompanha a chegada dos
portugueses no Brasil, que ainda € frequentemente apresentado como
“descobrimento”. Este texto pode servir de disparador num exercicio onde as
professoras podem dialogar sobre as possiveis estratégias de ensino e
aprendizagem, que rejeitem a imagem do indigena cristalizado no tempo, o “indio
genérico” que vive nas chamadas “tribos”.

Assim abrimos um canal para questionar a abordagem tradicional dos povos
histéricos que viviam no territério nacional, avancando por um caminho diferente,
como o proposto pelo pesquisador e indigena Gersem Baniwa (2006), que entende
que quando falamos da diversidade indigena, estamos falando de diversidade de
civilizagcdes autbnomas, com culturas, sistemas politicos, juridicos, econdmicos e
sociais diversos. Sao grupos humanos que se constituiram do mesmo modo que
outras civilizacdes dos demais continentes.

O segundo encontro deste Modulo, sera ofertado na plataforma online. Trés
capitulos/artigos serao disponibilizados para leitura e debate num forum, onde as
professoras deverdo postar suas duvidas e considerac¢des. Os dois primeiros textos
serdo respectivamente “O nascimento do Brasil: revisdo de um paradigma
historiografico” e “Uma etnologia dos indios misturados”, situagdo colonial

territorializacdo e fluxos culturais do antropélogo Jodo Pacheco de Oliveira, e 0
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terceiro o da pesquisadora Maria Regina Celestino Almeida, intitulado “O lugar dos
indios na Histdria: dos bastidores ao palco”.

Os textos escolhidos tém por objetivo subsidiar as professoras nas reflexdes
sobre a historia dos indigenas e como estudos historicos tém contribuido na
desconstrucdo de visdes equivocadas e preconceituosas sobre estes povos,
demonstrando por meio de pesquisas que trazem a analise de fontes e documentos
historicos, presenca das diferentes etnias indigenas na histéria do Brasil durante
esses 520 anos de contato com 0s povos europeus. Assim as professoras poderao
perceber que ndo existe uma unica identidade cultural brasileira, mas diversas
identidades que coexistem e convivem. Portanto, “ora identidade implica em
alteridade, assim como a alteridade pressupde diversidade de identidades, pois € na
interacdo com 0 outro ndo idéntico que a identidade se constitui” (BANIWA, 2006, p.
49).

Como atividade avaliativa do Mdédulo | as professoras deverdo produzir e
postar de forma que todos possam visualizar, uma tabela comparativa sinalizando
uma permanéncia e uma mudanca que identificaram no tratamento dado aos
temas/conteudos referentes a histéria e culturas indigenas, ontem e hoje. Deverao

levantar hipoteses que justifiquem tais permanéncias e mudancas.

3.3.2. Médulo 11 - O lugar dos povos indigenas na Historia do Estado e do Municipio.

O Modulo 1l sera composto por dois encontros, um presencial e outro online,
na plataforma Google Sala de Aula. Os textos do Modulo | e as discussdes
realizadas seréo utilizados para embasar reflexdes relacionadas ao lugar dos povos
indigenas na Historia do Estado e principalmente no Municipio.

O video documentéario “Veredas Kaingang™® foi uma iniciativa vencedora do
Prémio Aniceto Matti (Edital 008/2015), produzido com verba de incentivo a cultura -
Lei municipal 9160/2012, Secretaria de Cultura - SEMUC - do Municipio de Maringa-
PR e uma realizacdo da Associagao Indigenista - ASSINDI - Maringa.

O conteudo audiovisual foi escolhido para instigar as professoras a perceberem

gue é possivel produzir uma historia local onde os povos indigenas estdo presentes

19 Disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=bsyAKhdsJJk — Acessado 09/12/19.
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na atualidade, desempenham diferentes papéis, possuem suas proprias historias,
narrativas e a presenca destes nas cidades traz a tona uma probleméatica que precisa
ser observada, estudada e encarada de frente, pois demonstram que e Como 0S povos
indigenas estdo presentes na realidade atual. Presentes de uma forma que néo
agrada os olhos da populacédo nado indigena, dadas as condi¢cdes sob as quais vivem
e sob as quais interagem na sociedade. O documentario problematiza diversas
questdes que sdo relacionadas a forma como esses povos foram historicamente e o
sdo ainda hoje vistos e percebidos pelos ndo-indigenas. A presenca deles nas ruas
das cidades incomoda. S&o esses incobmodos que precisam ser apontados e
discutidos. Na discusséo serdo pontuados os aspectos pertinentes a relacéo histérica
destes povos com o Estado Brasileiro e com os governos provincial e estadual. Para
complementar, sera disponibilizado na plataforma online um material organizado pela
pesquisadora Claudia Inés Parellada e produzido pela PROVOPAR em 2006,
intitulado “Vida Indigena no Parana: memoria, presencga e horizontes”?. E, também,
escolhemos o texto “Historia do Parana: relagbes socioculturais — da pré-histéria a
economia cafeeira, de autoria do pesquisador Lucio Tadeu Mota, sobre a presenca de
populacdes cacadoras-coletoras-agricultoras, fabricantes ou ndo de ceramica, desde
aproximadamente 8 mil anos antes do presente.

Tratar da histéria do Parana e do municipio de S&do José dos Pinhais, assim
como de qualquer outra localidade brasileira, remete a tratar da urgéncia em
reconhecer e valorizar 0s povos que aqui viviam antes da chegada dos europeus. Os
povos indigenas e seus legados para a sociedade sdo-joseense podem assumir
diferentes formas, seja na formacéao étnica da populacéo, seja nas formas de cultivo
da terra, do preparo dos alimentos que deles herdamos, seja no nome de lugares e
pessoas.

A bibliografia sugerida para o Modulo Il busca subsidiar uma discusséo sobre
um Brasil Pré-Colonial que faz parte de um passado desconhecido na maior parte dos
curriculos escolares. Podemos dizer que é o periodo da historia da vida dos indios
brasileiros, com a qual temos pouco contato no processo de escolarizacédo. Todavia
as sociedades indigenas tém uma histéria para contar, de mudancas, permanéncias

e de relagdes socioculturais.

20 Disponivel no link http://estagiocewk.pbworks.com/f/LIVRO PROVOPAR Kit Indigena.pdf -
Acessado 09/12/19.
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A bem-sucedida adaptacao destes sujeitos ao meio ambiente tropical, além da
domesticacao de plantas, foram importantissimas em nossa economia, passando por
trdgicos eventos que reduziram grupos étnicos inteiros a poucos individuos
remanescentes, eles possuem uma histdria para contar. Historia que hoje é possivel
conhecermos por meio de resultados dos estudos arqueoldgicos e historicos que
temos ao nosso dispor. Quando contamos a historia destas e de seus grupos, 0 Uso
de alguns termos precisa de um cuidado, especialmente, quando tratamos dos povos
indigenas no periodo conhecido como Pré-Colonial. Entendemos que a periodizacéao
no ensino da historia € um recurso importante que facilita a compreenséao do passado,
distinguindo e repartindo o tempo em fases que podem ser culturais, politicas,
econdmicas ou tecnoldgicas. As Américas tém um passado independente dos outros
continentes, pois houve pouca interacdo entre eles, antes da chegada dos povos
estrangeiros. Assim, consideramos como maior divisor de aguas a chegada dos
europeus, porém, a maior parte do passado destes povos americanos, corresponde a
um periodo isolado destes grupos.

Neste mddulo, sera oportuno lancar um férum para problematizar o uso do
termo o “indigena”. Segundo Baniwa (2006, p. 30) o termo foi criado pelos né&o
indigenas, para denomina-los, “ndo existe nenhum povo, tribo ou cla com a
denominacao de indio. Na verdade, cada “indio” pertence a um povo, a uma etnia
identificada por uma denominagéo prépria, ou seja, a autodenominacdo”. Com o
surgimento do movimento indigena organizado a partir da década de 1970, estes
povos acordaram que era importante manter, aceitar e promover a denominacgao
genérica de indio ou indigena, como uma identidade que une, articula, visibiliza e
fortalece todos os povos originarios do atual territorio brasileiro e, principalmente, para
demarcar a fronteira étnica e identitaria entre eles, enquanto habitantes nativos e
originarios dessas terras, e aqueles com procedéncia de outros continentes, como 0s
europeus, os africanos e os asiaticos (Baniwa, 2006, p.31).

O termo atualmente é usado como uma marca identitaria, capaz de unir povos
gue eram historicamente distintos e rivais, em uma luta por direitos e interesses
comuns. Baniwa (2006, p. 31) destacou a ideia de parentesco que os indigenas
contemporaneos possuem, ndo em um sentido de igualdade ou semelhanca, porém,

autonomia sociocultural de seus povos diante da sociedade global”.
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Cabe ressaltar que cada povo indigena constitui-se como uma sociedade Unica,
na medida em que se organiza a partir de uma cosmologia particular prépria que
baseia e fundamenta toda a vida social, cultural, econémica, juridica e religiosa do
grupo. Deste modo, a principal marca do mundo indigena é a diversidade de povos.
Hoje no Brasil existem 305 etnias falantes de mais de 220 linguas indigenas (IBGE,
2016)%L.

A segunda aula deste modulo sera uma atividade de campo, onde os
professores poderdo conhecer o Sitio Arqueoldgico da Represa do Rio Miringuava.
A leitura de dois relatorios serd importante na contextualizacdo dos espacos
visitados e para compreender a importancia dos artefatos encontrados neste sitio.

O primeiro relatério foi intitulado “Relatério final de caracterizacéo do patrimoénio
arqueologico de Miringuava, vale do rio Miringuava, municipio de Sdo José dos
Pinhais, Parana”, organizado por Claudia Inés Parellada, em 2002. E o outro,
“Dialogos sobre Patrimdnio Cultural nas Colbnias localizadas préoximas a area de
alagamento da barragem do rio Miringuava em S&o José dos Pinhais”, organizado por
Ana Paula Moreira Pinto Duarte, publicado pela Fundacéo Aroeira em 2017.

Os dois materiais resultaram dos estudos e resgates arqueolégicos feitos na
area da obra de construcdo da Represa do Rio Miringuava em SJP, que sera o local
gue os professores irdo conhecer durante a aula de campo. A leitura dos relatorios e
a visita ao espaco serao instrumentos para compreender melhor a presenca destes
povos no territério sdo-joseense, que € anterior a chegada dos europeus, que esta
histéria também deve ser contada para saberem que o territdrio do municipio de SJP
ja foi ocupado por outros povos, em outros periodos historicos

Quando os primeiros grupos de europeus chegaram ao Parana, no final do
século XVI, descobriram que esta regido ja era ocupada por grupos indigenas, que
pertenciam a familias linguisticas Jé e Tupi-guarani. Segundo dados do Centro de
Estudos e Pesquisas Arqueoldgicas da Universidade Federal do Parana (CEPA)??, os
primeiros habitantes do planalto de Curitiba, formavam pequenos grupos e

distribuiam-se de forma desordenada e esparsa.

21 Atlas Nacional Digital do Brasil. In: hitps://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-
imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/9890-ibge-lanca-atlas-nacional-digital-do-brasil-2016-
com-mapas-interativos-e-caderno-tematico-sobre-indigenas, acesso em 7 de fevereiro de 2020.

22 <http: http://www.humanas.ufpr.br/portal/cepa/revista-do-cepa> Acessado em: 12 de 2018.
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Foi mais especificamente, a partir da década de 1960, que arquedlogos
descobriram sitios arqueolégicos em diversas localidades do planalto curitibano
constatando que no territorio viviam povos classificados pela Arqueologia como pré-
ceramistas e ceramistas.

Colonizadores portugueses e seus descendentes estabelecidos em Sao Paulo
deram inicio a ocupacdo europeia do espaco que hoje chamamos de Planalto
Curitibano. De acordo com estudos, apresentados por Maria Angélica Marochi (2004,
p. 53), a descoberta do ouro foi o principal motivo para criacdo de um primeiro nucleo
colonial portugués, por volta de 1640. O povoado, que ficou conhecido como Arraial
Grande, originou posteriormente municipios como Curitiba, Sdo José dos Pinhais e
outros que fazem parte da RMC.

Como nos anos iniciais da Educac@o Basica, o recorte espacial privilegia
analises no contexto local, podemos enfatizar o estudo das etnias cuja presenca no
planalto curitibano, foi mais evidente, como a Guarani, Kaingang, Xeta e XoKleng.
Assim, garantimos a possibilidade de nos aproximar, conhecer e valorizar a histérica
presenca deles, bem como seus conhecimentos e modos de vida tradicionais,
evitando generalizacdes e buscando fortalecer e preservar suas identidades.

Outro aspecto importante que merece ser problematizado com as professoras
é o fato de que os contetdos quando trabalhados em sala devem abordar histéria e
culturas indigenas de forma a contribuir para melhorar a qualidade de vida das
comunidades nativas atuais. Isso porque a populacéo se percebe herdeira de saberes
gue melhoram seu cotidiano, enriguecem a cultura, revitalizam os saberes e as
memorias coletivas e ampliam a cidadania (PARANA, 2006).

Oficialmente SJP ndo tem aldeias ou escolas indigenas, no entanto as
pesquisas diagndsticas sinalizaram a presenca, tanto de estudantes?® quanto de
professores que se autodeclaram indigenas, sem contar os que ndo aparecem na
pesquisa, pois, ainda ndo reconhecem a sua ascendéncia.

A atividade avaliativa do Médulo Il sera um relatorio da aula de campo, de forma

gue o professor possa pensar sobre a experiéncia e sistematizar suas conclusoes.

23 Em dados do perfil socio cultural dos alunos de 5° anos, levantados no diagndstico da Prova Brasil
em 2017, quatro por cento (132 estudantes) se declararam indigenas.
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3.3.3. Mddulo 1l - A temética indigena na legislacdo educacional

O Mdédulo 11l € composto por dois encontros presenciais, cujo objetivo sera o
de problematizar a funcado dos documentos orientadores e norteadores das politicas
publicas educacionais, como um curriculo, bem como, a insercdo do contetdo
previsto pela Lei 11645/2008 nas praticas docentes.

No primeiro encontro o texto “A diversidade na educacao escolar: o curriculo
como artefato cultural (2014)”, dos pesquisadores Delton Aparecido Felipe e Fabiane
Freire Franca, sera utilizado para subsidiar, com as professoras, uma discussao sobre
a presenca de tematicas ligadas a diversidade cultural nos curriculos escolares.
Enquanto o texto do José Gimeno Sacristan intitulado “O que significa o curriculo
(2014)” irda subsidiar as discussdes sobre a funcdo do curriculo e suas camadas
(prescrito, interpretado, realizado e real). A bibliografia indicada para o segundo
encontro permitira tratarmos das especificidades da Lei 11645/08.

O primeiro texto € um artigo intitulado “O ensino de Histéria Indigena:
possibilidades exigéncias e desafios com base na Lei 11645/2008 (2012)”, do
pesquisador Edson Silva, e o segundo um livro, do pesquisador Giovani José da Silva,
chamado Historias e culturas indigenas na Educacédo Basica, irdo contribuir para
debater desafios enfrentados pelos professores para efetivacdo do contetdo proposto
pela Lei.

No que se refere a histéria indigena, por exemplo, ja passou mais de uma
década desde a publicacdo da Lei 11.645/2008, ainda existem muitos desafios para
sua efetividade, se a nova versao curricular ndo estabelecer estratégias para sua
aplicacéo se tornard um documento de gaveta.

Segundo o Parecer N° 14/2015 do CNE/CEB, para que seja efetiva e correta
a abordagem da temética indigena nos curriculos e espacos de aprendizagem das
instituicbes de ensino, os educadores, especialmente os professores “devem
conhecer e superar 0s principais problemas evidenciados, 0s quais somente
reforcam preconceitos e produzem desinformag¢des sobre os povos indigenas”.
Ainda segundo o documento, os préoprios indigenas devem assumir 0 protagonismo
de falar sobre suas histérias e culturas.

Por isso que a introducdo de um livro do pesquisador e indigena Gersem

Baniwa, intitulado “O indio Brasileiro: tudo o que vocé precisa saber sobre os povos
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indigenas no Brasil hoje” (2006), foi selecionada para aprofundarmos o estudo junto
as professoras. Nesse encontro também sera interessante buscar palestrantes
convidados, representantes das etnias e grupos das comunidades localizadas nas
proximidades de SJP, ou mesmo, as professoras que se declaram indigenas podem
conduzir as reflexdes.

Assim, teremos a oportunidade de chamar a atencdo para a importancia de
parcerias com as liderancas indigenas (kuja e xamoi, sébios, educadores,
intelectuais indigenas, em geral) para atuarem como formadores, palestrantes e
conferencistas, dentre outras formas de reconhecimento de saberes e
conhecimentos indigenas.

Esse movimento ndo é um detalhe, ele é essencial para a promocao de uma
proposta de formagao continuada que busca problematizar a dinamica sociocultural
da sociedade brasileira, visando a construcdo de representacdes sociais positivas,
gue possam valorizar as diferentes origens culturais da populacdo e que, ao mesmo
tempo, cria um ambiente escolar que permita a manifestacao da diversidade de forma
criativa e transformadora na superacdo de preconceitos e discriminacdes étnico-
raciais (BRASIL, 2015).

Para a avaliacdo deste Modulo, as professoras deverdo produzir um texto
didatico, cujo objeto de estudo central seja trabalhar a histéria dos povos indigenas
do Paran& ou de S&o José dos Pinhais, ontem ou hoje.

3.3.4. Modulo IV - Ensino de Historia e Cultura dos Povos Indigenas.

O Modulo IV sera composto por dois encontros presenciais, onde buscaremos
tratar de praticas pedagdgicas para o ensino da histéria e cultura dos povos
indigenas, especialmente os que viviam neste territorio antes da chegada dos
europeus. No primeiro encontro iremos subsidiar o professor para que ele consiga
desenvolver com os alunos uma oficina de arqueologia.

Sera importante retomar com o0s professores 0s estudos e pesquisas
arqueolodgicas realizados na regido, que iniciamos com a aula de campo e agora
pode ser ampliado de forma a permitir que ela possa introduzir tais conhecimentos
no processo de ensino e aprendizagem. O texto do pesquisador Pedro Paulo Funari,

intitulado “Os historiadores e a cultura material (2010)” traz alguns aportes tedricos
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para as professoras entenderem melhor as especificidades de uma pesquisa que
utiliza fontes arqueoldgicas.

O texto do pesquisador Adriano Toledo Paiva, intitulado “Estudos dirigidos
com fontes primérias — metodologias e sua aplicagéo (2018)” também devem trazer
subsidios para as professoras trabalharem com a historia indigena em sala de aula,
especialmente a partir de artefatos arqueoldgicos. Esta oficina foi idealizada de
forma a poder contribuir com professoras que, como mencionado em outros
momentos ndo sdo especialistas em Histdria, portanto, possuem dificuldade no trato
com algumas tematicas que exigem o dialogo com fontes menos convencionais,
como 0s vestigios arqueoldgicos.

As fontes arqueoldgicas sdo um recurso importante na escrita da historia dos
povos histéricos que viviam no Parana e em Sao José dos Pinhais. S&o estudos feitos
a partir destes vestigios que nos permitiram saber, por exemplo, que 0s primeiros
povos agricultores e ceramistas que chegaram ao Parana vieram do planalto central
brasileiro ha mais de quatro mil anos. Eram ancestrais de indios J&, conhecidos como
Guaiana, Coroado, Gualacho e Pinaré, representados atualmente pelos kaingang e
Xokleng. Um relatério do Presidente de Provincia do Parand, de 1876, descreve a
presenca de indios Botocudos, provavelmente Xokleng, nas proximidades de
Guaratuba e Rio Negro. Foi um dos primeiros registros de uma autoridade colonial,
indicando a presenca destes povos em terras paranaenses. Acredita-se que a
mudanca desses grupos da Serra do Mar para o Planalto Curitibano tenha ocorrido
como tentativa de fugir dos colonizadores europeus, que chegavam a regiao
(PARELLADA, 2006).

Para trabalhar em sala de aula com histéria destes povos de uma forma mais
lidica e interativa sugerimos 0 uso dos materiais disponibilizados pelo Museu de
Arqueologia e Etnologia (MAE) da UFPR. O MAE oferece uma série de produtos para
0 uso em sala de aula, como as caixas didaticas com diversos materiais de apoio e
propostas de atividades. Cada caixa é dedicada a um tema especifico e pode ser
emprestada para os professores desenvolverem atividades em sala de aula.

No primeiro encontro do Médulo IV, convidaremos um pesquisador do MAE
para trabalhar com as professoras o conteudo da caixa “Arqueologia do Litoral
Paranaense”. Entre outras possibilidades de trabalho pratico, o material orienta como

desenvolver pesquisa arqueologica simulada na sala de aula.
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A pesquisa simulada podera subsidiar diversas reflexdes, porém, o enfoque
central nesta proposta sera de apresentar e valorizar a tradicdo arqueoldgica
relacionada aos ancestrais de indigenas Jé no Parana, chamada de Itararé-Taquara,
uma vez que a maioria dos artefatos arqueologicos encontrados em SJP
correspondem a esta tradicdo (MOTA, 2012).

Estes povos utilizavam a ceramica em pecas com pequeno volume e espessura
fina, eventualmente era feito um acabamento, com uma marcacao de tecido, malha,
carimbos ou mesmo uma incisdo, na parte externa dos vasilhames. Ja as ferramentas
liticas, eram polidas e ou lascadas e usadas como raspadores, plainas, machados,
pildes e batedores. Também confeccionavam cestos, principalmente em taquara,
alguns eram inclusive impermeabilizados com cera de abelha para armazenar liquidos
(PARANA, 2006; MOTA, 2012).

O segundo encontro e ultimo do Modulo 1V ser4 o de encerramento da proposta.
Esta focado na pratica pedagogica, em como as reflexdes e problematizacdes
exploradas durante os encontros podem ser levadas para a sala de aula. Tais
reflexdes podem ser compartilhadas com toda a rede municipal de ensino com a
promocado de um seminario, onde as professoras possam sistematizar e compartilhar
como a formacao impactou em sua pratica docente.

O texto do professor Giovani José da Silva intitulado “Ensino de Histdria
Indigena (2005)” e o “Relatério de Consultoria para o CNE: desenvolvimento,
aprimoramento e consolidacdo de uma educac¢édo de qualidade — Histéria e Cultura
dos Povos indigenas” serao os aportes teéricos que conduzirdo os trabalhos.

No primeiro texto o professor Giovani compartilha uma experiéncia pessoal que
teve ao trabalhar com a etnia Kadiwéu no Mato Grosso do Sul. Ja o relat6rio do CNE
traz um diagnéstico do cenario nacional e aponta alguns caminhos que devem ser
seguidos pelos professores em todo pais, apresentando inclusive algumas
orientacdes para a pratica docente.

No segundo encontro os professores irdo, a partir dos textos base e, em
equipes, proporem planos de aula, ou de trabalho docente para encaminhar
conteudos sobre a histéria e cultura indigena em Sao José dos Pinhais nos dias atuais.
A ideia deste médulo sera de pensar nestes sujeitos na atualidade.

Dessa maneira, pretendemos identificar estes sujeitos historicos que viveram e

ainda vivem no territério que hoje faz parte do municipio de Sdo José dos Pinhais.
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Pois enquanto a cidade se desenvolvia, eles ndo deixaram de existir, protagonizaram
conflitos e disputas pelo direito de permanecerem em seus territorios com seus modos
de vida proprios e hoje sdo municipes de SJP.

Desde a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas
vém buscando fortalecer o movimento de conquista, (re)conhecimento e respeito a
seus direitos especificos e diferenciados. Este processo precisou ser acompanhado
de novas posturas e medidas também por parte das politicas publicas educacionais,
devendo o ensino de Histéria na Educagdo Basica, atualmente, pautar-se em
politicas inclusivas que contemplem a trajetéria historica e expressdes socioculturais
destes grupos. O plano de aula que as professoras deverdo desenvolver neste
moddulo, pautado na diversidade, sera utilizado para avaliar a consolidagdo do

processo de ensino e aprendizagem do médulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A homologac¢édo da BNCC, em 2017, pressionou 0os municipios de todo pais
para realizarem 0 necessario processo de revisdo e adequacdo curricular. Este
movimento fez com que o0s sujeitos envolvidos com as acdes educativas
revisitassem algumas reflexdes e/ou formulassem novas sobre o que e como
podemos tornar mais eficiente o processo de ensino e aprendizagem.

Este estudo de caso nasce como escopo deste processo, professora da rede
publica de Séo José dos Pinhais e académica de um programa de mestrado
profissional, buscamos o aprofundamento na histéria do ensino de Histéria nacional
e local, das orientagdes dos documentos norteadores em vigor, como a BNCC
(2017) e o Referencial Curricular do Estado do Parana (2018) e do contetdo da Lei
11.645/2008. Assim, como servidora publica, poderiamos contribuir para tessitura
de um curriculo municipal que pudesse contemplar algumas lacunas do curriculo
anterior.

A intencao do estudo de caso néo foi fazer juizo de valor do curriculo anterior,
sim, identificar possibilidades de permanéncias, bem como, de onde seriam
necessarias mudancas e rupturas. A necessidade de ruptura com o0 ensino
tradicional ficou evidente, especialmente, quando tratamos das teméaticas que
envolvem conteudos sobre relagBes étnico-raciais e culturais, como na abordagem
da historia dos povos indigenas.

O ultimo capitulo, o produto final desta dissertacao, foi pensado no sentido de
acao concreta, com vistas a um processo de ensino e aprendizagem historica, mais
inclusivo e empético. A estratégia seria formar os professores, de forma que possam
superar determinadas abordagens e conceitos que tradicionalmente compdem as
listas de conteudos a serem ensinados aos estudantes.

A estratégia de atuacdo apresentada como produto final foi voltada para o
curriculo interpretado e ndo o prescrito. O contetdo prescrito nunca dara conta, pela
prépria esséncia do documento, de toda a dimenséo formadora necessaria. Vale
lembrar o caso dos PCN’s (1997) ou mesmo a Lei 11645/2008, que propuseram
uma base metodoldgica e/ou conteudos que deveriam ser comuns para todas as

escolas brasileiras que, no entanto, ndo se enraizaram na maioria das instituicoes
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de ensino. Ou seja, por forca de lei o conteudo destes documentos estava prescrito
nos curriculos, porém, ndo necessariamente na pratica docente.

Por inUmeros motivos, entre eles, podemos mencionar o uso de metodologias
ainda amparadas na tradicdo, uma visdo autoritaria do processo de ensino e
aprendizagem, a organizacao e selecdo dos conteudos dos curriculos, o cotidiano
escolar, o formato ou auséncia de programas de formacdo continuada.... E muito
comum que 0S pressupostos introdutorios curriculares ndo estejam alinhados ao
efetivo desenvolvimento de tais pressupostos.

Ainda, devemos considerar que qualquer curriculo que seja produzido a partir
de agora, devera em seu conteddo conter sessenta por cento do que esta prescrito
na BNCC. O que pode ser um problema para as redes de ensino, uma vez que € um
documento com muitas limita¢des, especialmente do ponto de vista das politicas de
inclusdo étnica-racial e cultural, ja que ficou fortemente preso as amarras da
tradicao.

A forma que a BNCC de Historia foi produzida, homologada e seu contetdo
final, receberam e recebem muitas criticas. Entre elas destacamos o eixo central,
gue deslocou o foco do ensino de Historia nesta etapa, para a constru¢éo do sujeito
“Eu” e do “Outro”, somente no quinto ano, ampliou para 0 mundo e a diversidade de
povos e culturas. H4 uma grande generalidade, que ndo ajuda muito o professor que
nao é especialista em Histdria a problematizar os objetivos de aprendizagem.

Ou seja, as questdes nao estdo explicitas no documento e fica a cargo do
docente “entender’” que determinada problematica pode ser trabalhada no eixo
tematico proposto. Portando, quando e como o professor ira “entender” que devera
trabalhar com conteddos e tematicas que envolvem relacdes étnico-raciais e
culturais dos povos indigenas? Arrisco responder que provavelmente ao trabalhar o
“descobrimento do Brasil”, “colonizacao”, “fim da escravidao” utilizando os mesmos
encaminhamentos de sempre.

Conforme salientou Sacristan (2013, p.26) “as pesquisas demonstram que o
curriculo deixa de ser um plano proposto quando é interpretado e adotado pelos
professores, o que também ocorre com outros materiais curriculares”. Portanto,
objetivando mediar a relagédo do professor com o curriculo prescrito, valorizando sua

autonomia na interpretacdo do documento, porém, fortalecendo seu repertério e
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criticidade no trato com os conteudos, especialmente os que envolverem a historia

e cultura dos povos indigenas, que a ementa do programa de formacdao idealizada.
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ANEXO |

LEGISLAGAO QUE NORTEIA O ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

Mo Ensino Fundamental — Anos Iniciais, o objetivo & assegurar a todas as criangas um
tempo rmaior de convivio escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma
aprendizagem com mais qualidade.

O presente documento, do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
estrutura-se em 5 (cinco) anos iniciais no Sistema Municipal de Ensino de So
José dos Pinhais. Esta fundamentado na legislagao pertinente ao tema:

Lei Federal no 9.394/1996, de 20/12/1996. Estabelece as Direfrizes e
Bases da Educacao Nacional.

Parecer CEB no 24/2004, de 15/09/2004. Estabelece normas nacionais
para a ampliagio do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de duragéo.

Lei Federal no 11.114/2005, de 16/05/2005. Altera os arts. 6°, 30, 32 e 87 da
Lei n®. 9.394/1996. Torna obrigatdrio o inicio do Ensino Fundamental aos seis
anos de idade.

Parecer CNE/CEB no 6/2005, de 0B/0&/2005. Reexame do Parecer
CME/CEB 24/2004, estabelece normas nacionais para a ampliagao do Ensino
Fundamental para 9 (nove) anos de duragao.

Resolugao CNE/CEB no 3/2005, de 3/08/2005. Define normas nacionais
para a ampliagio do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos de duragio.

Parecer CME/CEB no 18/2005, de 15/09/2005. Orienta a matricula das
criangas de 6 (seis) anos de idade no Ensino Fundamental obrigatdrio.

Lei Federal no 11.274/2006, de 6/02/2006. Altera a redacio dos arts. 29,
30, 32 e 87 da Leino 9.394/1996. Disp&e sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o
Ensino Fundamental.

Deliberagdo CEE no 03/06, de 09/06/2006. Estabelece normas para a
implantacdo do Ensino Fundamental de 9 (anos) de duragdo no Sistema Estadual
de Ensino do Estado do Parana.

Indicagdo CEE no 01/2006, de 09/06/2006. Estabelece normas para a
implantagdo no Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Parecer CNE/CEB no 39/2006, de 08/08/2006. Consulta sobre situagtes
relativas a matricula de criangas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental.

Deliberacao CEE no 05/06, de 01/09/2006. Crienta para a implantagao do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Parecer CEE no 01/06, de 01/09%/2006. Orienta para a implantagéo do
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Ensino Fundamental de 9 (anos).

Parecer CNE/CEB no 45/2006, de 07/12/2006. Interpretacdo da Lei
Federal n°. 11.274/2006, que amplia a duragio do Ensino Fundamental para 9
(nove)anos.

Parecer CNE/CEB no 572007, de 1%/02/2007. Consulta com base nas Leis
n®. 11.114/2005 e no 11.274/2006, fratam do Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos e da matricula obrigatdria das criangas de seis anos no Ensino
Fundamental.

Indicagdo CEE no 01/2007, de 13/04/2007. Altera o art. 12 da Deliberagao
n®.03/06 - CEE.

Deliberacdo CEE no 02/2007, de 13/04/2007. Altera o art. 12 da
Deliberacio n®. 03/06 — CEE.

Deliberagdo CEE no 03/2007, de 15/06/2007. Estabelece normas
complementares para implementagao do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Indicagdo CEE no 02/2007, de 15/06/2007. Estabelece normas
complementares para a implementagdo do Ensine Fundamental de 9 (nove)
anos.

Indicaggo CME no 01/2007, de 18M0/2007. Estabelece normas para
implantacio do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Resolugio CME no 01/2007, de 30/10/2007. Estabelece normas para a
implantacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos de duracéo no Sistema
Municipal de Ensino de S0 José dos Pinhais.

Resolugdo CME no 02/2007, de 13M11/2007. Trata sobre o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos.

Parecer NCE/CEB no 4/2008, de 20/02/2008. Orienta sobre os trés anos
iniciais do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

O Municipio de S8o José dos Pinhais fez opgdo de implantar o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, no ano de 2007, apds estudos e Indicagdo do
Conselho Municipal de Educagao.

129



ANEXO I

Sumario do Curriculo de 2004

Apresentagio

Historico

1 Teorica ...
1. Pressupostos Teorico-Metodoldgicos
2. Referéncias

175

11 Lingua P
1. Concepeio

2. Objetode Estudo

3. Encaminhamento Metodologico
4. Contendos

5. Avaliagio

6. Referéncias

m
1. Concepcio

2. Objetode Estudo

3. Encaminhamento Metodolégico
4. Conteudos

5. Avaliagio

6. Referéncias

241

IV Ciéncias
1. Concepgio
2. Objetode Estudo

3. Encaminhamento Metodoldgico
4. Contesidos

5. Avaliagio

6. Referéncias

v 3

1. Concepgio

2. Objetode Estudo

3. Encaminhamento Metodologico
4. Conteiidos

5. Avaliagio

6. Referéncias

19

e T —
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ANEXO Il

CONTEUDOS - HISTORIA — 1 ANO

TRABALHO

SOCIEDADE

CULTURA

0 meu dia-a-dia.

Como organizo o mau
tempo.

Acontecimentos
importantes em
vida.

A instituigao familiar.

Afungdo e a posigao
de cada
membro da familia.

O modo de vida

diferante das familias que
moram em apartamentos
Ou em casas.

Chuem trabalha na
escola.

Respeito e ajuda
mutua.

A necessidade das
habitagoes.

Eu sou assim.

A historia do meu
MomE.

Meus dados pessoais.

Orientar-se & atuar nos
espagos cotidianos e nas

suas vivencias habituais
de tempo.
Viver em familia.

A familia e seus
membros.

As familias nao sdao
todas iguais.

Distingdo entre casa e
lar.

Percepgao dos

diferentes tipos de casas,

hoje & em outros tempos
& lugares.

A escola.

A sala de aula.

Meus brinquedos
especiais.

Coisas que eu gosto
que detesto.

05 bringuedos ontem e
haje.

Aprender a forma &
fungdo do calendario.

0 lazer em familia na
atualidade, em outros
tempos e lugares.

. As casas nao s5ao
iguais.

As escolas estao em
toda parte.

Direitos & deveres do
alumo.
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ANEXO IV

CONTEUDOS - HISTORIA — 2° ANO

TRABALHOD SOCIEDADE CULTURA
Eﬂﬁ!tﬂiﬂb daidentidade. I T & e EU'T Corms U &ra & Comd &u Sdu
= Mo & ST, - (T L T - -ﬂlﬂﬁl'l-'llaﬂ-

-  Documenscs:corfdiocerascimanio. | - Miou joilo deser. - Bringuedos @ brincadeinas.
. Os utilizades em
n“,mm B AaEss vida, Euwtenha urma historia. dﬂnmmu-
O tempao.
- Mocdodeterporaldade. As pessoas mudam com o
= Doue oo Taz ndos oo dag i g .nd“ Hl‘lia;b.
Trabalhe de cada pessoa da | ' roldgia. Aconlecimentos importanies
familia dos alunos. ﬂtampueu:dendu'i&. & sua vida.

- Trabalho oma resposia
ciibral 85 neE Sl adecs b s,

- Romanoado.

N TR

- Tiposde profsshes.

A necessidade do trabalho.
- Emcasa @ o ourns ambienies.

A organizacio do trabalho
escaolar.

= Difgreniss &

dlad peSsoan o
integram a esoolar,

Familia

a 4o AOMme @ sobvenome da
mmmu-
= Apsora

- Darinas ud parlicisam oo
cofiwivia familiar,

- Diferengas & semalhangas anine as
faimiias Soa akings.

- F-l:I'TrIH dﬂﬂm_w
Formas sociais de moarar.

Aldzias.
Fmﬂﬂ

Lo, ner-run i
=B 1y TRt [ S

E=zcola.

%mu&m

I-Iﬂ'n.n:l.lhi aseola
Assnoinrion de Fais o Mesires -8R0

Atividades do homem & da
mulher na familia.

%ﬁ.nmﬂmhﬂnmﬂim
ciittados da casa & dos
P diviiso das larelas.
Bl s o Ml

Atividades cotidianas
individuais & coletivas.

- FHon

LarEr,
- Afrddados inddduss & cololas.
. m-muu
nnmhn-nnuimg.nn neje,
L=
Casd.

- As casas mudarm, Confomse: a

condigdo social, culural o o
tempa.
A eseala,

= Ciomio & minha esoola.
= s encoles S ouires SRS o
OUlnos lugans.

Simbolos da escola & do
municipia.

- Hing, bandeing & brasdo,
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ANEXO V

CONTEUDOS — HISTORIA - 3° ANO

TRABALHO SOCIEDADE CULTURA
Medinde o lempa. Dgue élempa. Eltmmntm para medir o
- Dia, Seemana, mis. = mpe.

- FProfissionats que irabalham oo
decumeniog histonador @ anquediogs

Trabalhe na comunidade
[bairralvila) em gque mora o
aluna.

- As atividades econdmicas
DeSEvohAaas o halmo.

- Az diversas fongles/profissdes
e b T

= Profsshos gue fi adsiom mas o a5

ERLTEE ST AT
= Areminoerslopels rabalho.
Homam & mulher.

= Funglesiprofissbes do homam o da
midher hoje & am oLt lEWEOS @

hganes.

- Advidades do Fabalhd coserrcdddas
pelas diferenies ondas, Foje o om
Do lempods @ hejanes.

Trabalha infantil.

= Droued?

= Estatsto da Crianga @ 4o Adolesoonie
—ECH

-  Profisshis que uvilizam msos o
COMunicacio & imnspons.

ana N SE gD,
= Eﬁﬁlﬂliﬂbﬂi: oraEis, @scribos,
[T

Bairre & sua histdria.

R apracas.

Chraspadany o o haiero,

Az iransformaghes oocormidas R

Esadimo.

- Samdhangas & dilerencas enine os
Esadimos

- mmhnmm
Esadimo,

Familiae oulros grupos sociais.

- Fomilias ue pardoipam na fonma g
- ﬁmnlu afro-descandemies &

- Eru mlrmaun flidsrangas @

- m e lazer Hl’l-m SCadE.
Associapbes:

= d aie.

| ot on)

w gl i
I Do apoi: dube do maas: grupa de
. [EaRSEino escotar

Os meios de comunicacio.

- Formas S comunicagio que fazenms
i onfdian oot aluncd.

0= meios de lransporte.

- Formis de iAnspoias fazaTT
mmmuumg

- Ahimidria o mskn s G Tan Spore.

Termpo & histdria.

Diferenies registros.

Dutros lipos de documentes.
DS musaus & seus objetos,

Doc I'I'Iﬂ'l!ﬂ! coma patrimdnio
hist

A comunidade

(Bairraivilaicokbnial

- Fomas celazer o festas axisienies no
biadimi,

- Moradas o lpos de casa (esblos
n.rql.lﬂn whos 0 SEpIlo

e & @M oulnds
- mmnmm
- Enrulin: plblicos no bairro
b @ e difenen s dpotas.

=Larer, FEstas & omemoragbes.

= Erincadeiras

- Foimas & T
Eﬁ“‘“’“" haie.

- Diferemas de  lostas &

mﬁ;ﬂummm-
- e g s,

0= meios de comunicacio.

Simboles do municipio.
= Hino, bancdena o bra s,
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ANEXO VI

CONTEUDOS - HISTORIA - 3* ANO
TRABALHOD SOCIEDADE CULTURA
Medinds o lempo. O g & bem po. Instrumentos para medic o
&m
- Dia, Semana, mis. u;lgnm:num pa-
- Profissiona gque trabalham oom Dotumontos: ardis. escritos, | Tempo e histdria.
dosumenios histoiador o anuedlogn il
Diferentes registros.
Trabalhe na comunidade | Baimoesuahistoria red
(bairraivila) em gue mora o | — Dutros lipos de documentos.
s I Doupadiodo bakro, Os museus e seus objetos.
- An iansimapds ocormdas o
- As afividades scondmicas Esadimo. tn’ﬂ COI melﬂ
desanyolddas no baimo. . e pa
. As diversas fenpdes/profissdes F—g. W «—— ke "'ﬂtgﬂ
il lnies. - Felagies socials @ eCondMCas mo
. Profissbes que ndo axstem mais @ as baimd. A comiunidsde
s PR TG MM LTI (bairralvilaicalinia).
- Aremunemgdo palo rabalho Fﬂ“llﬁ&mﬂﬂwpﬂ!mlﬁ

- Aldvidades do Tabalho desersolddas
palas diferonios owrias, RO o oW
CRPT oS @ hagares.

Trabalha infandtil.

= Douad?

- Eslatuto da Crianga @ o0 Adclescanis
- BEiCh,

- Profissbes gue ullizam moos O
COMUNCHCSD & mnspota.

= Familias qui parddpam na fomaplo
- F.'lmnlnn afro-descenderss &
- nnlrmau gliderangas &

nML

Associagbes:
- Dasporihas [imes de fulsbol, sic).
mﬂm Hﬁ%
> De apol: e de moax; QrupD S
- ESiing escaar.

D% meios de comunicacho.

- Formas G COMUNCacho que fasem
o cofidian: dos aluncs.
- i s ITeali S i OO M (el .

0= meios de iransporta.

- FOrmiss da LRI
FamE o Jotecones

- AhiEiiria S0S mahls S ransporma.

- Fomasdelaner o festas axisienies no
- Moadas o fipos de casa (esilos
anguita [T T ]
h:rdm:.hu.h & Em ouinks
- hh'nM.ul:ﬂ'Inm'b.
- EBarvigos pidblicaos no bairro
umﬁunmmmm

=L arer, Festas & omemoragbes.

- Fomas & am  oulnos
Foalia e comamores o
= Difgremias o Testas &

mmﬂﬂummm-
- Clmaheractes migiaas tckica.

D= meios de comunicacio.

Fivmas de oomu @ am
DTS iuﬂmnm i
= +i0 oS O

- F-mnu-u-lr‘ﬂﬁmum}nnn

Homem & mulber na

Roje & em Gutfos tempos.
“Uikardo Gfrancaa: 9. oro; o

Simbeles do municipio.

- Hing, bandsing @ brasio.
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ANEXO VI

CONTELUDOS - HISTORIA — 4* SERIE | 5° ANO

CULTURA

Conceils & importancia do
trabalhe [ontem & hoje).

Trabalho na hisidria do Brasil
Nas comunidades infigenas

Conceils & importancia do
trabalhe [ontem & hoje).

Diaxs basredairanis.
Dixs ropsising.

A luta dos colonos por heis
mais justas e pela
Independéncia do Brasil.

Conceito & importancia do
trabalbhe da Regro, aflem &
haje.

Trabalho nas comunidades
negras.

Trabalho escrava.

Conceils & importancia do
trabalhe [ontem & hoje):

- O trabalho do Erigrants
EEIENGaIn.

As infludneias da globalizacio
rias relagdes do trabalho.

As teenologias & o trabalhe na
sociedads conlempora

Az expedices uezas
da nova terra |F?-Jri:np.

Eoand e attem T
As Capitanias Hereditdrias.
Em busca da novas dguezas Hosno).
05 Eanderaniss.
o5
A Inconfidéncia Mineira.

A transferéncia da cone
poruguesa.

A independéncia do Brasil.
Sociedade brasilaira

Escrasa africano.
Herviy ey

Rl (Mosdimenios sodakal

%tmﬂh
0 nisgra

Sociedade brasileira:

INfEMesEas alfou Modvaghes para &
i a0 Brasd.

(it 0 Sl di Evasil

& oonagio.

ierniae.

w‘nhﬂmm rabalho &
e
Participagd&o politica dos.

cidadBos — o volo [onlem e
).

0= movimenlos sociais (ontem

Manifestagdes da culbura
indigena.
mmmﬂhﬂhm
nﬂ'urrmd- o
Ird:nln TR
ralgRsas.

| dler Farme ind il b s
& oulros |&I'I'Ip'.'l’5
1_ir|{h:|5j.

Manifestacies da cultu
poruguess, e

Costumes alimentares & de
vestuario dos Lropeiros.

Wﬂ%ﬂhﬂdi

Citates hespiricas que apeusenim
Comemoragbes civicas.
Manifestagdes da culbura
africana.

[e] P A (e O v &

mw*

Reskilbncia manidas.
E -dnmu.llt

%@m%

Guunu; RS © O
ﬂnﬁpnl do homemdmulher

da cultura

Influéncia da midia
& hoje). leravelas, A%,
Operdria minisséries & ou 'S
Enoliigicn mw
Ma
D el & Dilms
Simbolos do Pais
Hina, bamdiois & Brasd.
Lanse § ndoesnad
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