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ANDRADE, Pamela F de. Ensino de Historia por meio dos espacos de memdria da cidade.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia). Universidade Estadual de Maringa.
2020.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo apresentar as possibilidades da utilizagdo dos espacos
de memoria e patrimonios da cidade para o ensino da Historia Local. Procurando realizar uma
reflexdo sobre a funcionalidade e metodologia préprias da disciplina, fazendo uma defesa de
sua aplicabilidade por meio do conceito de Literacia Histdrica. Apresenta-se assim, as
considerac0es finais da pesquisa que foi desenvolvida para o Mestrado Profissional em Ensino
de Historia- ProfHistoria, cursado desde 2018 na Universidade Estadual de Maringa (UEM).
Considera que a Historia ensinada ndo torna-se um instrumento importante para a vida dos
sujeitos, se a mesma for pautada apenas na memorizacado de fatos e acontecimentos do passado,
procurando exaltar figuras seletivas que representam apenas um determinado grupo social. Para
romper com uma perspectiva denominada “tradicional”, ¢ necessario fomentar o aprendizado
histérico segundo algumas categorias: a importancia da realidade cotidiana, as necessidades da
vida préatica dos estudantes, sua consciéncia historica, trabalho com as fontes e a producéo de
narrativas historicas integrando passado, presente e futuro. A cidade pode ser compreendida
forme tais categorias, bem como um espaco de sociabilidade que apresenta em sua paisagem,
resquicios e vestigios do passado, possiveis de serem acessados por meio de seus patriménios.
Utilizar os patrimbnios materiais e imateriais como documentos historicos nas aulas de Historia,
possibilita, além de trabalhar com os componentes descritos anteriormente, realizar uma
aproximacdo dos contetdos a realidade cotidiana dos discentes, uma vez que muitos desses
patriménios sdo acessiveis ou ligam-se a historia e vivéncia dos estudantes, embora muitas
vezes ndo sejam apreendidos como importantes espacos de uma cidade, como, no caso desta
pesquisa, 0 Hospital Sdo Roque e a Aldeia Araca-1. Os documentos curriculares nacionais, bem
como a Proposta Curricular do Municipio de Piraquara, ajudam a compreender as proposicdes
que seria indicada a tal &rea do conhecimento, e por tal, motivo foram importantes fontes de
exame para a pesquisa. Além disso, a imagem que alguns estudantes possuem da cidade de
Piraquara, foi coletada por meio de duas atividades a “ Chuva de Ideias” e a “ Piramide dos
Espagos de Memoria da Cidade”. Tanto os curriculos, quanto os resultados obtidos das
pesquisas dos estudantes foram analisados a partir das contribui¢des tedricas de autores como
Peter Lee, Jorn Risen, Durval Muniz de Albuquerque Junior, Kevin Lynch, Heloisa Pinto, entre
outros. A partir de tal pesquisa foi possivel elaborar como produto final uma revista eletronica
que contém uma proposta de aula-oficina abordando o trabalho com os espacos de memdria e
patrimoénios da Col6nia Santa Maria do Novo Tirol, Hospital Sdo Roque e a Aldeia Araga-I,
seguindo essa perspectiva da Literacia Historica.

Palavras-chaves: Ensino de Histdria; Literacia Historica; Piraquara; Espacos de Memoria e
Patrimonios.



ANDRADE, Pamela F de. Teaching History through the memory spaces of the city.
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ABSTRACT

This dissertation aims to present the possibilities of using the city's memory and heritage spaces
for teaching Local History. It seeks to reflect on the functionality and methodology of the
discipline, making a defense of its applicability through the concept of Historical Literacy. The
final considerations of the research that was developed for the Professional Master in History
Teaching - ProfHistoria, attended since 2018 at the Universidade Estadual de Maringa (UEM).
It considers that the History taught does not become an important instrument for the subjects'
lives, if it is based only on the memorization of facts and events of the past, trying to exalt
selective figures that represent only a certain social group. To break with a perspective called
"traditional”, it is necessary to foster historical learning according to some categories: the
importance of daily reality, the needs of practical life of students, their historical awareness,
work with sources and the production of historical narratives integrating past, present and
future. The city can be understood as such categories, as well as a space of sociability that
presents in its landscape, remnants and traces of the past, possible to be accessed through its
heritage. Using material and immaterial heritages as historical documents in history classes
makes it possible, in addition to working with the components described above, to bring the
contents closer to the daily reality of the students, since many of these heritages are accessible
or link the history and experience of the students, although they are often not apprehended as
important spaces in a city, such as, in the case of this research, the Hospital Sdo Roque and the
Aldeia Araca-1. The national curriculum documents, as well as the Curricular Proposal of the
Municipality of Piraquara, help to understand the propositions that would be indicated to such
area of knowledge, and for this reason, were important sources of examination for the research.
In addition, the image that some students have of the city of Piraquara, was collected through
two activities the "Rain of Ideas" and the "Pyramid of Memory Spaces of the City". Both the
curricula and the results obtained from the students' researches were analyzed from the
theoretical contributions of authors such as Peter Lee, Jorn Rusen, Durval Muniz de
Albuquerque Junior, Kevin Lynch, Heloisa Pinto, among others. From this research it was
possible to elaborate as a final product an electronic journal that contains a proposal of a
workshop lesson approaching the work with the spaces of memory and patrimony of the
Colonia Santa Maria do Novo Tirol, Hospital S&o Roque and the Aldeia Aragéa-I, following this
perspective of Historical Literacy.

Keywords: Teaching History; Historical Literacy; Piraquara; Spaces of Memory and Heritage.
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INTRODUCAO:

As cidades ndo sdo apenas agrupamentos de construcdes e pessoas, pelo contrario, elas
possuem dimensdes que vao além dessas. A paisagem urbana pode ser entendida como uma
construcdo humana ndo ingénua, composta de elementos que remetem a trajetdrias historicas
de diferentes grupos, e que podem assim transmitir uma ideia a quem se relaciona com eles.
Piraquara ¢ um Municipio da regido metropolitana de Curitiba que enquadra-se nessa ideia
descrita nas linhas anteriores. Fundada em 1890, foi espaco de morada e passagem de diferentes
grupos antes mesmo do periodo de sua fundagdo, grupos humanos que deixaram seus vestigios
materiais nos diferentes espacos dessa urbe. Tais vestigios de acordo com Rolnik (1995) podem
ser acessados, lidos e interpretados por quem se relaciona com eles.

Por mais que Piraquara tenha sido, e seja até os dias atuais, espaco de vivéncia de
diferentes grupos humanos, a Histéria Oficial® perpetuada por grande parte da populagéo
piraquarense e incentivada pela equipe responsavel pela gestdo politica da cidade, enaltece as
origens da imigracdo italiana ocorrida naquele espaco ao final do século X1X. Desse modo, ha
uma série de mecanismos gue se destinam a preservar 0s espacos de memdarias e patrimoénios
ligados a historia daquele grupo imigrante, o que delegou a todos os demais sujeitos que ndo
encontram-se presentes na narrativa oficial, um espaco de marginalizacdo, o que reflete no
tratamento dado aos seus espa¢cos de memoria e patrimonios. Posto isto, o objetivo dessa
pesquisa volta-se a uma tentativa de trabalhar com a historia da cidade de Piraquara, rompendo
com essa narrativa historica oficial, procurando demonstrar como o ensino de Historia torna-se
significativo na vida dos estudantes, quando trabalha com documentos histéricos provenientes
dos espacos de memoria e patrimdnios dos quais as criancas e adolescentes possuem algum tipo
de contato. Mesmo que esses patrimdnios ndo estejam presentes na narrativa Historica Oficial
perpetuada, eles podem tornar-se documentos significativos para abordar as trajetorias
historicas de grupos marginalizados da narrativa oficial, aléem de possibilitar uma maior relagéo
entre a vivéncia cotidiana dos discentes e 0s contetudos da disciplina de Historia.

A intencdo da pesquisa ndo € a de excluir o trabalho pedagdgico com a Histéria Local

! Entende-se como Histéria Oficial, a perspectiva que corrobora e consolida determinada meméria coletiva ou
mesmo historiografia baseada no conhecimento histérico como verdade obtida através da neutralidade e
objetividade; tempo historico associado a cronologia linear-evolutiva; historia nacional ou regional que destaca
eventos politicos, a acdo de individuos extraordinarios (em geral, homens, brancos e cristdos) e a contribuicao,
sem conflitos, de brancos, negros e indigenas na formagdo e progresso. Ver: NADAI, Elza. O ensino de historia
no Brasil: trajetoria e perspectivas. Revista Brasileira de Histéria. Memoria, Histdria, Historiografia. Dossié
ensino de historia. v. 13, n. 25/26, pp. 143-162, set. 92/ago. 93.



17

com os espagos de memdrias e patrimoénios oficiais da cidade. Pelo contréario, a proposta
defendida aqui seria aborda-los dentro de uma metodologia que possibilite ir além da narrativa
historica oficial, desmonumentalizando tal memoria que muitas vezes encontra-se enraizada.
Uma das justificativas para abordar outros patriménios que ndo somente os oficiais, é de que
muitas vezes é possivel que a historia seja abordada a partir de contextos e realidades proximas
das vivéncias dos estudantes, ligando-se muitas a trajetoria historica dos seus grupos de
pertenca. Tal questdo é possivel de ser identificada na cidade de Piraquara, pois a mesma conta
com o espa¢o de memdria do Hospital Sdo Roque, antigo Leprosario que foi inaugurado no ano
de 1926, e foi responsavel direto e indiretamente pelo desenvolvimento de alguns bairros do
Municipio. Além da Aldeia Aracga-1, uma reserva em que residem algumas familias de tradi¢do
indigena Mbya- Guarani, que possuem uma trajetoria histérica ligadas a passagem e ocupacao
do territorio piraguarense antes mesmo da imigracdo italiana que ali fixou-se. Os espacos e
patriménios do Hospital Sdo Roque e da Aldeia Araca-l, podem tornar-se ferramentas
importantes para que as criangas e adolescentes relacionem a Historia Local a suas necessidades
e realidades cotidianas, transformando o conhecimento histérico em um instrumentos utilizavel
no dia a dia.

A ideia de Historia Local abordada nessa pesquisa vai além dos limites econdmicos e
geogréficos de um determinado territdrio, segundo Goncalves (2007) o Local em Historia volta-
se a relacdo que os sujeitos possuem e que ocorrem em um determinado local, essas relacfes
sociais podem ser individuais ou coletivas, e essa dimensdo local pode referir-se a um espaco
como cidade, bairro, rua ou até mesmo uma instituicdo. Ao propor uma Historia ensinada que
contemple o trabalho com a Histdria Local, é importante que o docente propicie uma construcao
do conhecimento que relacione essa realidade com contextos mais amplos, fazendo com que 0s
discentes compreendam que os acontecimentos histéricos ndo podem ser entendidos como
unidades isoladas, mas que eles fazem parte de um contexto maior. Tal abordagem proporciona
levar os estudantes a realizarem uma ligacéo de suas realidades cotidianas com realidades mais
amplas, de modo que venham a pensa-las como parte de um contexto mais abrangente e ndo
apenas como algo isolado. De acordo com Schmidt (2007) o trabalho com a Histéria Local
pode tornar-se um instrumento importante para problematizacéo da realidade dos estudantes,

referente a tal questéo a autora afirma que:

Esse trabalho pode também facilitar a construgdo de problematizacoes, a
aprendizagem de varias historias lidas a partir de distintos sujeitos historicos, das
historias silenciadas, histérias que ndo tiveram acesso a Historia. Ela favorece
recuperar a vivéncia pessoal e coletiva dos alunos e vé-los como participantes da
realidade histérica, a qual deve ser analisada e retrabalhada, com o objetivo de
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converté-la em conhecimento histérico, em autoconhecimento. Desta maneira, podem
inserir-se a partir de um pertencimento, numa ordem de vivéncias multiplas e
contrapostas nos espacgos nacionais e internacionais. (SCHMIDT, 2007, p.191)

A proposta de uma Historia ensinada por meio da abordagem Local ndo € uma proposta
nova, os Parametros Curriculares Nacionais de Historia do ano de 1997, j& propunha o trabalho
pedagdgico da Historia local como eixo tematico no Ensino Fundamental I, e como perspectiva
metodologica nas demais séries da educacdo formal. Essa orientacdo do trabalho pedagogico
em Historia foi reafirmada com a Base Nacional Comum Curricular, em que o proprio texto
indica a necessidade do trabalho com os contetdos de tal disciplina a partir da realidade mais
préxima dos estudantes, ampliando assim para contextos maiores. Além disso, os conteudos,
principalmente do Ensino Fundamental I, voltam-se a essa realidade Local com a Historia dos
estudantes, do bairro, da cidade e do estado. Sendo assim, essa pesquisa parte do principio de
que trabalhar com os patrimdnios e espagos de memdrias que estdo na cidade dos estudantes,
seria uma estratégia didatico-pedagdgica importante, uma vez que por meio de tais documentos
historicos seria possivel trabalhar a Historia da cidade e ampliar para contextos maiores,
aproximando os contetdos historicos da realidade e familiaridade dos discentes.

O trabalho de construcdo do conhecimento a partir dos documentos histéricos como o
patrimdnio por exemplo, depende da metodologia de trabalho adotado pelo docente em sala de
aula. Risen (2010b) frisa que a Histdria quando se torna disciplina escolar precisa voltar-se a
um desenvolvimento da consciéncia historica dos sujeitos, de modo que eles consigam utilizar
o conhecimento construido na escola para realizar uma navegagdo temporal, ou seja, utilizar o
conhecimento do passado de modo a compreender e operar no seu presente de maneira ndo
ingénua, visando suas acdes em direcdo ao futuro. Para que isso seja possivel Lee (2006) aponta
gue a melhor forma de desenvolver cientificamente a consciéncia histérica dos discentes, seria
por meio da Literacia Historica, em que o conhecimento do passado torna-se um instrumento
significativo para que esses sujeitos operem em suas realidades praticas. Ainda segundo Lee
(2002) o método de ensino da disciplina por meio do conceito de Literacia Historica, deve ser
operacionalizado pela matriz disciplinar proposta por Rusen. Essa operacionaliza¢do além de
realizar a juncdo entre as dimensbes da vida pratica cotidiana desses sujeitos, coloca a
necessidade do trabalho com as dimensdes do método cientifico propria da Historia.

Posto isto, o primeiro capitulo intitulado de Literacia Histdrica e a Historia Local:
Possibilidades e Necessidades, realiza uma analise tedrica sobre a Historia ensinada por uma
perspectiva da Literacia Histdrica, mostrando que o ensino de tal disciplina na educacgéo formal

necessita voltar-se a realidade cotidiana pratica dos estudantes, de modo que o conhecimento
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historico seja construido a partir das necessidades e caréncias de orientacdo que os discentes
apresentam no seu dia-a-dia. Segundo Lee (2002) mais do que preocupar-se com que fator dos
passados devem ou ndo serem recordados, € preciso que os docentes atentem-se para qual a
funcionalidade da Historia e como o conhecimento historico pode ser construido visando sua
utilizacdo pratica. A partir do aprofundamento da pesquisa com o conceito de Literacia
Historica e sua operacionalizagdo, sentiu-se a necessidade de verificar como a Historia ensinada
era direcionada no Ensino Fundamental I, na rede publica de ensino da cidade de Piraquara.
Buscou-se assim, identificar nos documentos oficiais curriculares como os Parametros
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular e na Proposta Curricular Municipal
de Piraquara, quais os direcionamentos foram dados para o trabalho pedagdgico com a
disciplina, como a Historia Local aparece em todos esses documentos, e qual a fungéo social
gue a mesma possui de acordo com eles, quais as aproximaces e distanciamentos entre a teoria
da Literacia Historica e o que tais documentos propunham. Além disso, foi possivel identificar
nos PCNS, BNCC e na Proposta Curricular Municipal, como os espagos de memdria e
patrimdnios sdo pensados para o trabalho pedagdgico de Histdria na educacao formal.

Sendo assim, em seguida, no segundo capitulo, Os espacos de memoria da cidade de
Piraquara: A Coldnia Santa Maria, Hospital Sdo Roque e a Aldeia Aracéa-I, observou-se que a
cidade de Piraquara possui diversos mecanismos perpetuadores de uma narrativa histérica que
oficializa e denota uma importancia significativa, ao espaco de memdria e patriménio da
Colbnia Santa Maria do Novo Tirol. Tentando a partir da narrativa oficial criar uma imagem de
uma identidade piraquarense que se liga quase que exclusivamente a imigracdo italiana ocorrida
ao final do século XIX naquela regido. Procurou-se demonstrar a existéncia de outros grupos
com 0s quais o0s habitantes de Piraquara poderiam ter uma ligacdo identitaria, grupos esses
como os ex internos do Hospital Sdo Rogue e os indigenas Mbya Guaranis. Tais questdes foram
importantes para langar uma reflexdo de como o trabalho da historia ensinada por meio da
utilizacdo de espacos de memoria e patriménios da cidade, poderia propiciar uma aprendizagem
da Historia que, rompesse com a simples transmissao de narrativas oficiais e que ajudasse a
retirar da marginalizacdo da memoria coletiva grupos humanos que fizeram parte do surgimento
e desenvolvimento do Municipio mas que ndo se encontram presentes na narrativa histérica
oficial, além de ligar-se a realidade cotidiana dos discentes. Segundo Lynch (1960) a paisagem
urbana € uma construcdo humana que pode ser apreciada, lembrada e contemplada, e todos os
sujeitos que estdo imersos no espaco urbano, entram em contato com essa paisagem urbana, e
quando a contemplam acabam criando uma imaginabilidade desse espaco, € por meio dela que

0s sujeitos realizam sua interpretacdo da cidade. Sendo assim, podemos pensar que as crian¢as



20

e adolescentes que transitam pelos diferentes espaco de sua urbe, possuem interpretactes dessa
imagem urbana e que devem ser utilizadas nas aulas de Histdria, possibilitando essa relagdo do
conhecimento cientifico histérico com as ideias e percepcdes iniciais dos estudantes. Desse
modo, o professor de tal disciplina pode transformar os espacos e patriménios de uma cidade,
em documentos histdricos significativos para relacionar a vida préatica dos discentes ao passado,
de modo que esse passado venha a tornar-se algo historico com sentido na vida desses sujeitos.

Foi refletindo justamente sobre essa percep¢do e leitura inicial que os estudantes
realizam do seu espaco urbano, que o terceiro capitulo intitulado Criancas, cidade e ensino de
Historia, voltou-se a uma analise da imagem urbana que alguns estudantes do Ensino
Fundamental | possuiam do Municipio de Piraquara. Essa andlise ocorreu por meio das
respostas que os alunos das turmas de 4° e 5° ano da Escola Municipal Jodo Batista Salgueiro,
deram as atividades diagnosticas da “Chuva de Ideias” e a “ Piramide dos Espagos de Memoria
da Cidade”. Por meio de tal analise, foi possivel indicar que as criancas constroem narrativas
sobre o0 seu espago urbano, e que as mesmas sao produto direto da consciéncia historica dos
sujeitos. Tal fator, indicou a necessidade de trabalhar a Historia Local a partir dessas indigéncias
dos discentes e que podem ser acessadas pelo docente de diferentes formas. Miranda (2018)
afirma que as aulas de Histdria precisam compreender os estudantes como sujeitos de direito,
que pensam e operam em sua realidade pratica. Tratar tais individuos como sujeitos de direito
nessa disciplina, significa dar vez e voz a eles, respeitando suas formas de interpretar e interagir
no mundo. O terceiro capitulo objetivou demonstrar justamente que as criangas pensam seu
espaco urbano, e que a imagem que criam dele liga-se diretamente com esse pensar e agir em
sua cidade. Sendo assim, dar vez e voz a esses sujeitos, significa levar para o processo de
producdo do conhecimento histérico as leituras de mundo realizadas por eles.

No quarto capitulo, Aula-oficina com os espacos de memdria e patrimdnios da Coldnia
Santa Maria, Hospital S&o Roque e Aldeia Aracga-l, adentra-se a uma discussdo sobre a
utilizacdo de alguns patrimdnios e espacos de memoria da cidade de Piraquara, por uma
perspectiva da Literacia Historica, no processo de construcdo do conhecimento historico. Para
isso, defende-se que o modelo de aula-oficina sistematizado por Barca (2004) seja o
instrumento que mais se adeque aos objetivos propostos durante a pesquisa. A aula-oficina
pauta-se no processo investigativo, rompendo com as metodologias de ensino tradicionais,
compreendendo o estudante como um investigador histérico que por meio do trabalho com o
método cientifico proprio da Historia, é possivel utilizar o conhecimento do passado como uma
ferramenta de interpretacdo de mundo.

Além da pesquisa presente nessa dissertacdo, tem-se como produto uma aula-oficina
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com os espagos de memdria e patrimoénios da Col6nia Santa Maria do Novo Tirol, do Hospital
Sao Roque e da Aldeia Aracga-1. Essa aula-oficina encontra-se em formato de revista eletronica,
disponivel de modo digital para facilitar o acesso do mesmo, ajudando aos demais professores
de Histdria a pensarem as possibilidades do trabalho com a Historia Local por meio de
documentos histdricos patrimoniais presentes no espaco urbano.

A presente pesquisa pertence assim ao campo da Educacéo Historica, que influenciada
pelas discussdes e investigacdes referentes ao ensino de Histdria, que ocorreram nas décadas
finais do seculo XX, acabou-se por inaugurar um campo de trabalho voltado a essa tematica
especifica. Esse campo de pesquisa € algo relativamente recente no Brasil, segundo Germinari
(2011) a partir do ano de 2005 é possivel verificar a presencga de grupos de pesquisa e linhas de
pesquisa em Educacdo Historica no pais. O mesmo autor destaca ainda que atualmente a
Educacdo Historica apresenta uma perspectiva que se fundamenta em areas do conhecimento
proprias como a Epistemologia da Historia, a Metodologia de Investigacdo das Ciéncias Sociais
e a Historiografia. Desse modo, essa area de pesquisa inclina-se a uma investigacdo dessa
cognicdo histérica, mas nao pautando-se somente na psicologia da educacdo, esse
desenvolvimento cognitivo passa a ser investigado a partir da propria epistemologia da Historia.
A consciéncia historica torna-se assim, objeto de interesse e investigacdo nesse campo, por
meio dela é possivel lancar uma melhor compreensdo sobre os usos e importancia da histéria
na vida pratica, cotidiana dos sujeitos. Esse objeto investigativo proprio da epistemologia da
Histdria, foi um conceito apresentado pelo historiador aleméo Riisen, que o desenvolveu para
0 campo da teoria da Historia, sendo assim, apropriado pelos pesquisadores da Educacdo
Historica.

“ Parte-se da premissa de que existe uma cognicao propria da Histéria, fundamentada
na racionalidade histérica que “[...] refere-se a pensamento no trabalho de
rememorizacdo da consciéncia historica [...]” (RUSEN, 1997,p.17). Portanto, a
andlise da cognicdo histdrica requer um enquadramento tedrico especifico a natureza
do conhecimento historico, ancorado na epistemologia da Historia” (GERMINARI,
2011, p.56)

As pesquisas nessa area assumem segundo Germinar (2011) trés principais enfoques: 1.
Analise sobre as ideias de segunda ordem, 1. Analise das ideias substantivas e 3. Reflex&o sobre
0 uso dos saberes historicos. O campo de pesquisa da Educacéo Histdrica ndo é algo presente
apenas no Brasil, esse é um campo investigativo desenvolvido principalmente em paises como

Inglaterra, Portugal, Estados Unidos, Canada e Brasil.
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CAPITULO 1.

LITERACIA HISTORICA E A HISTORIA LOCAL: POSSIBILIDADES E
NECESSIDADES.

Faz-se necessario compreender que os documentos curriculares de abrangéncia nacional
sdo fundamentais na funcdo social da disciplina de Historia, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, desde o ano de 1990 até o ano de 2018, esses documentos demonstram-se de uma
relevancia significativa, pois permitem identificar quais foram os caminhos tedricos e
metodoldgicos das propostas curriculares municipais nas Ultimas décadas. O Parametro
Curricular Nacional de Histéria e a Base Nacional Comum Curricular sdo os principais
norteadores, o primeiro serve de “bussola” teorica para a Proposta Curricular da Rede Publica
Municipal de Piraquara, a qual direciona o trabalho pedagdgico da disciplina de Historia, desde
0 ano de 2009 até o momento. Contudo, compreender essas concepg¢fes que permeiam a
disciplina de Historia ensinada na Base Nacional, pontualmente a estrutura apresentada na sua
ultima versdo no ano de 2018, é fundamental para compreender por qual caminho a Rede
Publica de ensino de Piraquara pretende seguir em sua reformulacdo curricular, visto que essa
ja ocorre desde o ano letivo de 2018.

Desse modo, tentar-se-4 compreender como é o ensinamento de Historia no Ensino
Fundamental I, na Rede Publica do Municipio citado anteriormente, e também, como a
perspectiva do ensino dessa disciplina por meio de um viés da Literacia Historica pode tornar-
se caminho relevante para o ensino de uma Histdria significativa aos estudantes.

Antes disto, é necessario considerar o conceito de Literacia Historica como importante
para entender a construcao do ensino e aprendizagem histérica, para posteriormente debater 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
assim como, a Historia Local nestes curriculos, e por fim, como se compde o curriculo do

Municipio de Piraquara quanto aos pressupostos voltados para a Historia Local.

1.1 UM ENSINO DO METODO CIENTIFICO DA HISTORIA A PARTIR DA REALIDADE
DOS SUJEITOS

A partir da instituicdo de Histéria como disciplina escolar, muito foram as indagacdes
em relacdo as suas fungdes sociais e metodoldgicas correspondentes a tal funcdo para serem

usadas no processo de ensino aprendizagem. O historiador Luis Fernando Cerri (2009) destaca
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que o ensino de Histdria no século XIX mostrou-se uma importante ferramenta a servi¢co dos
Estados Nacionais, que a percebiam como um elemento fundamental para a construgéo ou
consolidacdo de uma identidade nacional. No século seguinte, a mesma se manteve por décadas
voltada a uma formacao moral e civica dos sujeitos, seguindo um caminho de trabalho que de
acordo com Circe Bittencourt (2008), objetivava uma formacdo moral e civica dos individuos
ancorados na ideia de uma nacdo vinculada a patria.

As caracteristicas descritas anteriormente podem ser observadas nos curriculos
brasileiros durante os séculos XIX e XX. Selva Guimardes (1995) enfatiza que a disciplina
escolar de Histdria no Brasil esteve fortemente influenciada por uma tradigdo francesa, esse
fato ocorreu devido a um privilégio do ensino da Histdria Universal deixando a Histéria do
Brasil em segundo plano, seguindo uma tradicdo eurocéntrica voltada a um programa
civilizador ancorada numa ideia de Histdria Oficial. Essa perspectiva histérica teve como
significado uma tentativa de garantir a legitimacdo e controle da histéria pelos grupos
dominantes com o intuito de que a trajetoria, feitos e acdes dos sujeitos que encontravam-se a
margem desses grupos nao tivessem lugar de visibilidade nas narrativas histéricas. Tal questao,
resultou em situacdes metodoldgicas que esvaziaram as discussdes e problematizacdes de
conflitos que fossem contrarios a narrativa historica oficial, ndo possibilitando uma
aproximacdo dos contetidos com a realidade dos estudantes, esvaziou-se a ideia de que esses
individuos ndo eram apenas observadores mas também sujeitos histéricos. Guimaraes (1995)
traz a reflexdo de que essa metodologia de trabalho nédo possibilitava um pensamento historico.

Essa realidade tanto da funcdo social quanto das concep¢des metodoldgicas do ensino
de Historia sofreu modificagBes nas décadas finais do século XX. Carlos Mathias (2011)
destaca que a referida area do conhecimento, nesse periodo, para de servir aos interesses dos
Estados Nacionais passando a seguir uma nova concepcao, sendo assim, de que sua funcéo
social deveria preparar o0s sujeitos para conviver em uma sociedade democratica.

Desso modo a mesma volta-se a ter como objetivo a formacéo de individuos capazes
de intervir em sua realidade, de modo a transformé-1la, para poder construir uma sociedade justa
e igualitaria. Sendo assim, o ensino de Historia necessitava se desvincular de metodologias
passadas. Uma das influéncias para essa mudanca foram as correntes historiograficas da Nova
Histdria Francesa e da Nova Esquerda Inglesa, que a partir da década de 1990, influenciaram
os curriculos da disciplina com novas tematicas, objetos de estudos e abordagens metodologicas
como Cultura e a Historia do cotidiano.

O ensino de Histdria nesse periodo sofreu ainda influencias das transformacGes

ocorridas no campo da pedagogia, principalmente quando tratamos da Histdria ensina no
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Ensino Fundamental I. Uma delas foi a Escola Nova, essa concepcéo pedagdgica foi instaurada
no Brasil nas primeiras décadas do século XX, principalmente pelo educador Anisio Teixeira,
baseando-se principalmente nas contribuicGes tedricas de John Dewey. Suhr (2012) destaca que
a proposta da Escola Nova defendida por Anisio Teixeira era de que a instituicdo escolar
superasse a simples transmisséo de conhecimento, a intencdo seria educar para um futuro
incerto, de modo que as criangas fossem preparadas para viver com toleréncia e felicidade, para
isso era necessario fundamentar o trabalho pedagogico nas contribui¢des da psicologia infantil.
Seguindo as ideias de Dewey, Suhr (2012) frisa, que para esse autor a escola e a vida ndo se
separam, sendo que as experiéncias cotidianas sdo o eixo norteador da aprendizagem. A Escola
teria uma funcdo democratizadora de igualar as oportunidades, uma vez que deveria trabalhar
com a reconstrucdo das experiéncias e aprendizagem dentro da vida de cada sujeito. Para ele o
conhecimento s6 possuia valor quando orientava a a¢do, assim, a construcdo do conhecimento
deveria ser feito por meio de metodologias ativas. Segundo Saviani (1989) A Escola Nova foi
uma contribuigdo importante para romper com a ideia do ensino tradicional, contudo, a mesma
ainda manteve uma ideia errbnea de que era um instrumento que possuia a funcdo de
equalizacdo social. Segundo Chakur (2015) as metodologias ativas baseadas no construtivismo
seguiram influenciando em diversos momentos a educagéo brasileira, que mesmo em alguns
periodos da histéria da educacdo tal tendéncia tenha sido posta de lado em detrimento a outra,
ela ndo foi esquecida juntamente com o primeiro momento da Escola Nova, retornando e
influenciando também nas décadas finais do século XX, em documentos curriculares como 0s

préprios Parametros Curriculares Nacionais. Sobre essa trajetoria historica a autora expde que:

1. Entre os anos de 20 e 40 do século XX, disseminaram-se 0 movimento
escolanovista e, com ele, a influéncia da Psicologia Funcionalista sobre métodos de
ensino e a énfase na atividade e no interesse do aluno.

2. Durante os anos de 1950 e 1970, o tecnicismo invade a educacao brasileira,
com a influéncia do Behaviorismo. A chamada Tecnologia Educacional entra em voga
defende a ideia de que o ensino deve ser objetivo, operacionalizado e regido por
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade.

3. A partir dos anos de 1970, o Construtivismo de Piaget e a abordagem Socio-
Histérica de Vigotski convivem com as criticas socioldgicas as pedagogias
escolanovista e tecnicista e ao “ psicologismo” na educagao.

4. Por fim, nos dias atuais, pode-se afirmar que continuam a tendéncia anterior,
mas tomando o Construtivismo como uma teoria ndo direitivista, numa espécie de
retorno ao escalonovismo.

Schmidt e Garcia (2005) apontam que o ensino de Histdria deve ter seus contéudos
reconsiderados, ou seja, faz-se necessario relaciona-l6s com a realidade dos estudantes com

outros tempos e espacos. O ensino dessa devera ainda problematizar e trazer 0s grupos e sujeitos
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silenciados, que em diversas ocasides encontram-se ligados as vivéncias pessoais ou coletivas
das criancas, tal perspectiva ndo poderia ser acessada por meio da Histéria Oficial. Durval
Muniz de Albuguerque Junior (2016) salienta que a funcdo social da Histdria seria a
desnaturalizacdo do tempo presente, sendo assim, fazer que o passado seja usado para
compreender e formar uma visdo de mundo no presente a fim de que os diferentes sujeitos

possam fazer uso dessa orientacdo no futuro, sobre tal questdo o autor afirma:

Portanto uma das tarefas contemporaneas da historia é ensinar e permitir a construcdo
de maneiras de olhar o mundo, de perceber o social, de entender a temporalidade e a
vida humana... A historia quando se torna matéria escolar, explicita esse papel de
formadora de sujeitos, de construgcdo de formas de ver, sentir, de pensar, de valorar,
de se posicionar no mundo. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2016, p.31).

A disciplina de Histdria necessita obter esse papel de formar sujeitos, para que, 0s
contetidos adquiridos possam servir de bussola a fim de auxiliar os estudantes em suas acoes
cotidianas. Schmidt (2009) frisa que a Literacia Histérica necessita propor um ensino o qual
crie condicBes para que as criancas possam ser capazes de fazer escolhas intencionais em
relacdo ao passado. Lee (2008, apud, SCHMIDT, 2009, p.14) ressalta que a Histdria é um
conhecimento publico que deve ser compreendido como algo que estd em constante
transformacdo, sendo assim, essa necessita seguir critérios para que possa se basear nos
principios da Literacia a fim de condicionar os sujeitos a pensarem hishistoricamente o passado.

Tais critérios sdo:

. Pensar historicamente pressupde produzir bons argumentos sobre a questdo e
pressuposicdo relacionadas ao passado, apelando a validade da histéria e a
plausibilidade de suas afirmacoes;

. Pensar historicamente significa aceitarmos que sejamos obrigados a contar
histdrias diferentes daquelas que preferimos contar;
. Pensar historicamente significa compreender a importancia de se respeitar o

passado e tratar as pessoas do passado como elas gostariam de ser tratadas e nédo
saqueando o passado para servir a determinados interesses do presente. (SCHMIDT,
2009, p.29).

Esse movimento requer uma mudangca cognitiva no individuo, ou seja, um
desenvolvimento de sua consciéncia historica. Cerri (2011) argumenta que essa consciéncia é
produto da relagdo dos sujeitos com o tempo, em decorréncia dessa se produz narrativas que
servem de instrumentos para a orientacdo e tomada de acbes temporais no dia a dia. A
consciéncia histérica ndo é fruto apenas do trabalho escolar, ela ird se desenvolve na vida pratica

em diferentes situacdes e institui¢des, entretanto, é a escola que possui como obrigacéo social
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fundamental desenvolvé-la a partir dos conhecimentos cientificos. Segundo Peter Lee (2016)
essa abordagem do ensino de Historia, seguindo o método cientifico historico, qualifica as
criancas a pensarem no passado historicamente, dificilmente essas criancas teriam
oportunidades além do contexto de uma educacgéo formal.

O conceito de Literacia Histdrica tem como perspectiva de que os discentes necessitam
construir, por meio do ensino escolar de Historia, uma estrutura do passado capaz de ser usada
em suas relacdes cotidianas a fim de que possam criar visdes e interpretacbes de mundo para
construir bases de apoio para suas decisdes. O ensino dessa necessita que a Literacia Historica
saia dessa discussdo de conceitos e torne-se possivel de operacionar em diferentes niveis de
ensino. Esta operacionalizacdo necessita ter como base os conhecimentos provenientes dos
espacos publicos em que as relacdes dessas criangas ocorrem, ou seja, as necessidades e sensos
comuns desenvolvidos por eles sobre o passado, sendo assim, por meio da metodologia prépria
da histéria é possivel trabalhar pedagogicamente a fim de que esses sejam transformados em
conhecimentos histéricos capazes de serem usados no cotidiano.

E uma falacia pensar que somente dentro das instituicdes escolares essas representacoes
do passado sdo possiveis de acessar, essas ndo estao restritas apenas aos muros da escola, pois
representar os ocorridos em tempos longinquos séo atividades feitas em esferas publicas, palco
das relacdes sociais. Diante disso, pode-se condiderar que tanto criangas quanto adolescentes
possuem uma conciéncia histérica, a qual é fruto dessas relagcdes ocrridas em espacoes de
vivéncia publica ou privada. De acordo com Jorn Risen, a consciéncia histérica tem relacdo
com todas as areas do pensamento histérico e ndo somente com o ensino e aprendizagem da
disciplina, ela € responsavel por permitir uma estrutura ao conhecimento passado de modo a
utiliza-14& como um meio de compreender o presente e trilhar caminhos para o futuro, isto €, sdo
situacdes cotidianas da vida dos individuos que formam sua consciéncia historica, “sdo as
situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens (experiéncias e interpretaces do
tempo) que constituem o que conhecemos como consciéncia historica.” (RUSEN, 2010, p.54).

O dever da instituigdo escolar é ndo desconsiderar essa consciéncia a qual se contrdi a
priori da escola, sendo assim, faz-se necessaria que a operacionaliza¢do da Literacia Historica
passe a relacionar o cotidiano das criangas com a dimensdo cientifica propria da construcgdo do
conhecimento histérico. Sendo assim, os contéudos escolares precisam partir da realidade e do
contexto socio cultural desses individuos e voltar-se a ele ao final do processo, diante dessa
questdo Miranda discorre que “é preciso respeitar as formas como as criancas e adolescentes
veem o mundo e agem sobre eles.” (MIRANDA, 2018, p.171).

Desse modo, respeitar a cultura da crianca, sua visdo e acdo sobre o mundo significa que o
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ensino deve ser focado em formar cidaddes para a convivéncia pdblica em um espaco
democrético preparando-os para interagir com o diferente e isso corresponde a uma necessidade
de orientagdo que 0 sujeito tem no presente, responsavel muitas vezes, pela defesa ou
perpetuacdo de praticas ameacadoras dos principios democraticos. Bittencourt (2008)
demonstra que as disciplinas escolares ndo podem hierarquizar o conhecimento, ou seja,
deslocar-se da realidade social dos discentes, sendo assim, deve haver uma interagdo entre
ciéncia, metodologia e dimensdo social. Ainda nessa perspectiva, Paulo Freire (1996) afirma
que o processo educacional perde o significado quando o social, a vida pratica dos educandos,
ndo esta inserido aos conteudos cientificos. Para o autor, é necessario trabalhar com base na
triade ciéncia, escola e contexto social, sendo assim, realizar um ensino o qual se distancia do
contexto sociocultural e das experiéncias praticas dos educandos é um trabalho pedagdgico que
corrobora para uma educacdo ndo democratica, a qual ndo ira desenvolver as competéncias
necessarios ao individuo para que esse opere em seu cotidiano.

A matriz disciplinar proposta por Risen atua nas dimens@es descritas nos paragrafos
anteriores, as quais trabalhnam pedagogicamente com o método histérico. E importante frisar
gue a matriz disciplinar ndo foi pensada e desenvolvida para o ensino de Historia, ela se refere
a teoria e ao paradigma da ciéncia historica. Contudo, ela foi utilizada e adaptada para 0s
objetivos do ensino escolar da disciplina de Histéria no ambiente escolar.
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FIGURA 1: MATRIZ DISCIPLINAR DA HISTORIA PROPOSTA POR JORN RUSEN. 2
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Risen (2010a) expde que os elementos da matriz disciplinar de histéria sdo inter-
relacionados, desse modo, ndo podem ser trabalhados de modo isolado, pois perdem sua
verdadeira razdo e funcdo social. O Parametro Curricular Nacional de Historia e a Base
Nacional Comum Curricular de 2018 apresentam a necessidade de uma abordagem a cerca do
contexto local dos discentes, pois € por meio desse contexto que partem-se as caréncias sobre
orientacdo ou necessidades de compreensdo dos sujeitos provenientes de suas consciéncias
histéricas a priori da instituicdo escolar. Fernandes (1995) traz que a historia enquanto
disciplina escolar precisar atentar-se e notar-se esses pré-conceitos como relevantes aos
estudantes, esses por sua vez, muitas vezes séo forjados em suas experiéncias cotidianas, pois
fazem uso dela para dar sentido ao momento presente. A grande maioria desses pré-conceitos
baseiam-se no sendo comum podendo representar uma necessidade de orientacdo dos sujeitos.
Segundo Assis (2010) fundamento em Risen demonstra que os individuos tém sem
desenvolvimento de pensamento historico diretamente relacionado com suas necessidades de
administrar suas experiéncias temporais, dessa maneira, encontram-se em situacao capazes de
desencadear determinadas caréncias existentes dessa orientagdo cultural, entretanto, se essas

ndo ocorrem nao haveria um campo de desenvolvimento do pensamento historico. Pode-se

2 RUSEN, Jorn. Razao Historica: teoria da historia: fundamentos da ciéncia histdrica. Brasilia, Ed. Universidade
de Brasilia, 2010, p.35.
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afirmar que essas caréncias e necessidades sdo provenientes das tentativas de deixar o passado
inteligivel e compreensivo no presente desses individuos fazendo que a histéria enquanto
ciéncia possa se desenvolver, desse modo, ela sera responsavel pelo fornecimento de respostas
a esses individuos. Caso o metodo cientifico ndo trabalhe com esses pré-conceitos, caréncias e
com as necessidades dos individuos, h&a grandes chances desses permaneceram com tais
questdos ou de encontrarem respostas em outros meios sociais, 0S quais ndo tem a
obrigatoriedade do conhecimento cientifico. Sendo assim, os autores Lee (2002) , Risen
(20104, 2010b, 2010c) e Pacheco (2017) salietam que é deveramente importante que a escola
obtenha esse papel para o desenvolvimento e constru¢do do conhecimento historico cientifico.
Sobre tal questéo Lee afirma que:

Podemos ter certeza de que, se 0 ensino de histéria na escola ndo proporcionar aos
alunos os meios para pensar historicamente, ndo havera mais ninguém suscetivel de
fazer isso por nos...O ensino de historia tera feito o seu trabalho se os alunos tiverem
0s meios e uma disposi¢do ampla para tentar orientar-se no tempo historicamente.
(LEE, 2016, p.128).

Diante dessa perpestiva, aprender historia significa compreennder o passo de maneira
histérica adotando como ponto de partida as necessidades da vida préatica desses individuos.
Para tanto, trabalhar com esses discentes de modo histérico ird possibilitar o densenvolvimento
de habilidades a partir da formacéo do pensamento ndo ingénuo desses sobre suas realidades.
Para tal Pacheco (2017) traz a necessidade que o0 processo de ensino apredizagem necessita

trabalhar com conceitos proprios da disciplina.

As atividades de ensino aprendizagem, voltadas a uma pratica emancipatoria e
formadoras do pensamento critico, devem assumir o desafio de estimular o educando
a operar conceitos, para fazer tanto a interpretacdo da experiéncia humana no passado,
como também a observar concretamente sua propria realidade social no tempo
presente. (PACHECO, 2017, p.23).

Sendo assim, o ensino de historia ndo deve ser baseado apenas na transmissédo de fatos
e acontecimentos do passado, assim como, em narrativas pautadas no senso comum. Diante
disso, Peter Leee (2016) chama a atencdo para descontruir juntamente com criangas e
adolescentes alguns desses pré-conceitos que estao relacionados a discplina que fazem com que
esses a consideram sem funcgéo social. Pode-se citar como exemplo, desses pré-conceitos, o fato
desses consideraram a narrativa historica como algo pronto e acabado, ou seja, que ndo sera
possivel apreender a cerca do passado visto que ndo é vivenciavel, além disso, ha as ideias

baseadas no senso comum que permitem que os discentes consideram a histéria um
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conhecimento impossivel de ser acessado. Sengundo o autor, faz-se necessario a contraposicao
do senso comum que permeia essa consciéncia historica inicial das criancas e isso sera possivel
quando o trabalho em sala de aula considerar em suas metodologias conceitos substantivos e de
segunda ordem.

Sendo assim, para que o docente possa ter condigOes de empregar esses conceitos em
sua metodologia, de ensino da disciplina de Historia, é necessario que esse saiba diferencia-las
e compreender que esses conceitos sdo complementares e inexistentes um sem o outro.
Germinari (2010) ressalta que o0s conceitos substantivos estdo diretamente ligados as ideias
relacionadas a conceitos do passado, pois “envolve nog¢des gerais (revolugdo, imigracéo...) e
nocBes particulares relativas a contextos especificos no tempo e espago (exemplo: Historia
Nacional, Regional e Local).” (GERMINARI, 2010, p.20). Diante disso, é possivel
compreender que essas ideias e conceitos substantivos estdo diretamente relacionados com 0s
contéudos proprios da disciplina, essa caréncia de orientacéo inicial transforma-se em interesse
ao passado, ou seja, esse movimento de voltar-se ao passado de modo refletixo torna-se um
carater historico.

Segundo Rusen (2010a), essas ideias estdo relacionadas ao passado de modo que
estejam ligadas as acGes humanas, sendo assim, esse agir € dotado de intencdo e determinado
de significado. Essas ideias em relacdo ao passado baseiam-se no agir humano na sociedade.

Como critérios orientadores de sentido, tais ideias sdo os fatores que transformam as
caréncias de orientacdo no temo em interesses no conhecimento histérico. Elas
constituem assim, as perspectivas gerais nas quais o passado aparece como histdria.
Ela do homem e de seu mundo formam modelos de interpretacdo para os quais as
experiéncias da evolucéo temporal do homem e de seu mundo séo transpostas e nos
quais sdo integradas, se se deve agir intencional e significativamente com relacdo a
elas. (RUSEN, 20104, p.32).

Diante disso, é possivel perceber que essas ideias substantivas, voltadas para a reflexdo
do passado, necessitam estar ligadas com as caréncias de orientagdo inicial dos individuos.
Essas sdo capazes de direcionar as agcdes do homem no tempo, a partir de experiéncias do
passado, no entanto, apenas identificar essas experiéncias do passado ndo faz com que esses
sejam considerados como algo histdrico. De acordo com Assis (2010), essas ideias podem
transformar as caréncias em conhecimento historico e assim determinar as seleces, criticas e a
interpretacdo de materiais historicos, ou seja, para que os conteudos acerca do passado possam
ser baseados nas ideias substantivas a fim de possuir carater historico voltado para 0 método
cientifico da disciplina tornando-se instrumento para a vida pratica desses individuos, esse

também precisa estar relacionado com os demais fatores que irdo determinar a ciéncia da
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historia.

A histdria como conhecimento cientifico detém uma estrutura de pensamento proprio,
bem como métodos que concedem a ela esse status. Essa esfera precisa ser considerada também
na metodologia aplicada em sala de aula a fim de desenvolver a consciéncia historica dos
estudantes, impactando diretamente a vida préatica desses. Sendo assim, é fundamental que o
conhecimento histérico decorra em nivel da segunda ordem, chamados também de conceitos
estruturais da histdria, de acordo com Lee (2016) esses correspondem a estrutura da historia
marcando a maneira de trabalho cientifico dentro da disciplina. Segundo Germinari (2010),
esses conceitos de segunda ordem estdo relacionados com o conhecimento histérico proprios
da meta-historica como narrativa: explicacdo, evidéncias histdricas, mudancas/permanéncias,
contextualizacdo, entre outras, isto €, esses conceitos correspondem ao modo préprio desse
pensar historicos formando os parametros da construcdo do conhecimento disciplinar. Nesse
momento é fundamental que o trabalho com elementos e procedimentos da esfera cientifica
sejam usados, como a coleta e analise das fontes historicas, levantamentos de semelhancas e
diferencas, permanéncias e mudancas, ou seja, 0s métodos de pesquisa empirica devem ser
usados juntamente com o0s estudantes, visto que esse garante o conhecimento histérico
produzido na escola possa adquirir uma pretensdo de verdade e, assim, abandonar as ideias
histéricas do senso comum.

Pretende-se desenolver progressivamente a cognicao historica das criangas fazendo com
gue essas consigam usar esse conhecimento do passado para interpretar as suas realidades, além
de construir e transformar a dua identidade, a partir disso tracar acdes praticas em direcdo ao
futuro por meio do trabalho com o metddo cientifico da histéria como uma forma de mini-
historiadores. Essa dimensdo de orientacdo temporal de maneira critica, necessita de uma
modificacdo na condigdo da consciéncia historica inicial, da qual surgiu a caréncia da orientagdo
inicial, para isso é fundamental que os discentes desenvolvam formas de narrativas.

Segundo Baldissera (1997, p. 85, apud PACHECO, 2017, p.24- 25) o ensino de Historia
necessita propiciar situacdes que levem os estudantes a aplicar esses conceitos a fim de
estabelecer as relacbes entre os diversos objetos do conhecimento historico. S&o 0s processos
da construcdo de narrativas que terdo o papel de constituir o sentido de suas experiéncias no
tempo, essas realizam uma modificacdo cognitiva no sujeito uma vez que precise trabalhar
didaticamente com as dimensGes e conceitos anteriores, assim como, organizar essas
informagdes com o0 método historico requer uma reorganizagdo cognitiva dos processos mentais
para dar sentido ao tempo.

De acordo com Durval Muniz (2016), uma das funcdes atuais do ensino de Histdria é a
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construcdo de narrativas significativas que desmonumentalizem as memorias, “a historia teria,
assim, mais essa funcdo social, a de nos fazer aprender a narrar, contar historias, a enredar fatos,
atividades humanizadoras por exceléncia.” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2016, p.38). Isto é,
ndo had sentido em apenas identificar uma caréncia ou necessidade provenientes do
entendimento do seu presente, pois € necessario identifica-las dentro das ideias do passado que
serdo transformadas em contetdos préprios da disciplina, para que possa ser trabalhado
metodologicamente com as estruturas proprias da historia para significar uma mudanca de acéo
no cotidiano dos individuos. Sendo assim, o processeo descrito anteriomente podera realizar
uma mudanga e/ou uma nova organizacao cognitiva mental nos individuos, essa questao é por
conta da produgdo de narrativas historicas, pois essa sera responsavel por organizar as
informacBes historicas apreendidas, assim como, relaciona-las com o passado, presente e
futuro. Todas essas dimensdes temporais serdo organizadas de modo a transformar o
conhecimento do passado em algo histérico com sentido direto na vida cotidiana dos individuos.
Narrar historias referentes ao passado corresponde ao desenvolvimento de habilidades capazes
de fazer com que os individuos deem sentido ao tempo relacionando-os com suas identidades
historicas. Sendo assim, s6 é possivel falar em apredizagem de uma historia significativa
quando essa propiciar um trabalho pedagdgico focado nas operacGes mentais da consciéncia
historica, a qual volte para a producao de narrativas.

Maria Auxiliadora Schmidt (2009) coloca a reflex&o de que as caréncias de orientagédo
da vida préatica no tempo presente, ou seja, 0s sujeitos na relacdo entre passado e futuro e suas
consciéncias historicas se constroem por meio das relagdes com o passado a partir do seu
presente. A autora a partir das contribui¢cdes de Oakeshott (2003) considera que essa relacéo
ocorre por meio das distingdes entre o passado pratico e o historico, considera-se como passado
pratico a somatdria das experiéncias dos sujeitos que independe de rememoragéo, o passado
lembrado que se relaciona a memoria e o consultado diretamente ligado a psicanalise. O
passado registrado corresponde aos vestigios do passado que sdo encontrados e que O
historiador é capaz de transformar em documento histérico e que serve para a construcdo das
narrativas historicas cientificas, a esse convencionou chamar-se de passado histérico. Tanto o
passado histdrico quanto o pratico possuem como elemento comum seu ponto de partida no
presente. Segundo Schmidt é por meio das formas narrativas que o conhecimento torna-se
consciente, de modo que o individuo passe a compreender o passado historicamente, dessa
maneira, 0 sujeito realizar& uma operacdo cognitiva que permitirdA uma reorganizacdo

intelectual entre os diferentes tempos (passado, presente e futuro). Dessa forma, permitira que
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o conhecimento adquirido em relacdo ao passado torne-se algo préatico e capaz de ser aplicado
a fim de que diferentes individuos possam compreender a sua realidade atual, assim como
consigam operar concientemente nela. Sendo assim, compreender o passado de modo histérico
significa transforma-16 numa narrativa, a qual dé conta de repensar a realidade e orientar-se no
tempo de maneira consciente. Vale salientar que essa narrativa, que determina a mudanca de
pensamento dos individuos, tem necessidade de ser pautada seguindo os metodos cientificos
préprios da area da Historia, de modo que essa modificacdo do pensamento cognitivo historico
ndo encontre-se tragada no senso comum, mas venha a supera-la. Sobre tal questdo Schmidt

destaca que:

Aprendizagem histérica s6 é aprendizagem quando ela muda os padrdes de
interpretacdo do passado, o que pressupde um processo de internalizacdo dialdgica e
ndo passiva do conhecimento historico, além de uma exteriorizacdo para fora, no
sentido de mudar a relagdo com a vida préatica e com o outro. (SCHMIDT, 2009, p.15).

A competéncia narrativa se apresenta em estagios de desenvolvimento, isto €, ndo sera
em apenas uma aula trabalhando com os conceitos apresentados na matriz disciplina que o
estudante ira desenvolver uma narrativa que o fara pensar em sua realidade historica. Desse
modo, ha diferentes formas dessa producdo que conduzem os individuos a acGes diferentes em
seu contexto social. A consciéncia histérica passa por etapas do desenvolvimento de sua
estrutura, que determinara a maneira pela qual os individuos utilizardo o conhecimento do
passado para suas a¢fes no tempo. Sendo assim Jorn Riisen (2010c) evidencia a existéncia de
quatro tipos de consciéncia histérica, que sdo: 1. Tipo Tradicional: o que orienta a consciéncia
histérica sdo as tradicdes, ou seja, elas que definem as orientacBes dos sujeitos; 2.Tipo
Exemplar: As regras sdo utilizadas para as orientacdes da consciéncia historica, ou seja,
corresponde a aplicacdo das regras comprovadas e derivadas historicamente das situacoes
atuais; 3. Tipo Critico: O sujeito ndo consegue Vverificar a relacdo do presente com o passado,
ou seja, ndo se tem a ideia de uma totalidade temporal é visto como algo negativo, e a histéria
funciona como uma ferramenta que faz uma ruptura nessa continuidade temporal; 4. Tipo
Genético: Esse tipo considera que a mudanga temporal e que da sentido a historia, o
conhecimento do passado se constroi dentro de um processo de desenvolvimento dinamico,
ancorado nas necessidades do presente e na identidade dos individuos, compreendendo que ela
estd em uma incessante transformacdo. Contudo, as formas de interpretacGes historicas
precisam voltar-se para a dimensdo social da vida pratica, elas também sdo construgdes

historicas, uma vez que sdo desenvolvidas para responder questdes relativas ao presente, cultura
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e identidade dos sujeitos de um determinado tempo e espaco.

Com as formas de apresentacdo, o pensamento histérico remete, por principio, as
caréncias de orientacdo de que se originou. Ele se exprime, como resultado
cognoscitivo, sob a forma da historiografia com a qual volta ao contexto de orientacéo
pratica da vida no tempo. (RUSEN, 2010c, p.34).

As formas de representagdo sdo fundamentais para desenvolver a consciéncia dos
individuos, que por sua vez influenciara diretamente numa mudanca em suas relacfes na vida
pratica. Ndo hd como pensar em um ensino de Historia por um viés da Literacia Histrica sem

que haja a modificacao da acdo final do individuo, como afirma Jorn Riisen, “o homem
ndo pensa porque a ciéncia existe, mas ele faz ciéncia porque pensa.” (RUSEN, 2010c, p.54).
O sentido do ensino da disciplina, como ja citado anteriormente, deve voltar-se a necessidade
de desenvolver a cognicéo histérica relacionando as esferas cientificas e sociais de modo que
proporcionem uma orientacdo temporal e uma acdo cotidiana racionalmente histérica. De
acordo com Schmidt (2009) é por meio das narrativas que 0s homens orientam seu agir no
tempo, visto que essa atividade é capaz de desenvolver a consciéncia historica por meio das
relacBes genéricas e elementares da vida pratica. Sendo assin, as formas de narrativas fazem
com que as diferentes dimensdes temporais sejam integradas e sirvam de guia na vida diéria.
Essa narrativa histdrica precisa ter 0s seguintes elementos para serem usadas de acordo com 0s

propositos da Literacia Historica:

1) Uma narrativa histdrica esté ligada ao ambiente de memoria. Ela mobiliza a
experiéncia do tempo passado, a qual estd gravada nos arquivos da memdria, de modo
que a experiéncia do tempo se torne compreensivel e a expectativa do tempo futuro,
possivel.

2) Uma narrativa histérica organiza a unidade interna desta trés dimensfes do
tempo por meio de um conceito de continuidade. Esse conceito ajusta a experiéncia
real do tempo as intengdes e as expectativas humanas. Ao fazer isso, faz a experiéncia
do passado se tornar relevante para a vida presente e influenciar a configuracdo do
futuro.

3) Uma narrativa histérica serve para estabelecer a identidade de seus autores e
ouvintes. Essa funcdo determina se um conceito de continuidade é plausivel ou néo.
Este conceito de continuidade deve ser capaz de convencer 0s ouvintes de suas
permanéncias e estabilidade na mudanca temporal de seu mundo e de si mesmos.
(RUSEN, 2010, p.97).

Dessa maneira, todo esse caminho percorrido tera como objetivo final a funcdo de
orientacdo no cotidiano. Tal funcéo ira ligar-se diretamente com a identidade dos sujeitos, ou

seja, a maneira como esses compreendem e definem a si mesmo, o grupo para qual pertenca e
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aos outros. Assis (2011) apresenta que ao recorrer as representacdes identitarias em diferentes
situacOes da vida cotidiana sdo fundamentais para direcionar as bases das agdes humanas. Essas
acOes precisam ser dotadas de sentido, que havera se a mesma estiver ligada a identidade dos
individuos e que esses sejam capazes de transitar nas mudancas do tempo de modo seguro.
Desso modo, deve haver um entrelagamento ou uma articulagéo entre o conhecimento historico
e a identidade humana.

De acordo com Germinari (2017), o homem age de modo intencional e esse agir
necessita de interpretacGes que devem transpassar suas condic¢des iniciais, isto é, relacionar-se
com a realidade fard que o sujeito seja capaz de desenvolver caréncias de orientacdo
provenientes de suas acdes no presente e a partir dessa necessidade é que os individuos voltam
ao passado procurando por respostas.

Tais respostas devem ser trabalhadas de maneira historica, isto é, voltadas para uma
necessidade de modificar esse agir inicial e quando isso ocorrer significara que houve uma
transformacdo na sua conciéncia historica. Um instrumento fundamental para essas formacdes
sdo as producdes de formas de narrativas, pois essas procuram responder as caréncias iniciais
sendo uma das formas de materialidade do pensamento historico, a qual tendem a fazer os
individuos modificarem suas relagdes com o mundo, visto que suas caréncias estruturais iniciais
foram supridas significando uma nova maneira de agir em seu cotidiano. No entanto, esse novo
agir podera resultar na producdo de novas exigéncias e necessidades, sendo assim, todo esse
processo ira reiniciar.

Diante disso, vale frisar que a consciéncia histérica ndo € um produto pronto e acabado,
mas algo que encontra-se em constante transformacdo e formacdo. A medida em que 0s
individuos se relacionam no tempo surgira a necessidade de interpreta-los, esse processo fara
gue os homens modifiqguem-se a si mesmos e ao meio o qual estdo inseridos. De acordo com
Paulo Freire (1996) estar inserido no mundo fard com que os processos educativos adquiram
um carater politico de intervencdo. Diante disso, torna-se insuficiente que as aulas sejam
restringidas apenas para a transmissao de informacdes, pelo contrario, essas aulas precisam ser
meios de condicGes reais de aprendizagem, isto €, formar individuos capazes de construir e
reconstruir os saberes aprendidos na escola. Essa transmissdo de informagdo empobrece a
funcdo social escolar, além disso, faz que a mesma apenas reproduza discursos hegeménios de
pequenos grupos.

Manter esse método cientifico da construcdo do conhecimento historico apenas nos
meios académicos, ndo € algo que venha ao encontro das necessidades contemporaneas

educacionais, uma vez que a funcionalidade da disciplina tem ligagdo com a vida pratica
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tornando-se uma dimensdo publica. De acordo com Riisen (2010b), a didatica da Historia tem
relacdo entre a teoria da disciplina e os intrumentos préprios das questdes pedagdgicas, as quais
estdo relacionadas ao ensino apredizagem de Histdria, ambas partem do mesmo pressuposto,
pois as necessidades ou caréncias de orientacdo aos individuos na vida pratica passam a ser

compreendidas como caréncias de aprendizado.

A teoria da histdria... e a didatica da historia... coincidem em suas andlises das
operagBes narrativas da consciéncia histoérica com suas confeccGes sistémicas.
Fazendo isso elas superam a infeliz separacdo que tem existido entre reflexdo
académica da natureza da histéria e a reflexdo didatica do uso da histdria na vida
préatica. (RUSEN, 2010b, p.38).

Sendo assim, os professores necessitam obter o conhecimento especifico de como
ensinar de acordo com o método préprio da historia enquanto ciéncia e que a didatica ira nessa
teoria de conhecimento para buscar instrumentos para tal. Quando a apredizagem histoérica em
sala de aula volta-se as necessidades da vida prética, essa ndo poderd permanecer apenas nas
transmissdes de informacgdes ou nos discursos de grupos hegemonicos, 0s quais ndo colocam
os demais como produtores de conhecimento. Vale ressaltar que ndo ha como pautar discurso
da producdo académica, sem que haja a ligacdo dessa com as caréncias de orientacdo dos
individuos. Esse papel da Historia como ferramenta de navegacao para orientacdo no tempo por
meio da formacdo de consciéncia historica necessita estar presente em todos os niveis de ensino,

inclusive nas séries iniciais do Ensino Fundamental I.

1.2. DIALOGOS ENTRE OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) E A
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC).

A Histdria ensinada sofreu algumas modifica¢des importantes no Brasil, principalmente
a partir do final da década de 1970. De acordo com Azevedo (2010), a partir desse periodo,
impulsionado por diversos movimentos sociais, politicos e intelectuais, voltados a
redemocratizacdo do pais, ocorreu a formulagcdo e aprovagdo de legislagbes e documentos
norteadores do ensino brasileiro, com o intuito de conter os ideias de homem, sociedade e
educacdo presentes naquele momento. Principalmente no que se refere as criancas e
adolescentes, que compdem a grande parte do corpo estudantil da educagéo formal, a discusséo
que acarretaram em diferentes documentos norteadores da sociedade nas ultimas decadas do
século XX, viriam a influenciar o trato com tais sujeitos em diferentes instituicdes como por

exemplo a Escola. Até o inicio da década de 1980, predominou uma cultura menorista que
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sustentava uma ideia de Infancia idealizada, desvalorizando aquelas criangas e adolescentes que
ndo enquadravam-se nesse ideial, durante décadas o termo *“ Menor” foi usado para designar
criancas e adolescentes em situacdo de vadiagem, criminalidade e abandono. Contudo, o
conceito de menor ndo se restringiu apenas a criancas e adolescentes em situacdo de
criminalizagdo, mas também os provenientes das periferias, filhos de familias desestruturadas,
pais desempregados e imigrantes como afirma Passeti “Eles sdo menores de idade juridicamente
independente da procedéncia de classe social e sao “menores” quando procedentes dos estratos
mais baixos da hierarquia socioecondmica” (PASSETTI, 2018, p.357). Esses menores recebiam
do Estado uma educacdo normalizadora baseada no autoritarismo com uma idealizacdo de
atitudes de modo a transforma-los em cidaddos com nog¢des para uma vida em sociedade.
Lancou-se assim um estigma de que aquele considerado “menor” necessita de uma tutela
moralizante passivel de punicdo por ndo se enquadrarem no todo social.

Essa representacdo predominante da menoridade foi repensada com a abertura politica
que ocorreu ao fim do periodo Militar e as discussdes dos Direitos Humanos, o que culminou
no artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988. Ja no periodo da redemocratizacdo brasileira, o
presente artigo constitucional colocou as criancas e adolescentes pela primeira vez como
sujeitos de direito no Brasil, 0 que demonstrou um importante marco para a substituicdo de uma
cultura do menor. A estigmatizacdo do menor ligado a pobreza, abandono e delinquéncia
encontrava-se em declinio legislativo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente no ano de
1990. Miranda (2018) salienta que esse estatuto foi um marco importante na concepcdo de
politicas publicas voltadas a criancas e adolescentes institucionalizando os direitos humanos
dos mesmos, de modo a influenciar na forma de pensar e governar voltados as suas
necessidades. A partir dessas legislacfes, esse grupo, a0 menos juridicamente, iniciou uma
cultura como sujeitos de direito e o Estado passou de um tratamento autoritario e punitivo para
um carater de protecdo, penalizando aqueles que ferissem ou descumprissem as politicas
publicas destinadas a protecdo de tais individuos. Essa concepg¢do da crianca e adolescente
como sujeitos de direitos deveria ser refletida em todas as areas da sociedade dentre as quais a
educacédo faz parte, o que impreterivelmente necessitava refletir na Escola como um todo e
principalmente na metodologia de ensino em sala de aula.

De acordo com Perez e Passone (2010) a Regulamentacdo da Constituicdo Federal em
1988, foi um marco importante pois a partir dela foram fundadas outras ordenacgdes legais que
seguiam nesse direcionamento do tratamento desses sujeito com base nos direitos sociais,
dentre essas ordenacOes podemos destacar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em

1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Segundo esses autores citados
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no inicio desse paragrafo, todo o aparato legal que surgiu a partir da Constituicdo de 1988,
forneceu as condigdes necessarias para “ assegurar as diretrizes de politicas sociais basicas com
capacidade de atender as necessidades primordiais da popula¢do como saude, educacéo, cultura,
alimentacéo, esporte, lazer e profissionalizacdo, considerado o acesso aos direitos sociais uma
dimenséo da cidadania.” (PEREZ E PASSONE, 2010, p.664). Um dos fatores destacaveis na
Constituicdo Federal de 1988, segundo Cury (2008), foi o fato da educacao basica passou a ser
um direito social, o artigo 205 do presente documento explicita que “ A educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Sendo assim, esse documento
estabelecia a visdo que a sociedade brasileira e as instituicdes que a compdem deveriam passar
a ter em relacdo a Infancia e a Educacdo, e como destacado por Vieira (2007) propde a
incorporacdo de grupos e sujeitos que historicamente encontravam-se excluidos do acesso e
direito a Educacdo.

Como ja apontado no paragrafo anterios, a Constituicdo Federal de 1988, serviu de apoio
para outras legislacbes que foram criadas na sequéncia e impactaram diferentes areas da
Educacdo. Uma das legislacdes importantes para esse periodo foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), essa
documentacao objetivou tracar um perfil da educacdo basica no Brasil, que deveria voltar-se a
formacdo de estudantes preparando-0s para 0 exercicio da cidadania em um contexto social
plural e complexo. Essa nova perspectiva referente a educacao deveria entéo se fazer presente
nos diferentes niveis de ensino, sempre adequando as realidades, necessidades e especificidades
proprias de cada um deles. Silva (1998) frisa que essa legislacdo educacional foi objeto de
discussdo de educadores e estudantes antes mesmo da homologacdo da Constituicdo Federal de
1988, e seguiu alguns dos valores defendidos pelos Direitos Humanos, ainda segundo o autor
sua aprovacao so foi possivel em decorréncia do contexto politico e social ao qual o pais se
encontrava, e que se mostra refletida em sua redagdo final com caracteristicas tanto das
demandas provenientes de questdes de grupos ligados a defesa dos valores dos Direitos
Humanos quanto de concepgdes do neoliberalismo®. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

Nacional, 9394/96 juntamente com a Constituicdo Federal, teriam como indicado por Cury

3 Em relagéo a tal questdo ver de modo mais aprofundado em SILVA, Carmen S. B.A nova LDB: do projeto
coletivo progressista a legislacdo da alianca neoliberal. In: A nova lei da educagdo: trajetoria, limites e
perspectivas.  4* Ed.  Campinas, SP:  Autores  Associados, 1998. (Cole¢do  educacgdo
contemporanea)



39

(2008) o objetivo de influenciar de maneira importante no problema social da desigualdade
socal. Desse modo, a Educacdo enrraizaria em seus principios a igualdade e preceitos
democraticos, possuindo como funcgéo social o prepara dos diferentes sujeitos para o exercicio
da cidadania, essa legislacdo em seus artigos 2° e 3° indica que a educagao no territorio nacional,
precisaria voltar-se ao exercicio da cidadania e lecionada em principios como apreco a
tolerancia, respeito e liberdade nos niveis da educagao basica.

O Ensino Fundamental | possui componentes que o caracterizam e formam a identidade
dessa parcela da educacédo basica. A LDB 9394/96 coloca que tal modalidade de ensino deve
ser ofertada obrigatoriamente nas instituicOes escolares com duracdo de 9 anos, tendo como
idade de acesso aos 6 anos e possui alguns objetivos como ““ O desenvolvimento da capacidade
de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e a formacéo de
atitudes e valores” (LDB, 1996, p.23). Ou seja, podemos considerar que 0 ensino e
aprendizagem das disciplinas que compdes o curriculo proprio do Ensino Fundamental I,
precisa voltar-se ao desenvolvimento de habilidades que interfiram em seus valores e atitudes,
lembrando que esses elementos necessitam estar de acordo com os preceitos da sociedade
democratica, como a propria LDB destaca nos artigos iniciais de seu texto. A formacdo do
discente ndo pode concentrar-se apenas na ideia de um sucesso escolar que seja utilizivel
somente dentro dos muros escolares, é fundamental que o trabalho pedagdgico ocorrera de
modo que ultrapasse esse limite.

Oinciso IV do artigo 32, da lei citada anteriormente, aponta que a modalidade de Ensino
do Fundamental I, necessita voltar-se ao fortalecimento dos vinculos com a familia, os lacos de
solidariedade, tolerancia e reciprocidade humanas, visando seus contextos sociais. E indicado
que essas caracteristicas estejam presente nos trabalhos pedagdgicos das diversas areas do
conhecimento, fazendo com que a dimensdo sociocultural da crianga, seja substancialmente
utilizada em sua formacdo, ou seja, a partir dessa legislacdo as criancas e adolescentes, bem
como toda a sua dimensdo social, interesses e necessidades, devem ser compreendidas como
um componente fundamental do processo educativo. Além da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, uma das principais legislagdes voltadas a regularizacdo e organizacdo do
sistema educacional brasileiro, outro documento que ganhou notoriedade nos anos finais da
década de 1990, foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Ele foi um dos
responsaveis em tracar o perfil pedagdgico das areas do conhecimento do curriculo da educacéo
bésica, servindo de base para as construcgdes curriculares que surgiriam ap6s a sua publicacao.

O PCN de Histéria do Ensino Fundamental foi publicado no ano de 1997, em seu texto

inicial ja é possivel identificar o estabelecimento do objetivo geral desse nivel de ensino, que



40

deve ocorrer em torno da construcdo da ideia de um cidaddo critico, integrante ativo social e
politicamente capaz de se transformarem em agentes atuantes em sua realidade. Maria
Auxiliadora Schmidt (2012) destaca que os Parametros Curriculares Nacionais surgiram com a
intencdo de suprir a necessidade de uma aprendizagem, que se apropriasse de uma maior
interacdo dos estudantes com a sua realidade. Com tais transformagdes houve a necessidade de
um estreitamento dos contetdos a realidade dos discentes e essa questdo deveria se apresentar
nos documentos curriculares. O que ocorre nos anos finais da década de 1990, com o0s
Parametros Curriculares Nacionais de Historia, documento esse que de acordo com Schmidt
(2012) foi um importante marco de modificagdo da concepgéo relacionada ao ensino de
Historia. Ele documenta que o processo de ensino aprendizagem da disciplina voltar-se a uma
aproximacdo dos conteudos a realidade dos estudantes, propondo uma maior intera¢do entre
discente e seu contexto sociocultural. Almejando a realizacdo pratica de tal questdo, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Historia do Ensino Fundamental |, propdem o
trabalho com o eixo temético da Historia Local e do Cotidiano. Eixos esses que passam a ser
reafirmados na Base Nacional Comum Curricular de 2018, que em seu texto referente aos
conteddos e metodologias voltam-se a refletir sobre as préaticas sociais nas localidades de
origem dos diferentes sujeitos. Esses eixos podem ser evidenciados nas unidades tematicas e
objetos de conhecimento do primeiro segmento do Ensino Fundamental , conte(tdos como:
Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo; A comunidade e seus registros; As pessoas
e 0S grupos que compdem a cidade e o Municipio; O lugar em que vive; A no¢do do espaco
publico e provado; entre outros. E importante frisar que os contetidos do Ensino Fundamental
I, dos Parametros Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular, indicam a
realidade das criancas como componente fundamental de trabalho, ou seja, ela deve ser o ponto
inicial e final do processo de ensino aprendizagem. *

Em relacdo a disciplina de Historia, os Parametros Curriculares fazem uma critica a
chamada histdria tradicional, partindo de uma visao eurocéntrica que segue uma linha de anélise

evolutiva, desconsiderando a vivéncia cotidiana dos sujeitos. A partir de tal critica propde-se

4 Esse direcionamento apresentado nos PCN e posteriormente na BNCC, do trabalho historico a partir dos eixos
tematicos da Histdria Local e do Cotidiano no Ensino Fundamental |, revela-se pertinente para essa pesquisa uma
vez tais documentos servem de orientacdo para as propostas curriculares brasileiras que se estruturardo a partir de
2018, e as praticas pedagogicas dessa disciplina no Ensino Fundamental I. E importante tracar um caminho entre
0 que tais documentos compreendem como Historia Local e a Historia ensina e as perspectivas apresentada durante
a pesquisa. A ideia de que a construgdo do conhecimento por meio da relagdo entre a Literacia Histérica, Historia
Local, Espagos de Memoria e Patriménios da Cidade como uma possibilidade para o conhecimento histdrico se
torne algo significativo para a vida pratica dos discentes, se compreendermos como o Ensino de Historia é pensado
hoje. Essa documentacdo apresenta algumas evidéncias para que isso seja possivel.
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uma histéria voltada as necessidades do contexto social, “Introduziu-se a chamada historia-
critica, pretendendo desenvolver com os alunos atitudes intelectuais de desmistificacdo das
ideologias” (BRASIL, 1997, p.24). A partir do momento que se coloca a pretensdo Se seguir
por essa visdo da historia em contrariedade da tendéncia tradicional, as aulas ndo deveriam
basear-se em metodologias que objetivavam a simples transmisséo de narrativas histéricas, que
muitas vezes dao voz apenas a seletos grupos hegemaonicos.

De acordo com o documento citado no paragrafo anterior, a Historia ensinada no Ensino
Fundamental |, precisava trabalhar a identidade social dos estudantes, proveniente de seus
grupos de origem e a partir disso articula-las com demais grupos sociais que formam a
populagéo brasileira. Posto isto, a disciplina abrangeria as dimensdes do “Eu, Nos e Eles”,
trabalhando pedagogicamente os contetdos a partir da realidade cotidiana e dos grupos aos
quais as criancas fazem parte e se relacionam, abordando consequentemente panoramas mais
globais, de modo a possibilitar a compreensédo das a¢des do nds e dos outros. Essa compreensao
do nés, significava que os discentes precisam ser capazes de identificar elementos que
caracterizariam culturalmente seu grupo local e os demais, primeiramente no contexto regional

e nacional, e progressivamente nos contextos mais distantes no espaco/tempo.

Para existir a compreensdo do outro, os estudos devem permitir a identificacdo das
diferengas no prdprio grupo de convivio, considerando os jovens e os velhos, 0s
homens e as mulheres, as criancas e os adultos, e o outro exterior, o forasteiro, aquele
que vive em outros locais. Para existir a compreensdo do nds, é importante a
identificacdo de elementos culturais comum no grupo local e comum a toda a
populacdo nacional e, ainda a percepg¢ao de que outros grupos e povos, préximos ou
distantes no tempo e no espago, constroem modos de vida diferenciados. (BRASIL,
1997, p.27)

Segundo este documento curricular, 0 ensino de Historia deveria preocupar-se com 0
carater cientifico da producdo do conhecimento, relacionando essa identidade social e a
realidade dos individuos. Ha nos PCN de Historia, segundo Freitas (2015), uma organizacéo
dos contetdos das séries do Ensino Fundamental I, que estdo organizagéo pelos eixos tematicos
da Histdria Local, do Cotidiano e a Historia das Organizacgdes Populacionais. No 1° ciclo (12 a
2° série) o foco se mantém na compreensdo da realidade local, possibilitando que os discentes
observem e compreendam as relagcdes sociais e econdémicas do seu e de outros tempos, a
localidade, familia e escola s&o os principais objetos de analise da disciplina. O 2° ciclo (3° e 4°
série) propdem uma ampliacdo do trabalho pedagdgico com as fontes documentais,
principalmente as escritas, uma vez que eles possuem um maior dominio da lingua escrita, 0s
conteudos abordam as relacdes da coletividade nos espagos locais, nacionais e mundiais em

diferentes tempos. Percebe-se, que a localidade em que os sujeitos tém suas relacdes cotidianas
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é 0 ponto de partida das discussdes historicas e posteriormente deve-se ocorrer a abrangéncia
para os demais contextos. Sobre tal questdo o documento enfatiza que “Assim, a proposta ¢ de
que os estudos sejam disparados a partir de realidades locais, ganhem dimensdes historicas e
espaciais multiplas e retornem ao local, na perspectiva de desvenda-lo, de desconstrui-lo e de
reconstruir em dimensdes mais complexas. ” (BRASIL, 1997, p.47)

Um novo documento surgiu no cenario educacional brasileiro propondo uma reflexao
dos elementos curriculares da educacéo brasileira desde a educacao infantil até o ensino medio.
Segundo Pereira e Rodrigues (2018), no ano de 2015, iniciou-se a construcdo de uma Base
Curricular Nacional, proveniente da demanda da constituicdo de 1988, da LDB 9394/96 e a
partir das metas do Plano Nacional de Educacdo de 2014, surgindo assim a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que teve sua terceira versdo aprovada no ano de 2018. O presente
documento, em sua ultima versdo, reforca-se a ideia de que desde o Ensino Fundamental | —
agora chamado de primeiro segmento do ensino Fundamental - se tem a necessidade de um
ensino organizado em torno das necessidades, interesse e das vivéncias imediatas das criangas,
e ampliar progressivamente a compreensdo de contextos além de suas imediacGes, a0 mesmo
tempo em que ocorre um desenvolvimento das operagdes cognitivas capazes de possibilitar ao
sujeito operar em seu mundo. Assim como no PCN, a Base Nacional lanca uma critica ao ensino
dos valores considerados como universais, e que de nada dizem ou fazem relagdo com as
comunidades e grupos presentes na escola. Em seu texto destaca-se que o objetivo da educagéo
no Ensino Fundamental deve ser o de desnaturalizar o tempo presente, colocando em discussao
e rompendo com o discurso hegemonico de universalidade. Objetiva-se contemplar os discentes
como personagens principais do processo educativo, reconhecendo que 0s mesmos ja possuem
um conhecimento que se constroi a priori a escola e que deve ser abordado pela instituicdo
escolar nas diversas disciplinas que compdem o curriculo. “ A compreensdo dos estudantes
como sujeitos com historias e saberes construidos nas interagcdes com outras pessoas ...fortalece
0 potencial da escola como espa¢o formador e orientador para cidadania consciente, critica e
participativa” (BRASIL, 2018, p.60).

O olhar para um passado historico se da a partir das necessidades que surgem no tempo
presente, com isso, se pretende o estabelecimento de didlogo entre presente e passado, devendo
a disciplina de Historia precisa levar em consideracgéo a identidade social do sujeito, sua nogdo
de “Eu” e ampliar para as dimensdes do “ Nos e do Outro”, compreendendo-0S como parte do
mundo em constante transformacdo. Se faz necessario que os discentes identifiquem as
semelhancas e diferencas entre as vivéncias e relagcdo desses grupos em diferentes espacgos e

tempos, ndo exaltando um determinado grupo social como melhor que o outro mas,
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desenvolvendo instrumentos que possibilitem “ o respeito a pluralidade cultural, social e
politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias marcadas por tensdo ou pelo
conflito” (BRASIL,2018, p.396).

A Historia no Ensino Fundamental I, segundo o curriculo escolar, trabalha com a relacéo
do Eu e do Outro nas vivéncias cotidianas em seu tempo e espaco, em instituicbes nas quais
essas relagdes ocorrem como por exemplo a familia e a escola. A organizagdo dos conteidos
do 1° ao 5° ano deveria, para a Base Nacional, trabalhar em graus de complexidades diferentes,
procurando propiciar o conhecimento do Eu a partir dos referenciais de seus circulos pessoais,
no¢Oes de comunidade, vida em sociedade e ampliando para contextos maiores. Os 3° e 4° anos
apresentam contetidos que enfatizam a importancia de sua localidade, destacando como objetos
de estudo a cidade, vivéncias publicas e privadas dos espacos urbanos e rurais e ampliando a
escala de analise. Para o 5° ano a proposta é ampliacdo desse contexto espacial, trabalhando
com a diversidade de povos e culturas, nogdes de cidadania e respeito a diversidade. A proposta
do documento seria a intencdo de colocar os discentes como sujeitos do processo de ensino
aprendizagem.

O Parametro Curricular Nacional de Historia e a Base Nacional Comum Curricular da
disciplina de Historia se assemelham em algumas questdes, como por exemplo a critica a uma
versdo universal e hegemonica de interpretacdo do passado que marginaliza diversos grupos,
além da importancia da relacdo dos contetidos com as vivéncias cotidianas e a identidade social
dos sujeitos, evidenciando a importancia do contexto local para o processo de ensino
aprendizagem da disciplina. Outro ponto de aproximacéao de ambos 0s documentos corresponde
a metodologia que incentiva o trabalho pedagdgico com a utilizacdo de diversos documentos
historicos, como artefatos patrimoniais, documentos escritos, fotografias, entre outros. O
trabalho com as fontes documentais deve ser feito desde o Ensino Fundamental I, adequando
as realidades e conteido dos anos que compdem os ciclos dessa modalidade de ensino. Os
objetivos gerais em ambos 0s documentos mantem-se em grande parte no nivel da compreenséo
e identificacdo, pouco se fala ou da a entender que se objetiva a utilizacdo dos conhecimentos
histéricos de modo pratico na realidade dos educandos. Ndo ha grande efetividade em possuir
um discurso que exalta a necessidade de um ensino voltado a um repensar da realidade social
do sujeito, se 0 mesmo ndo utilizar o conhecimento cientifico do passado como um instrumento
significativo para operar em seu dia a dia. Ambos os documentos curriculares destacam a
temporalidade presente e passado, voltar-se ao passado a partir das necessidades do presente.
Contudo, fazer esse didlogo somente com a finalidade de entender seu tempo presente,

empobrece a funcédo social da Historia ensinada.
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A Base Nacional ressalta a necessidade de um ensino que ocorra com ludicidade,
procurando ndo realizar uma ruptura brusca entre a Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e
o0 Ensino Médio, elemento esse que ndo aparece nos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Percebe-que a questdo do trabalho com os grupos indigenas, africanos e afro-brasileiros,
recebem uma certa invisibilidade no Ensino Fundamental I, ficando a interpretacdo dos
educadores trabalharem os contetidos com esses grupos.

Refletir sobre o direcionamento do ensino de Historia para o Ensino Fundamental I,
tanto na Base quanto no Parametro Curricular, se faz deveras importante para compreender as
propostas curriculares municipais e estaduais que serdo construidas a partir do ano de 1997,
bem como as reformulag6es que deveréo ser feitas tendo como base a BNCC, que nédo poderao

se distanciar dos preceitos tedricos/metodologicos que a mesma possui.

1.3 ENSINO DE HISTORIA NO MUNICIPIO DE PIRAQUARA.

Os PCN referentes a area de Historia expdem a importancia da instituicdo escolar para

0 desenvolvimento da concepgdo de mundo da crianga.

As criangas desde pequenas, recebem um grande nimero de informagfes sobre as
relacbes interpessoais e coletivas. Entretanto, suas reflexfes sustentam-se,
geralmente, em concepcbes de senso comum. Cabe a escola interferir em suas
concepcdes de mundo, para que desenvolvam uma observacao atenta do seu entorno,
identificando as relagBes sociais em dimensdes mdltiplas e diferenciadas.
(BRASIL,1997, p.39).

O excerto destacado dos Parametros Curriculares Nacionais evidencia que as criancas
ingressam na escola com essas representacées do passado e que essas se desenvolvem em seus
contextos locais e vivéncias cotidianas. Entretanto, essas sdo compostas por concepgdes do
senso comum® que devem ser colocadas & prova e substituidas por conhecimento cientifico.
Dessa maneira, alem de trabalhar com seu contexto local faz-se necessario que 0 mesmo
seguisse uma medotologia cientifica capaz de produzir o conhecimento histérico por meio da
operacionalizacdo do conceito de Literacia Historica. Desse modo, a Historica Local poderia
proporcionar maior proximidade com as fontes historicas presentes nessa realidade circulante.

De acordo com os autores estudados, seria condizente que o trabalho pedagdgico com a

Historia Local possibilitasse acdes que levassem a problematizar e analisar com as criangas 0s

5> Quando nos referimos a senso comum, estamos diferenciando de senso critico. O primeiro relacionado aos
saberes criados nas experiéncias cotidianas e o segundo, mais elaborado, baseado na ciéncia. Nem sempre 0 senso
comum esta distante da ciéncia e nem sempre conhecimento académico esta distante do senso comum.
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seus contextos locais, sendo esses uma delimitacdo proxima espacial, uma instituicdo ou um
determinado grupo, ndo sendo compreendido apenas como resultado dos acontecimentos que
ocorrem no contexto nacional. Bittencourt (2008) e Schmidt (2012) frisam que a Historia Local
permite aos professores da disciplina realizarem uma associagéo entre historias individuais e as
da coletividade e que esse olhar para o passado deve ter como ponto de partida as necessidades
e vivéncias dos sujeitos, pois essas se constroem a partir das relagdes humanas realizadas nos
diferentes meios sociais. De acordo com Fernandes (1995), a perspectiva do ensino de
Histdrica sob tal viés rompe-se com a visao tradicional do ensino de modo a dar visibilidade ao
homem comum da histéria, uma vez que , parte de vivéncias locais e de experiéncias cotidianas.

Segundo Gongcalves (1998) o trabalho com a Histdria regional ndo pode restringir-se a
uma abordagem politica-econémica de um Estado, isso esvazia a sua funcdo social. Se faz
necessario entdo atentar-se para a realidade social proxima dos estudantes, pois as mesmas
encontram-se dotadas de historias e memdrias significativas, que em diversas situacoes ligam-
se a vida dos discentes. Sendo esse um dos caminhos para realizar a aproximacao entre suas
trajetorias historicas de vida, Histdria Local e ampliar para contextos historicos maiores.

Diante dessa perspectiva, faz-se necessario relacionar a Histdria Local com a vivéncia
das criangas e adolescentes, de acordo com Germinari (2014), deveriam “desenvolver a nogao
de pertencimento do aluno a um determinado grupo social e cultural, por meio, do estudo da
diversidade dos modos de viver no presente e no passado da localidade.” (GERMINARI, 2014,
p.357). Desse modo, ao se trabalhar a Historia Local aproximando-a da realidade dos
educandos possibilita abordar historias individuais de cada um mostrando sua relagdo com os
contetidos histéricos presentes nos curriculos escolares De acordo com Gongalvez (2007), a
Historia Local volta-se a uma producdo de conhecimento histérico relacionado as relagdes
individuais e coletivas ocorridas em um determinado lugar a fim de desenvolver a consciéncia
desses sujeitos acerca de diferentes espagos nos quais estdo inseridos, esses espacgos sdo
produtos diretos de suas relagdes materiais cotidianas e aos quais nomeiam, leem, identificam-
se e localizam-se. Essas relaces fazem que esses sujeitos compreendam que sua realidade néo
é algo isolado, mas sim parte de um processo histérico amplo.

Nessa tentativa de abordar com a Histdria Local, o professor precisa cuidar para ndo
trabalhar os contetdos histéricos de modo a enaltecer figuras, espagcos ou monumentos que
pertencam a determinados grupos, isto €, ndo voltar-se apenas a um enaltecimento das
narrativas que limitam-se a questfes locais gerando uma compreensao de que ha uma separagdo
entre o contextos menores e maiores. Segundo Noronha (2007), o ensino de Histdria voltado ao

contexto da localidade proxima do discente, que ndo contemple apenas a visao oficial e eletista
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de determinado grupo social, rompem as ideias de que esses sejam simples espectadores do
processo de ensino, isto é, eles e suas histdrias devem tornar-se objeto de interesses e estudos.
Sendo assim, esse processo ird possbilitar que as esperiéncias e vivéncias desses individuos
sejam contempladas, além disso, esses e grupos proximos sdo pecas fundamentais para
compreender a construgédo da identidade individual e coletiva desses.

De acordo com autores citados anteriormente, a metodologia de ensino da presente
disciplina deve corresponder a uma nova demanda social da Histdria escolar. Os Parametros
Curriculares Nacionais dessa ja apresentam uma defesa do trabalho pedagogico com a Historia
Local, seja como metodologia ou eixo tematico, segundo Noronha (2007), com o objetivo de
“possibilitar ao aluno a identificacdo do prdprio grupo de convivio e as relagdes que
estabelecem com outros tempos e espacgos; valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como um elemento de
fortalecimento da democracia.” (NORONHA, p.6). A autora traz ainda que essa abordagem
historica requer cuidados para que ndo caia numa situacdo reducionista, a qual trabalhe-se o
local apenas por ele mesmo.

De acordo com Ciampi (2012), a perspectiva da Historia Local presente no PCN, coloca-
a como eixo tematico das series do Ensino Fundamental | e como perspectiva metodoldgica nos
anos escolares seguintes, com o objetivo de contribuir para a constru¢do de um sentimento de
pertencimento a um determinado grupo social e cultural, propde-se o abordar os modos de viver
em diferentes tempos no contexto local do quais os discentes fazem parte. Por esse motivo, a
preocupacdo em relacdo ao processo de ensino aprendizagem dessa concentra-se, de acordo
com Lee (2006), ndo somente em quais fatos do passado devem ou ndo serem recordados, mas
como o passado se faz presente nas vivéncias dos individuos e de que maneira o trabalho
pedagdgico escolar pode auxiliar em sua reflexdo. Sendo assim, caso o docente ndo consiga
realizae um link da histéria com a realidade dos discentes, essa tende a tornar-se um
conhecimento sem sentido. Diante disso, 0 ensono de Historia precisa acontecer a partir de um
conceito de Literacia Historica, que a transforme em um instrumento de navegagéo temporal
para que esses consigam utilizar os conhecimentos do passado em seu presente, de maneira néo
ingénua servindo como um fator importante em suas tomadas de decisdes no presente, ou seja,
significa utilizar a Histdria para fazer sua propria leitura de mundo. Sobre tal questdo o autor

afirma que:

Se pensarmos em aprender a histéria como uma forma de reorientacdo
cognitiva, em que as criangas aprendem a ver 0 mundo de maneiras novas e mais
complexas, a realizacdo da aprendizagem histérica torna-se algo que transforma a sua
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visdo e permite possibilidades de a¢do que tinham sido até entdo. (LEE, 2016, p.116).

O Municipio de Piraquara passou por uma reformulagdo em sua Proposta Curricular no
ano de 2009, entretanto, esse processo de discussdao que acarretou na reformulacdo do
documento aconteceu em 2007. J& na introducdo, da versdo final da proposta curricular, €
possivel destacar uma construgdo coletiva a qual contou com a participacdo de docentes da
Rede Publica Municipal, em suas discussdes acerca dos textos provisérios e levantamento de
questdes referente a versao final. O objetivo geral da educacdo em Piraquara, a partir desse
documento, seria contribuir para que a escola tivesse como base 0s principios democraticos,
que deveriam garantir 0 acesso e a permanéncia dos estudantes, além de fundamentar a
qualidade do ensino por meio da socializacdo dos conhecimentos cientificos.

Diante da versdo final, o processo de ensino referente ao Fudamental | devera
fundamentar seu trabalho pedagdgico com as concepcdes tedricas e filosoficas adotadas em sua
elaboracdo, essa concepcdo denominada de pedagogia historico-critica tem como base 0s
principios do materialismo dialético apoiando-se em autores como: Jodo L. Gasparin; Dermeval
Saviani; Celso Vasconcellos; Victor H. Paro, entre outros. Propde-se que o processo educativo
aconteca por meio do método didatico da Pratica Social possuindo como ponto de partida e
chegada a pratica social dos sujeitos, isto ocorrera em cinco passos ndo necessariamente
lineares, mas que mantém uma interdependéncia, sdo eles: Pratica Social Inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final. Dessa maneira, no
curriculo de Piraquara, os professores precisariam desenvolver aulas que garantam a relacao
das vivéncias sociais com o conhecimento cientifico, de modo que a utilizem para resolugédo

de suas duvidas e necessidades.

O professor sistematiza 0 conhecimento cientifico propondo aos alunos atividades
dindmicas, diversificadas, desafiadoras, com crescente grau de complexidade e com
significagcdo social, levando o aluno a refletir, analisar, estabelecer relagdes,
argumentar, criticar, participar com autonomia nas discussdes acerca do contelido
exposto. Também deve desafiar o aluno, criando uma necessidade para que busque o
conhecimento, sempre se colocando a disposi¢do para ajuda-lo nos momentos de
divida. (PIRAQUARA, 2009, p.19).

Diante disso, a pratica social final ndo devera ser compreendida, conforme documento,
como ponto final do processo, mas fazer que esses individuos possam modificar suas aces
acerda de seu contexto social, e assim, surgir novas indagagdes e necessidas as quais devem ser

superadas na escola. Sendo assim, todas as disciplinas que compdem a Proposta Curricular

Municipal deveriam estar fundamentadas de acordo com as concepcdes apresentadas nos



48

parégrafos acima.

Durante a elaboracdo dos textos finais e das discussfes referentes a cada area do
conhecimento havia uma assessoria de mestres e doutores especialistas nas referentes areas que
compdem a proposta. Para a area de Historia, no periodo de sua formulacdo, contou com a
consultoria do Mestre e Doutor em Educacdo Geyson Dongley Germinari, que atualmente é
professor na Universidade Estadual do Centro Oeste, UNICENTRO — Campus de Irati, esse
desenvolve pesquisas relacionadas a Historia e Educacdo com énfase em Educacao Historica e
Ensino de Histdria. Em sua pesquisa e dissertacdo desenvolvida para o Mestrado em Educacéo
da UFPR, Germinari trabalhou com o ensino de Historia nas séries iniciais do ensino
fundamental, que evidencia seu conhecimento acerca das especificidades desse nivel de ensino.
Ja sua pesquisa de Doutorado em Educagdo também concentrou-se no ensino de Historia,
todavia, o foco eram os jovens de Curitiba, a identidade desse grupo e sua consciéncia histérica
em relacdo a capital paranaense. As duas pesquisas sdo fundamentais, pois seguem a linha
tedrica que o mesmo propde para a Proposta Curricular do Municipio de Piraquara, além de
apresentar metodologias e caminhos de pesquisas aplicaveis para a reflexdo da realidade do
Ensino Fundamental 1, como identidade e consciéncia historica relacionada a cidade.

A pedagogia histdrico-critica estende-se a todas as disciplinas escolares® enquanto a
Educacdo Histérica compreende uma epistemologia e metodologia especifica da Histéria. A
pedagogia histérico-critica tem bastante prioridade no projeto de mudangas rumo a
redemocratizacdo apds o Regime Civil-Militar, considerando o conhecimento historico
acumulado pela humanidade como material de formac¢do do “sujeito historico”, capaz de
questionar a realidade para poder intervir. Ja a Educacdo Histdrica é mais recente, tendo como
influentes nessa area, 0s seguintes autores: Peter Lee, Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt,
Marlene Cainelli, etc, esses exploram as ideias de Jorn Risen para lidar com o aprendizado
histérico a fim de construir o conhecimento por intermédio da metodologia da historia
cientifica. Destacamos nessa pesquisa que existe a possibilidade de realizar uma aproximacao
entre a concepgdo histdrico-critica e o conceito de Literacia Historica, isso ndo ocorre de
maneira natural, sendo produto assim do trabalho de pesquisa e estudo do professor
pesquisador.

Um dos principais teoricos da pedagogia histérico-critica no Brasil e também um dos

autores presentes na Proposta Curricular Muncipal de Piraquara € Dermeval Saviani. Segundo

® Sobre esse assunto ver mais em GASPARIN, Jodo L. Uma didatica para a pedagogia Histérico-critica. 3?
edicdo, Campinas, 2005; VASCONCELLQS, Celso. Construcéo do conhecimento em sala de aula. Libertad, S&o
Paulo, 1999.
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Saviani (2013), essa teoria pedagdgica compreende a pratica educativa como um fator
fundamental de mudanca dentro da prética social, sendo assim, € fundamental que o0s
educadores e todos que trabalham diretamente com a Educacdo conhecam a maneira que a
sociedade esta estruturada. Essa é uma tendéncia pedagodgica alinhada com as ideias do
materialismo historico, que a coloca na teoria marxista da luta de classes, passando a ser
entendida por seus tedricos como instrumento importante contra a dominagao capitalista, “no
caso da pedagogia historico-critica, uma de suas caracteristicas fundamentais é que ela se
posiciona claramente a favor dos interesses dos trabalhadores, isto €, da classe fundamental
dominada na sociedade capitalista. Dai, seu carater de pedagogia contra hegemonica inserindo-
se na luta pela transformagdo da sociedade atual.” (SAVIANI, 2013, p.26). Os autores Orson
e Malanchen (2016) reforcam essa relacdo fundamental entre o materialismo histérico dialético
e a teoria histdrico-critica de modo que seriam insuficientes reduzi-las a metddos de sequéncias
com o intuito apenas de trasmistir os contelidos escolares. Para esses autores, a pedagogia
historico-critica “trata-se de uma concep¢do de mundo, de ser humano, portanto, um projeto de
educacdo e de sociedade, na perspectiva da superagcdo da sociedade capitalista.” (ORSON E
MALANCHEN, 2016, p.2).

Assim, a partir dessa perspectiva tedrica, de acordo com o curriculo a escola deveria
realizar a tramiss@o desses conhecimentos a fim de proporcionar meios para que os discentes
possam assimilar. Nessa dire¢cdo o curriculo é compreendido como um produto histdrico,
forjado nas ideias das lutas de classes contemplando as questfes de luta coletiva, questdes
sociais, politicas e pedagogicas. Esse conhecimento ndo deve ser desinteressante, mas sim ter
uma selecéo significativa que venha fazer a diferenga na realidade social desses educandos.
Segundo Malanchen ( 2014), a partir de uma reflexdo embasadas nas obras Dermeval Saviani,
apresenta que essas assimilacdes de conteidos possibilitam que os individuos os resignifiquem
por meio das necessidades humanas encontradas em seu meio social. O papel da educacéo
escolar seria direcionar os educandos na compreensao e conhecimento de sua realidade social,
afim de direciona-los em um projeto de transformacéo social, essa aos moldes do materialismo
historico dialético.

A educagdo, cabe, neste processo, a formagdo da consciéncia revolucionaria do ser
humano e isso esta articulado aos conhecimentos cientificos e filosoficos que devem
ser apropriados por meio do curriculo, para que os individuos possam compreender
as leis que dirigem a realidade objetiva. (MALANCHAN, 2014, p.7).

Essa tendéncia pedagogica volta-se para superar a alienacao dos individuos por meio do

conhecimento cientifico historicamente acumuludo pelo meio social, por isso o trabalho
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pedagogico dentro de sala de aula, segundo Orson e Malanchen (2016), deve considerar 0s
conhecimentos prévios dos educandos. Entretanto, esse conhecimento ndo deve ser algo
limitador no processo educativo, mas sim, algo que deve ser superado, isto €, ir além do senso
comum. No entanto, a partir da leitura de alguns tedricos sobre o estudo da tendéncia
pedagogica historico-critica, percebe-se diferencas significativas com a Educagdo Historica. A
primeira teoria volta-se a necessidade do estudante ter acesso ao conhecimento cientifico
acumulado historicamente pela sociedade, essa € uma das condi¢Ges para que a classe
trabalhadora rompa com sua condi¢do de alienacdo. Além disso, essa teoria volta-se para a
questdo da luta de classes embasada no materialismo dialético que coloca a Histdria ensinada
como uma ferramenta para essa questdo, dessa maneira, 0s conteldos relevantes seriam
voltados aos problemas coletivos enfrentados pela classe trabalhadora. O ensino de Historia por
um viés da Literacia Historica ndo esta voltado para a questdo do materialismo dialético, diante
disso, a construcdo do conhecimento pauta-se a partir do significado para a vida do discente.
Os conteudos estdo ligados a caréncia de orientacdo e voltam-se a vida pratica dos individuos
e a questdo da luta de classes ndo é um elemento fundamental para nortear essas necessidades.

A pedagogia historico-critica ou pedagogia social dos conteldos e a vertente
representada por Geyson Dongley Germinari apontada como a Educacéo Histdrica aqual preza
pelo conceito de literacia histérica como nos apresenta vérias divergéncias, mas acredita-se que
no curriculo do Municipio, o autor tenha trabalhado mais as convergéncias. Vale lembrar que,
esse autor escreveu um livro em 2006 em coautoria com Geraldo Balduino Horn intitulado
Ensino de histdria e seu curriculo: Teoria e Método, ja na quinta edicdo, voltado para a
pedagogia historico-critica, nos ultimos anos esta dedicando-se mais a Educacdo Historica,
sendo assim, conclui-se que o0 autor aproxima-se uma corrente da outra.

A Proposta Curricular, da Rede Publica Municipal de Piraquara, considera que o
processo de ensino aprendizagem de todas as disciplinas que compdem sua estrutura curricular
deve seguir os passos do método da Préatica Social, composta por cinco momentos:

1. Pratica Social Inicial: momento inicial de sensibilizac&o e desafio do estudante para
a construcdo do conhecimento, aqui a crianca coloca suas impressdes iniciais a respeito do
conteldo que serd trabalhado, oportunidade do professor saber quais pré-conceitos 0s
discentes possuem a respeito do objeto do conhecimento que sera trabalhado. Sob tal
perspectiva, assemelha-se com a ideia da Educacéo Histdrica de que o conhecimento prévio do
aluno deve ser valorizado como ponto de partida. Seria o item interesses da matriz disciplinar
de Risen, posta na figura 1.

2. Problematizacdo: Periodo em que se deve construir problematicas sobre os
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conhecimentos prévios dos estudantes e determinar quais contetdos sdo necessarios de serem
trabalhados a fim de chegar a resolugéo desses problemas. Aqui, o curriculo do Municipio, se
coaduna também com o segundo item da matriz rliseniana, ldeias, quando por meio de lacunas
apresentadas pelos alunos em suas protonarrativas, sendo assim, sdo estabelecidas quais autores
e materiais devem direcionar o trabalho pedagdgico. E um momento de pesquisa para o
professor que também pode estender o principio investigativo ao aluno.

3. Instrumentalizacdo: Momento de trabalho com os estudantes dos conhecimentos
cientificos, relacionando-os aos seus conhecimentos iniciais. Aqui o professor deve propor
atividades diversificadas e com graus variados de complexidade, relacionando-as com as
vivencias sociais dos sujeitos. Essa etapa refere-se ao terceiro item da matriz disciplinar,
Método, ou seja, o0 uso de fontes historicas sob mediacdo do professor. No caso da Histdria
Local, acervos, monumentos, objetos, documentos, documentarios, filmes, albuns de
homenagem, edificacdes, patriménio, etc.

4. Catarse: Relacionado a avaliacéo escolar, em que o docente deve verificar o nivel
de incorporacdo do trabalho pedagdgico realizado, deve estar presente em diferentes
momentos do trabalho docente com o conteudo, dando mais de uma oportunidade ao estudante
poder demonstrar o quanto aprendeu do que foi ensinado. E 0 momento da verificagdo do
conhecimento e exige que os alunos mostrem seus aprendizados na forma de apresentagédo do
Discurso Histdrico, quarto item da matriz, podendo ser relatério, histéria em quadrinhos, teatro,
masica, etc.

5. Pratica Social Final: Fase em que o estudante faz a transposi¢cdo dos conhecimentos
tedricos para a pratica, demostrando de forma autbnoma como utilizar em sua vivéncia social
cotidiana os contedos trabalhados em sala de aula, essa dimensdo muitas vezes ndo se é
percebida na escola, mas sim nas relages cotidianas do mesmo. E a ultima etapa da matriz,
Funcdes, quando a construgdo do conhecimento historico tera sentido somente se refletir e
mudar a vida préatica, em outras palavras, ter uma “fun¢ao” pratica.

Para a area do conhecimento da Histdria, o texto do presente documento, traz a reflexao
para o rompimento da disciplina que esta voltada somente para a curiosidade, versées histdricas
de grupos hegemonicos que destacam-se personagens heroicos, alem de realizar uma separacao
entre o passado e presente. Defende-se que o ensino de Historia seja uma ferramenta para que
os individuos possam agir e transformar suas realidades sociais, sendo possivel que esses
expliqguem sua realidade social em diferentes tempos. Ja com relacdo ao objeto de estudo da
Histdria, esse deve ocorrer de acordo com o tempo e a sociedade a qual o sujeito esta inserido.

Esse objeto, segundo o documento, deve ser transposto como conteudo escolar a partir dos
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objetivos e inten¢des que os discentes tém no presente com suas relagdes sociais considerando
que essas relacdes séo atravessadas pela cultura e as relacGes de poder. Por meio da, consultoria
do Professor Germinari, a Proposta Curricular visa um ensino da disciplina com o intuito de

romper com as versdes e narrativas prontas e monumentalizadas da Historia Oficial.

Uma sociedade democrética precisa dar vez a todos os membros, participantes da
histdria, isso significa dar voz a memoria das pessoas que ndo possuem nNomes nas
ruas e pracas pubicas. E preciso resgatar a memoria esquecida, silenciada, das pessoas
comuns e ndo dos herois, grandes vultos e das datas comemorativas. (PIRAQUARA,
2009, p.248).

Sendo assim, é proposto pelo Curriculo Municipal trabalhar o ensino de Histdria por
meio de conceitos como cultura, trabalho, poder, no¢des de tempo com o intuito de desenvolver
a consciéncia histdrica das criancas, para que essas desenvolvam habilidades de compreensdo
de seu tempo e tornem-se sujeitos de suas proprias historias. Sendo assim, deve-se trabalhar
com os conceitos de tempo cronoldgico e historico a fim de que o ensino de Histdria relacione
ambos para o desenvolvimento de uma relacdo passado e presente. A intencédo é utilizar essas
concepgdes de tempo para abordar as transformacdes sociais de uma maneira ndo linear, isto €,
sem perder a importancia de identifica-las dentro de uma totalidade de tempo e espago nédo
ficando apenas em fatos isolados. Destaca-se ainda a necessidade de realizar as

problematizacdes para os conteldos partindo de suas praticas sociais.

E preciso levantar hipdteses buscando desvelar, resolver aspectos, problemas do
cotidiano das pessoas ou da sociedade, envolvendo o presente e o passado para
reconstruir por meio do documento histérico, as possibilidades de interpretacdo do
passado e suas relagdes com o presente. (PIRAQUARA, 2009, p.253).

Desse modo, o trabalho didatico-pedagdgico com os conteudos deve sistematizar e
problematizar o conhecimento histérico com as criangas por meio de suas vivéncias cotidianas,
andlise de diferentes fontes histdricas a fim de desenvolver reflexdes, argumentagdes e produzir
suas proprias narrativas ao final do processo. Ao pensar-se na formacao dos contetidos com
uma significativa relacdo com o contexto social dos discentes, a Proposta Curricular do
Municipio de Piraquara determina que o trabalho pedagdgico ocorra a partir de eixos tematicos
norteadores que sdo: Crianga como Sujeito Historico; Crianga e Convivéncia; Historia Local e
suas relacdes com totalidade; As Criancas e a vida em sociedade. Sendo assom, é possivel
perceber uma aproximacdo entre os Pardmetros Curriculares Nacionais de modo que esse

determine o trabalho com os eixos tematicos da Historia Local e do Cotidiano com a
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modalidade do Ensino Fundamental I. A proposta de Piraquara evidencia em seu texto, a
necessidade de trabalhar os contetidos desses eixos relacionando-os com a historia e a Cultura
Indigena e da Africa, entretanto, dois paragrafos sdo destinados para estabelecer a relevancia
do trabalho com esses elementos contando com um quadro explicativo da possibilidade de
relaciona-los com os conteudos do 1°, 2° e 3° anos, além de um destaque especifico descrito em
um dos conteudos dos 3°, 4° e 5° anos. Visto isso, a reflexdo do documento a cerca do trabalho
com esses grupos é de romper com esteredtipos de inferioridade desses necessitando identifica-
los como fundamentais para a construcéo historica e cultural da populacéo brasileira.

Diante desses fatores, os professores de Rede Publica Municipal de Piraquara, ndo
podem desenvolver seus trabalhos pedagdgicos diferente da proposta do Curriculo formulado
desde de 2009, pois esse processo de ensino aprendizagem de historia no Fundamental | precisa

ter como pratica constante o trabalho com os documentos histéricos.

O documento histérico fundamenta todo trabalho em Histdria, por que permite o
di&logo do aluno com a realidade passada e desenvolve o sentido de anélise histérica.
E ele que d4 uma base cientifica a estd disciplina e é a partir dele que
instrumentalizamos as criangas, para que construam constru¢cdes mais elaboradas
sobre 0 mundo, superando os saberes do senso-comum. (PIRAQUARA, 2009, p.253).

Sendo assim, ndo pode haver um plano de trabalho docente de Historia, na rede publica
de Piraquara, que ndo contemple o uso das fontes histéricas para a media¢do do conhecimento.
Os docentes ndo podem utilizar apenas documentos escritos e que contenham selos que
concedam certa oficialidade dos 6rgdos publicos e, também, que abordem somente formas
simples de ilustracfes das narrativas historicas apresentadas. Essas fontes historicas devem ser
instrumentos para a construgé@o de respostas em torno das problematizagdes realizadas para 0s
contetdos. Com isso, propdem-se que o trabalho com diferentes documentos histéricos como
escritos, iconograficos, fontes orais, artefatos patrimoniais, entre outros, estimulem os
discentes a serem pesquisadores no processo educativo. Sendo assim, o trabalho pedagogico
com as diferentes fontes possibilitam abordar o passado de grupos que ndo se encontram-se
presente nas narrativas oficiais ou de grupos hegemdnicos da cidade. Os objetivos sdo
compostos com as ideias de compreensdo, identificacdo e interferéncia em seu contexto social.

A Proposta Curricular Municipal apresenta a concepcao de ter sido proposto para uma
determinada representacéo de sociedade com necessidades decorrentes de seu tempo e espaco
sendo necessario reformula-las, quando essas ndo conseguissem suprir as necessidades sociais.

Sendo assim, essas propostas precisam ser repensadas, a partir da versdo definitiva da Base
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Nacional Comum Curricular brasileira, que desde de 2015, tornou-se uma espécie de guia para
se pensar na educacgdo do pais, sendo assim, deve ser levado em consideracao as reformulactes
curriculares que ocorrem a partir daquele ano. O Municipio de Piraquara ndo comegou a sua
reformulacéo curricular mas, desde o ano de 2016, a Secretaria de Educacdo do Municipio faz
formagdes continuadas para estudo de Base, ao final do ano de 2018, formaram-se grupos para
realizacdo de estudos das &reas do conhecimento relacionando a Proposta Curricular com a
Base Nacional, esses sdo caminhos para a reformulacdo da proposta que devem ocorrer nos
anos seguintes, uma vez que a secretaria demanda de orcamento especifico para a contratacdo
de consultores para que a reformulacao seja possivel.

O Curriculo escolar municipal, na area de Historia e, recentemente, com a Base
Nacional Comum Curricular destinada aos anos iniciais contemplam em seus conteddos a
necessidade de trabalhar os espacos de memdria, assim como, o Patriménio Historico e Cultural
da cidade dos estudantes como forma de aproximar o conhecimento da realidade desses
fazendo-os compreender os outros grupos sociais de diferentes tempos e espagos, além de
aborda-los para refletir e problematizar sobre sua propria formacao identitaria por meio desses

documentos historicos.

No 3° e no 4° ano contemplam-se a nogdo de lugar em que se vive e as dindmicas em
torno da cidade, com énfase nas diferenciagdes entre a vida privada e a vida publica,
aurbana e a rural. Nesse momento, também sdo analisados processos mais longinquos
na escala temporal, como a circulagdo dos primeiros grupos humanos... Para evitar
uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de uma sociedade, ha
formas de registros variados, e que cada grupo produz suas memorias como elemento
que impulsiona o estabelecimento de identidades e o reconhecimento de
pertencimento a um grupo social determinado. As memdrias podem ser individuais
ou coletivas e podem ter significacBes variadas, inserindo-se em uma légica de
producdo de patrimdnios (materiais ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou
povos especificos. (BRASIL, 2018, p.402).

Os direcionamentos propostos por esses que norteiam o ensino historia ndo devem
significar o engessamento do professor impondo-lhe que siga tal perspectiva, entretanto, esses
apresentam indicios consideravéis como, por exemplo, o trabalho pedagogico associado a
realidade dos discentes, isto é, a importancia dada a perspectiva da Historia Local e ao
indicativo da utilizacdo de diferentes documentos historicos nas aulas. Sendo assim, a cidade
apresenta uma oportunidade significativa para relacionar os conteudos histdricos a realidade
dos estudantes possibilitando que os mesmos construam seu conhecimento historico de modo
a torna-lo sujeito de sua prorpia historia. Os espacos de memaria e patrimoénios oficiais e ndo
oficiais que compbem o espaco urbano podem tornar-se fontes histéricas importantes para
romper com o discurso histérico oficial que mostra-se sem ligacdo com a realidade e identidade
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dos discentes, além disso, vai na direcdo daquilo que é proposto pelo PCN, BNCC e a Proposta
Curricular Municipal de Piraquara. Entretanto, tornar tais conhecimentos e trabalhar esses
objetos pela perspectiva da Literacia Historica seria 0 caminho possivel para transformar o
passado em conhecimento histérico pratico para a vida dos diferentes sujeitos.

Desse modo, o ensino de Histéria no Ensino Fundamental | deve abordar
pedagogicamente os espacos de memoria da cidade do estudante ndo contemplando somente 0s
espacos oficiais, mas sim abordando e problematizando junto com as criangcas aqueles
patrimonios e territorios de memdrias que fazem sentido e estdo ligados a sua identidade e que
algumas vezes encontram-se marginalizados da narrativa histérica oficial da cidade. Pensar nos
espacos de memoria da cidade de Piraquara e utilizar os patriménios presentes ird de encontro
tanto com o que é proposto na Base Nacional quanto na préopria Proposta Curricular do
Municipio, todavia, trabalhar apenas os espacos de destaque da cidade nao significa romper
com a narrativa historica de grupos hegemdnicos. Desse modo, faz-snecessario repensar que
espacos e quais patrimonios podem ser abordados a fim de dar vez e voz aos sujeitos e grupos
gue se mantem invisiveis nas narrativas oficiais da cidade, mas que contribuiram para a
formacdo dessa que mantém relacdo direta com a vivéncia cotidiana dos estudantes e deixaram

vestigios patrimoniais de sua historia presentes no cenario urbano.
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CAPITULO 2

OS ESPACOS DE MEMORIA DA CIDADE DE PIRAQUARA: A COLONIA SANTA
MARIA E O HOSPITAL SAO ROQUE.

Neste capitulo, retomaremos a historia da Colonia Santa Maria com o objetivo de
mostrar como determinada memoria é consolidada e atualizada em detrimento de outras
memorias a fim de estabelecer a Histdria Oficial de Piraquara. Nessa Histdria Oficial, os
imigrantes trentinos sdo edificados como “pioneiros” que, mediante sacrificos ¢ abnegagao,
desbravaram a regido e construiram a cidade. Segundo Hall (2006), a sociedade pds-moderna
encontra-se com uma crise de identidade nas sociedades tradicionais a identidade a qual é
compreendida como algo unificado, completo, seguro e coerente e, essa, entrara em declinio
decorrente das mudangas ocorridas nas instituicdes e estruturas sociais. Desse modo, de acordo
com Hall (2006), os individuos da pds-modernidade sdo compostos ndo de uma, mas de
maultiplas identidades que ao serem provisoérias, variaveis e problematicas sdo acessadas em
diferentes momentos dependendo da ocasido ao qual os sujeitos se encontram, essa auxilia nas
representacdes de mundo e tomadas de decisdo no seu cotidiano.

Sendo assim, a nogao de “pioneiro” como aquele que corajosamente, formou a cidade,
implica na exclusdo de outros protagonistas da histdria, como mulheres, negros, indigenas,
emigrantes, etc. A histéria narrada na cidade elege a memodria de determinado grupo como
valida, e assim, alguns fatos, nomes e datas que perduraram e/ou enraizaram-se na memoria
coletiva. Dessa forma, considera-se como patrimdnio histérico aquilo que esta relacionado ao
“pioneiro” trentino, sendo assim, o Hospital Sdo Roque, ndo € visto como algo fundamental na
histéria da cidade. Diante disso, o preconceito em relacdo aqueles grupos que ndo sdo
reconhecidos como parte da identidade mestra, sendo eles, o homem/branco/europeu/cristéo,
sestende-se também aos doentes, os “leprosos”. Sendo assim, a historia desse hospital sera

retomanda.

2.1: COLONIA SANTA MARIA DO NOVO TIROL DA BOCA DA SERRA: UM ESPACO
DE PRESTIGIO PARA A MEMORIA OFICIAL DA CIDADE.

O Municipio de Piraquara, localizado no Estado do Parand, faz parte da regido

metropolitana de Curitiba e detém de uma importancia para a regido devido ao abastecimento
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de &gua. A presente cidade parece orgulhar-se de suas raizes identitaria provenientes da
imigracdo italiana ocorrida ao final do século XIX e essa questdo torna-se perceptivel por meio
da narrativa historica oficial. Essa formada por simbolos, monumentos, eventos culturais, entre
outros instrumentos que serdo apresentados no decorrer desse capitulo.

O grupo de imigrantes que chegaram na regido, ao final do século XIX, deu-se deviado
a onda emigratoria europeia que teve como objetivo trazer médo de obra para habitar e trabalhar
nas fazendas brasileiras, uma vez que, o pais entrava no “Grande Ciclo do Café.” 7 Para isso,
foram realizadas propagandas de incentivo nos paises europeus, entre eles a Italia, como podera

ser verificado a seguir.

7 Pereira (2003) expde que em meados do século XIX, o Brasil passou pelo desenvolvimento de uma cultura do
café, a producdo cafeeira no pais apresentou caracteristicas significativas que a diferenciou das tendéncias
produtivas anteriores como a cultura do aglcar e extragdo do ouro. Entre suas caracteristicas destacou-se a
utilizacdo do trabalho assalariado em grande escala, ao invés da mao-de-obra escrava. Grande parte dessa forca de
trabalho era formada por imigrantes europeus. Ver mais em: PEREIRA, Luis C. B. Desenvolvimento econémico:
A revolugdo industrial e nacional. In: Desenvolvimento e crise no Brasil: Histdria, Economia e Politica de Getulio
Vargas a Lula. S&o Paulo, Editora 34, 2003, p. 41-77.
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FIGURA 2: PROPAGANDA DE INCENTIVO A IMIGRACAO NO SECULOXIX,

Navi in parienenza tutte je settimane
dal Porio di Genova.

Venite a construlre | vostri
SORNI con famiglia

Un paese di opportunits, Clima tropicale vito in abbondanza.
Ricchozzo minerali. In Brasile putete havere I vostro castello.
Il governo di terre od utensili a tutti,

Por meio da propaganda apresentada é possivel verificar a tentativa do governo
brasileiro em transmitir a ideia que a vinda ao pais seria repleta de facilidades, sendo assim,
possibilitava saidas semanais de navios do porto de Genova com destino ao Brasil, marcando a
possibilidade quase que certa de possuir terras e ferramentas de trabalhos proprios. O proposito
era vender a oportunidade de se conseguir riquezas a partir do labor em terras. Tal questdo fica
evidente no discurso da figura 1, quando descreve-se a possibilidade dos futuros colonos
“construirem seus castelos” com a ajuda do governo brasileiro que daria terras para todos que

aqui aportassem.

8 FONTE: Acervo Digital Arquivo Historico Municipal de Bento Gongalves.
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Todos esses fatores apresentados na publicidade de incentivo a imigragdo causaram um
certo encantamento em muitos italianos naquele periodo, pois de acordo com Trento (1989),
uma das grandes causas da onda emigratoria italiana, em meados do seculo XIX, era a miséria
ocasionada pela crise agricola dos anos 80. Essa crise econdmica fez com que muitos
camponeses perdessem suas terras, além disso, o governo ndo imp6s muitas san¢des contrarias
ao fluxo emigratdrio. Portanto, deparar-se com a disseminacao da imagem de que um pais na
Ameérica era dotado de grande quantidade de terras férteis, riquezas minerais em abundancia e
diversas facilidades contribuiram com que os italianos emigrassem em quantidades
significativas para o Brasil até as primeiras décadas do século XX.

Nesse contexto social e com esse anuncio de incentivo brasileiro que algumas familias
provenientes de Trento decidiram seguir em direcdo a regido Sul do Brasil. Tomaz e Tomaz
(1998) apontam que a situacdo desses eram desfavoraveis em seu pais de origem, pois suas
regides possuiam terras de dificil cultivo, poucas propriedades disponiveis, altos impostos,
dificuldades em realizar comércio com as regiGes proximas que ndo pertenciam a Italia. Sendo
assim, esses individuos criaram uma idealizacdo de que emigrar significaria uma nova
oportunidade em suas vidas. Porém, no Parana o projeto de colonizacdo ndo alcancou o éxito
esperado, principalmente no periodo que antecipava a emancipacdo politica da provincia,
ocorrida em 1853, parte desse insucesso foi resultado direto de uma caréncia estrutural do
espaco que tornou o desenvolvimento colonial uma dificil tarefa. Drabek e Gongalves (2004)
expdem que essas dificuldades enfrentadas foram em grande parte porque os primeiros nucleos
das colbnias estavam instaladas distantes dos centros consumidores, havia ainda, uma
precariedade das vias de comunicagdo com outras localidades. Esses fatores dificultaram o
desenvolvimento e prosperidade de tais espacos, uma vez que, impactaram diretamente a
escoacdo da producéo colonial.

Mimesse e Maschio (2008) destacam que os primeiros grupos de italianos que chegaram
ao Parana foram alojados na Col6nia Alexandra em Morretes. Entretanto, esse ndcleo colonial
passou por grandes dificuldades acarretando na insatisfacdo desses imigrantes ali instalados. O
relatorio provincial do ano de 1878 destaca que em Alexandra existiam 700 imigrantes e
esperava-se a chegada de mais 1200. Todavia, a mesma ndo conseguiria comportar todos 0s
imigrantes e por esse motivo, de acordo com Mimesse e Maschio (2008), o governo provincial
decidiu entdo alojar os novos italianos que chegassem na recém-criada Col6nia Nova ltalia,
fundada em 1877, que naquele periodo contava com 870 colonos. De acordo com o relatorio de
provincia de 1880, esse ndcleo colonial contava com as produgdes de café, cana de agucar,

milho e outros cereais, 0 governo esperava que o espaco fosse desenvolvido produtivamente e



60

de modo rentavel. Mas, 0 mesmo relatério apresenta indicios de que os colonos careciam de
maquinarios para o cultivo.

Esse nucleo colonial ndo apresentava, naquele periodo, boas condicdes estruturais de
seu espaco, sendo assim, uma realidade diferente da veiculada pelas propagandas imigratorias
do governo brasileiro em meados do século XIX. Esse fator causou um descontentamento de
algumas familias de imigrantes que ali foram inicialmente alojadas. Tal descontentamento, bem

como as consequéncias desses foram manifestada no relatorio provincial de 1879:

No mez de Marco, quando pela primeira vez visitei esta ColOnia, existiam preparados
150 lotes e, sem destino, cerca de tres mil colonos, numero que posteriormente se
argumentou. Grande parte destes colonas, filhos de provincias do Norte da Italia, ndo
se podendo acomodar com o clima de Morretes, foi por mim transferida para as novas
colonias: Alfredo Chaves, Antonio Reboucas, Nova Tyrol, Murici e Inspector
Carvalho. (PARANA, 1879, p.44).

Segundo o fragmento do Relatério de Provincia de 1879, citado acima, o principal
motivo para a mudanca de algumas familias de colonos foi a ndo adaptacdo ao clima e as
péssimas condicdes de infraestrutura da Nova Italia. CondicBes ruins como os alagamentos
decorrentes do transbordamento dos rios proximos, falta de ruas abertas, saneamento béasico e
as terriveis condigdes de higiene. Henemann e Fontana (2012) destacam que uma das regras
referentes a imigragdo nesse periodo consistiam no direito dos colonos mudarem de localidade
por até duas vezes. Foi no cumprimento de tal direito que aproximadamente 350 familias
compostas por imigrantes provenientes de Trento e Véneto abandonaram a Nova Italia em
direcdo a Curitiba procurando reivindicar uma nova colocacdo. Dessas 350 familias, algumas
foram para o bairro de Santa Felicidade, na capital da provincia, o restante seguiu caminho para
uma porcao de terras no bairro de Piraquara que naquele periodo pertencia ao Municipio de Sao
José dos Pinhais.

A Colbnia Santa Maria, de acordo com o relatorio de provincia do ano de 1880, era
composta por 88 lotes urbanos e 60 rurais dos quais cada familia ficou de posse de um urbano

e um rural.
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FIGURA 3: LOTES DA COLONIA SANTA MARIA DO NOVO TIROL DA BOCA DA
SERRA, 1878.°.

Ay ’ COLONIA
a ,r s NOVO TYROL
f iR 1878
Lo 4 Provicia do Parand

(Lotes rusticos)
Escala de 1:20.000

De acordo com Tomaz e Tomaz (1998), esse espaco foi destinado para a formacao da
Nova Tirol comprado pelo governo provincial de José de Barros Fonseca, 0 qual possuia como
metragem inicial aproximadamente 10.749.670 m2. Esperava-se que a Coldnia alcancasse um
desenvolvimento consideravel podendo ser verificada na por¢do destinada aos lotes urbanos. O
projeto inicial dessa porcdo colonialcontavam com ruas retas, quadras assimétricas, pragas,

boulevards e terrenos publicos indicando que haveria uma intensa vida econdmica e social.

® Fonte: Arquivo digital do Instituto de Terras e Cartografia.
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FIGURA 4: MAPA DOS LOTES URBANOS DA COLONIA SANTA MARIA DO NOVO
TIROL, 1978. 10
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No inicio a colonia contava com uma “escola promiscua''”

, Ou seja, uma instituicao
escolar destinada ao atendimento misto de meninas e meninos. Havia uma reivindicacdo dos
novos habitantes para que o governo realizasse a construcdo de uma Igreja, entretanto, com a
emancipacdo colonial, ocorrida no ano de 1879, o desenvolvimento estrutural ficou por
responsabilidade dos trentinos ali residentes. Assim os mesmos foram os responsaveis diretos,
sem o auxilio do governo, pela construcdo do cemitério, no ano de 1880, da igreja e de algumas
estradas nos anos seguintes. Uma das dificuldades enfrentadas pelos primeiros colonos era o
isolamento, pois o governo por meio do relatério provincial, de 1880, descreve que a Coldnia
Santa Maria estava a cerca de 26 quildmetros dos nucleos urbanos de Sao José dos Pinhais e 45
quilémetros de Curitiba, isto &, a Unica maneira dos habitantes acessarem Curitiba era via Sdo
José dos Pinhais, o trajeto de ida e volta levava aproximadamente trés dias. Sendo assim, esses
fatores foram prejudiciais para o desenvolvimento colonial.

De acordo com Tomaz e Tomaz (2000), os trentinos de Santa Maria desenvolviam como

atividades produtivas o cultivo agricola, além de moinhos que produziam fubé, quirera, farinha

10 Fonte: Arquivo digital do Instituto de Terras e Cartografia.

11 Entende-se por Escolas Promiscuas aquelas que nesse periodo eram frequentadas por meninos e meninas, sobre
tal assunto ver mais em: LUCHESE, Angela T. O processo escolar entre imigrantes italianos no Rio Grande do
Sul. Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt02-1138-intok.pdf. Acessado em 01 de
Nivembro de 2019.
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de trigo, descasque de arroz e o corte de palha; serralherias. Haviam ao todo trés
estabelecimentos comerciais, entre seus habitantes encontravam-se trabalhadores considerados
“artesdos”, pois desenvolviam atividades como sapateiros, construtores, carpinteiros e ferreiros,
ocupacdes que naquele periodo eram muito requisitadas nos centros urbanos de sa provincia.

Henemann e Fontana (2012) destacam que os colonos passaram por diversos
contratempos como a dificuldade para as regides vizinhas ocasionado assim um empecilho para
a escoacao de suas producdes. Havia ainda uma quantidade consideravel de colbnias que
produziam as mesmas culturas, sendo assim, barateava os precos dos produtos e influenciava
diretamente no lucro colonial. A auséncia de estradas abertas acabava isolando os colonos e
para dificultar ndo havia uma variedade consideravel de ocupacdes trabalhistas na regido.
Entretanto, mesmo com tais contrariedades, a Colénia Santa Maria, conseguiu manter grande
parte da sua populacdo fundadora até aproximadamente o ano de 1950.

Todo o desenvolvimento inicialmente projetado para o Novo Tirol enfrentou
dificuldades para concretizar-se, pois o fracasso do projeto inicial resultou diretamente nas
acOes provenientes da construcdo da estrada de ferro que ligou Paranagué a Curitiba. Essa
ferrovia teve sua construcdo iniciada no ano de 1880 e, de acordo com Tomaz e Tomaz (1998),
havia uma esperanca dos colonos que o projeto inicial contemplasse a sua passagem pelas terras
de Santa Maria, todavia, isso ndo ocorreu. Os trentinos do Novo Tirol acreditavam que a
passagem da estrada de ferro resolveria o problema do isolamento sofrido pela col6nia, contudo,

0 mapa a seguir mostrara que tal realidade ndo se concretizou e o isolamento permaneceu.
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FIGURA 5: MAPA DO CAMINHO DA FERROVIA DE PARANAGUA A CURITIBA. 2
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De acordo com Henemann e Fontana (2012) a ferrovia Paranagué/Curitiba representou
de certa forma uma mudanca significativa para a Coldnia e para a cidade de Piraquara. A
situagcdo empregaticia de Santa Maria ndo era das melhores, assim como, a producéo agricola
ndo gerava lucros significativos, devido as questdes apontadas nos paragrafos anteriores, as
demais atividades econémicas ndo supriam a necessidade de empregar todos os colonos. Em
decorréncia desses fatores, muitos dos seus habitantes conseguiram ocupaces trabalhistas na
construcdo e manutencdo da ferrovia Paranagua/Curitiba, conforme a obra avangava, 0sS
individuos passaram a abandonar a Coldnia para acompanhar a construcdo ou trabalhar em sua
manutengdo. Uma importante fonte de renda para os colonos foi o fornecimento de madeira

para o trem denominado como Maria Fumacga. Quando abandonou-se a utilizagcdo desse

12 Fonte: TOMAZ e TOMAZ, 1998, p.38.
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maquinario ferroviério substituindo-o por trens elétricos ou a Diesel, a Colénia perdeu uma
fundamental fonte de renda que viabilizava a manutencdo de muitas familias naquele espaco,
pois o fornecimento de madeira ndo era mais necessario. Decorrente de tais fatores houve um

abandono populacional significativo e referente a essa questdo Tomaz e Tomaz apresentam que:

Houveram fatores significativos que contribuiram para a gradativa diminuigao de seus
habitantes. As terras ndo eram as melhores, havia o problema da grande distancia o
que dificultava a locomocdo para outros lugares, havia uma boa demanda de trabalho
em Curitiba, principalmente para oficios que ndo eram ligados a agricultura...Algumas
familias foram para outros locais, como por exemplo as col6nias de Sdo José em busca
de melhores condicGes. Nos anos de 1950, a diminuicdo da populacéo culminou com
o fechamento do Correio e da Gltima casa de comércio existente. (TOMAZ e TOMAZ,
1998, p.56)

Segundo Castro (2014), Piraquara recebeu em 1885, sua primeira estacdo ferroviaria,
com isso alguns espacos que, até aquele momento, possuiam pouco ou nenhum
desenvolvimento populacional recebem habitantes aumentando progressivamente sua
ocupacdo territorial. Os colonos trentinos formaram um grupo consideravel desses primeiros
habitantea e, assim, em Janeiro de 1890, Piraquara foi elevada a categoria de Municipio.
Contudo, nas primeiras décadas do século XX, o novo Municipio ndo contava com todo o seu
territorio desenvolvido urbanamente, as fotografias do periodo de 1930, retratam o centro
urbano de Piraquara ainda com poucas casas e partes considerdveis ainda tomadas por

vegetacéo.

FIGURA 6: IMAGEM DO CENTRO DE PIRAQUARA PROXIMO A ESTACAO
FERROVIARIA, 1930. 13

13 Fonte: Acervo Digital do Museu Paranaense.
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FIGURA 7: IMAGEM DO CENTRO DE PIRAQUARA PROXIMO A ESTAGCAO
FERROVIARIA, 1930*.

Tais imagens correspondem a regido central da cidade, sendo assim, os demais espacos
periféricos comportariam a ocupacdo de outros grupos e nao apenas 0s provenientes da
imigracdo trentina. Diante disso, 0 mapa presente na figura 5 revela indicios de poucos nudcleos

populacionais em Piraquara, principalmente, nas regifes mais proximas de Curitiba. Nesse

14 Fonte: Acervo Digital do Museu Paranaense.
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periodo a Colénia Santa Maria encontrava-se de certa forma esquecida pelo poder publico do
Parand e antes de sua emancipa¢do o governo provincial auxiliava-os com a construgdo de vias
terrestres no territdrio colonial. De acordo com Tomaz e Tomaz (2000), ap6s a construcao da
estacdo ferroviaria e o inicio do desenvolvimento urbano do centro de Piraquara havia a
necessidade de ligar o Novo Tirol ao centro do Municipio, uma vez que, muitos dos colonos
passaram a se fixar nessa regido. Os trentinos solicitaram por diversas vezes que o poder publico
construisse uma estrada que fizesse tal ligacéo, todavia, suas solicitagdes ndo obtiveram sucesso
sendo necessario que 0s proprios habitantes de Santa Maria a fizessem. A estrada passou a ser
denominada como Nova Tirol e até os dias atuais encontra-se presente no Municipio.

No inicio do século XX até a década de 1940, a populacdo da Coldnia Santa Maria do
Novo Tirol da Boca da Serra foi diminuindo, muitos abandonaram seus lotes em decorréncia
da estrada de ferro fixando moradia em outros espacos de Piraquara, alguns transferiram-se para
outras colbnias em S&o José dos Pinhais e Curitiba. Os habitantes coloniais que
desempenhavam as ocupagdes de “artistas” como sapateiros, carpinteiros € marceneiros, eram
bem procurados no centro da Provincia e muitos mudaram-se para Curitiba. Sendo assim, em
1950 nédo havia uma quantidade consideravel de habitantes no Novo Tirol o que resultou no
fechamento dos correios e da Ultima casa de comércio devido a essas questdes houve a
desapropriacdo, na década de 1970, de alguns lotes rurais e urbanos para a construgdo da
Barragem Cayuguava- Piraquara | >que contribuiu para a saida de mais alguns colonos e no
ano de 1998, a colénia Santa Maria contava apenas 38 moradores.

A Col6nia Santa Maria do Novo Tirol por diversos fatores ndo conseguiu manter seu
crescimento populacional, mas seus habitantes formaram um dos grupos responsaveis pelo
desenvolvimento urbano de Piraquara, principalmente dos bairros do centro do Municipio,

muitas ruas e comércio levam o sobrenome de algumas das primeiras familias trentinas.

2.2. PARA ALEM DA HISTORIA OFICIAL DE PIRAQUARA.

Denominamos Historia Oficial, aquela que prevalece em uma sociedade exaltando
determinados acontecimentos e personagens em detrimento de outros. N&o é necessariamente

uma “histéria inventada”, mas uma historia atualizada constantemente nas narrativas sobre a

15 A barragem do Cayuguava- Piraquara I, foi inaugurada em 1979, possuindo como objetivo amenizar os efeitos
das enchentes no Vale do Iguagu, impactando principalmente alguns territérios de Curitiba e Sdo José dos Pinhais.
A Barragem recebeu esse nome em decorréncia do Rio Cayuguava. Sobre tal assunto ler mais em: TESSEROLI,
Ana Elizabete M. Atlas Geografico de Piraquara. Programa de Desenvolvimento Educacional-PDE-Coordenagao
Estadual, Parand, 2010.
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historia de determinado espaco, no caso, da cidade de Piraquara. Assim, tem-se como mito-
fundador a histéria da col6nia Santa Maria do Novo Tirol da Boca da Serra que anteriormente
consideramos.

A Cidade possui uma narrativa historica oficial que enaltece as origens e
desenvolvimento do seu espaco proveniente dessa imigracdo Italiana, tal verséo historica de um
passado romantizado na figura do desbravador e do pioneiro, encontra-se presente em
exposicdes que homenageam a cidade, nos livros de genealogia das familias de descendia
trantina, em algumas ruas e nomes de instituicdo que compdem a cidade. Sendo assim, a mesma
possui alguns mecanismos oficiais que procuram perpetuar a ideia de uma tradicao e identidade
piraquarense ligada diretamente aos colonos trentinos, como por exemplo, o brasdo oficial da
cidade.

FIGURA 8: BRASAO DO MUNICIPIO DE PIRAQUARA, 1890. 1

FIGURA 9: BRASAO DO MUNICIPIO DE PIRAQUARA DE 1950 ATE OS DIAS ATUAIS.

16 Fonte: PREFEITURA DE PIRAQUARA. Simbolos. Disponivel em:
http://www.piraguara.pr.qgov.br/SIMBOLOS-1-40.shtml.
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17

Esses brasbes encontram-se disponiveis no site oficial da Prefeitura de Piraquara

juntamente com a histéria e o significado desses, la consta que:

Como suporte do escudo, a direita deste, trés hastes de trigo frutificado e a sua
esquerda, trés ramos de videira frutificada, ambos em suas cores e com as hastes
3,trespassadas sob o listel. Representam estes, o cultivo priméario da terra
desenvolvidos pelos italianos, que trouxeram vérias mudas de arvores frutiferas
quando se fixaram no lugar denominado Coldnia Santa Maria. (PIRAQUARA, 2018).
18

Por meio da andlise do escudo oficial, assim como a explicacdo do significado de suas
alegorias, é possivel compreender que a administracdo dessa urbe procura transmitir a ideia de
que a identidade do municipio estd diretamente ligada a memoria proveniente da imigracédo
italiana ali instalada. Em todo o discurso histérico presente no site oficial de Piraquara, esse
grupo imigratorio é de maior destaque e importancia. A relevancia pode ser verificada também
por meio do espago territorial da Col6nia Santa Maria que costuma ser utilizado para atividades
esportivas, assim como, festas ligadas a tradicdo trentina funcionando como um espago de
memoria oficial pelo poder publico local.

O espaco da Coldnia Santa Maria, localizado na area rural do municipio, até os dias
atuais recebe uma festa anual em homenagem aos pioneiros trentinos. Além da constante

utilizacdo para o desenvolvimento de diversas atividades ecoldgicas e esportes de aventura. O

S Fonte: PREFEITURA DE PIRAQUARA. Simbolos. Disponivel em:
http://www.piraquara.pr.gov.br/SIMBOLOS-1-40.shtml.

18 PREFEITURA DE PIRAQUARA. Simbolos. Disponivel em: http://www.piraquara.pr.gov.br/SIMBOLOS-1-
40.shtml. Acessado em 19 de Fevereiro de 2019.
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municipio conta ainda com o Caminho Trentino fazendo uma homenagem a colonizacao e no
site da Secretaria de Turismo encontra-se 0 seguinte trecho apontando a importancia da

colonizacao e seu espaco para a memoria de Piraquara.

O patriménio histérico e cultural é outro atrativo de Piraquara, pois a cidade congrega
a Unica colonizacdo de trentino-tiroleses do Parana. Eles sdo originarios de Tirol e
Trento, localizada na Europa, em regido de altas montanhas que, na época, pertencia
ao Império Austro-Huangaro. Eles chegaram em 1878, no municipio com 59 familias
totalizando 300 pessoas, que formaram a Coldnia Imperial Santa Maria do Novo
Tirol da Boca da Serra. Seus costumes locais, sua culinaria e arquitetura foram
incorporadas pela populagdo de Piraquara, juntamente com o aspecto fisico desta
populacdo. Sendo a Unica coldnia trentina do Parang, a Coldnia Imperial Santa Maria
do Novo Tirol da Boca da Serra busca resgatar a cultura e as tradi¢Ges italianas, além
do intercambio tecnolégico especialmente agroturismo. (PIRAQUARA, 2013)%°,

O discurso oficial da cidade concentra-se nas raizes trentinas, assim como, busca meios
de preserva-la. A tentativa de preservacdo e perpetuacdo dessa memoria proveniente da
imigracdo pode ser observada também na tradicional Festa Trentina que possui como objetivo
principal a manutencdo da memdria da imigracdo, cultura e tradi¢cdo dos primeiros colonos

sempre presente. Tais questdo podem ser identificadas no folder distribuido pela Prefeitura no
ano de 2015:

19 PREFEITURA DE PIRAQUARA. Caminhos Trentino nos Mananciais da Serra. Disponivel em:
http://www.piraguara.pr.gov.br/turismo/Roteiro-Turistico-Caminho-Trentino-nos-Manaciais-da-Serra-
26-851.shtml. Acessado em 19 de Fevereiro de 2019.
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FIGURA 10: FOLDER DE DIVULGAGCAO DA 142 FESTA TRENTINA EM PIRAQUARA.
20
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Em 1878, 59 familias oriundas da Provincia de
Trento, na ltdlia, formaram a Colénia Santa
Maria do Novo Tirol, em Piraguara. Além dos
costumes, sabores e tradicdes de sua terra
natal, os trentinos troweram com eles a
imagem de Nossa Senhora da Assungdo, atual
padroeira da Igreja da Colénia. Todos os
anas, a comunidade e os amigos de Piraquara
se resinem para celebrar o pioneirismo
daquelas 59 familias ¢ a unido entre elas. Uma
festa regada a muita misica, boa comida, boa
bebida e muita fé.

Venham, participem, diviriam-se e se emocio-
nem com a gente.

Nel 1878, 59 fumiglie oriundi della Provincia
Autonoma di Trento - Iialia, hanno costruito la
Colonia di “Santa Maria do Novo Tirol™ a
Piraquara. Al di la’ dei costani, sapori ¢
tradizioni del loro paese di origini, i trentini
hanno portato l'imagine della Madonna di
Assungao, atuale patrona della chiesa della
Colonia. Twtti gli anni, la comunita’ e amici di
Piraquara si incontrono per celebrare il
pioneirismo di quelle 59 famiglie e unione tra
di loro. Una festa piena di musica, buon cibo,
buon vino e molta fede.

Venite, partecipatevi, divertitevi e emazionatevi
con noi.

20 Fonte: Acervo pessoal de Pamela F. Andrade.

Nio jogue este impresso em vias piblicas.
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PROGRAMA

31/05 — Domingo - Colénia Santa Maria
11:00 - Santa Missa em honra a Nossa
Senhora da Asswncdo
12:00 - Atmogo
Prato tipico Trentino ~ lrdlia
avias de queijo rescal assadas na
e, polenta, risoso de frango
caipire, frango frixo ao molko ¢ soladas vendes)
Sobremesa: sagu de vinko com creme
de baunilha.
Bebidas: refrigerante. cerveja, dgua.
Aproveite para saborear o vinho
trentino produzido pela comunidade.
12:30 - Miisica e danga italiana trentina
15:30 — Show de Prémios
Café colonial trentino.

Adultos: RS 30,00 antecipado.
Criangas de 6 a 12 anos: RS 20,00 antecipado.
Venda antecipada.

ymingo, a partir das 10h30, almogo tipico
olonia Santa Maria do Novo Tirol

PRECOS PREZZ

I
PROGRAMMAZIONE
31/05 - Domenica — Colonia Santa Maria
11:00 ~ Santa messa per onorare la Madonna
di Assunzione;
12:00 - Pranzo
Cibo Tipico Trentino - Itdlia
(Fette di formagio fresco arrostita
sulla pietra, polenta, risotto di pollo caipira,
Pollo fritio al sugo ¢ insalata verde).
Dessert: - Dolce di Vino con
crema alla vaniglia.
Bibite: Acqua, Birra e Bibite gasate.
Approffitate per assagiare il vino
trentino prodotio dalla comunita’.
12:30 - Musica e danza italiana trentina
15:30 - Show de di Premiazz
Caffe’ Coloniale T
Adulto: RS 30,00 in antecipo
Bambini di 6 a 12 anni: 20,00 in antecipo.
Prevendita presso.
1
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Essa perpetuacdo da memoria da-se em decorréncia de relembrar a histdria dos
primeiros colonos nota-se que o folder retrata a chegada por meio de representacdes de
cavaleiros com roupas tipicas e bandeiras tanto da Italia como do Brasil. Os mesmos sédo
representados cavalgando em uma estrada de terra cercada por campos verdejantes fazendo uma
alusdo a chegada dos primeiros trentinos no que iria se tornar a Colonia Novo Tirol. Sendo
assim, essa remete-se ao discurso da propaganda do governo brasileiro de incentivo a imigragédo
do século XIX. Junto a tais representacbes que buscam reafirmar uma memdria desse
pioneirismo europeu, o folder apresenta ainda uma dupla linguagem em sua escrita,
apresentando as informacgdes em Lingua Portuguesa e Italiana. 1sso evidencia a tentativa de
manter uma tradicdo cultural italiana, além disso, ha o esforco em representar a afirmacao dessa
dupla identidade da cidade, isto €, a ideia de que o cotidiano piraquarense possui essa origem
identitaria trentina.

E inegavel a importancia desse ndcleo colonial para o desenvolvimento de alguns
bairros do Municipio, contudo, ha outros grupos que integram a historia e cultura piraguarense.
Como por exemplo, a infuléncia dos indigenas, pois 0 nome de Piraquara é de origem tupi e
significa para “toca dos peixes” ou “comedor de peixe” (pescador). A ocupacdo desse territdrio
ocorreu antes da chegada dos colonos italianos em 1878, de acordo Sganzerla et al. (1996),
foram encontrados artefatos materiais pertencentes aos grupos indigenas de tradi¢cdo ceramista
como os ltararé, Tupi-guarani e Neobrasileiros?!, a partir de escavacdes arqueoldgicas ocorridas
para a constru¢cdo da Rodovia Contorno Leste, que passa pelo Municipio de Piraquara,
apresentando evidéncias de que esse territorio serviu de morada aos povos indigenas antes da
colonizagdo europeia. De acordo com Parellada et al. (2006), aregido Sul do Brasil foi territério
de vivéncia de grupos indigenas cacadores-coletores possuindo indicios arqueoldgicos que
correspondem a aproximadamente doze mil anos no passado. O estado do Parana contou com
diferentes tradicdes de populacfes indigenas ceramistas e agricultoras. Desse modo, a regido
conhecida como Primeiro Planalto ou Planalto Curitibano que engloba Curitiba e algumas
cidades da regido metropolitana, incluindo a cidade de Piraquara, foi territério de ocupacao de

grupos indigenas pertencentes as familias linguisticas Tupi-Guarani e Macro- J&. Noelli (1999)

21 Morales (2001) destaca que a tradigdo denominada como Neobrasileira, corresponde as cerdmicas que
apresentam a sobreposicao de estilos, ou seja, contém padrdes tradicionais anteriores a relagdo dos povos indigenas
com 0s grupos provenientes da colonizagéo, e elementos novos que deram origem a uma cerdmica genericamente
conhecida como cabocla. Sobre 0 assunto ver mais em: MORALES, W.F. A cerimica “neo-brasileira” nas terras
paulistas: um estudo sobre as possibilidades de identificagdo cultural através dos vestigios materiais na vila de
Jundiai do século XVIII. Revista do Museu de A rqueologia e E tnologia, Séo Paulo, 77: 165-187, 2001.
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destaca que o tronco linguistico Tupi corresponde aoss grupos Guaranis e Xetas, enquanto 0s
Kaingang e Xakling pertencem ao tronco linguistico Macro- Jé. Segundo Tesseroli (2010), a
regido especifica de Piraquara houve territorio de ocupacéo e passagem de povos indigenas
conhecidos como Kaingangs e Guaranis que além de produzirem ceramicas e cultivarem seus
alimentos abriram trilhas e caminhos, os quais mais tarde foram utilizadas pelos mineradores e
agricultores que ali se estabeleceram, a partir do século XVIII, esses indicios de ocupacdes
indigenas foram encontradas na construcdo da Barragem Cayugava que também é conhecida
como Piraquara I. Sganzerla et al. (1996) destaca que alguns indicios arqueoldgicos desses

foram encontrados também em municipios da regido Metropolitana de Curitiba.

FIGURA 11: LOCALIZACAO DOS SITIOS ARQUEOLOGICOS PESQUISADOS AO
LONGO DO EIXO DA RODOVIA CONTORNO LESTE. %
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Segundo Canieli (2001), muitos desses exploradores atraidos por indicios da existéncia
de ouro na baia de Paranagua comecaram a fixar territorio naquela regido e tempos depois
adentraram no territério dando origem aos povoados de Antonina, Morretes e Guaratuba em

meados do século XVII. A autora frisa que antes do surgimento dos nucleos de Curitiba, Séo

22 Fonte: SGANZERLA, Eliane Maria et al. A arqueologia do Contorno Leste de Curitiba. Arqueologia. Curitiba,
V.7, p.15, 1996.
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José dos Pinhais e Bocaiuva do Sul, todas essas regides possuiam ocupagfes de varios povos
indigenas como os Kaingang, Xoklen, Guarani e Xet4. Vale lembrar que N&o podemos que
ateé meados de 1920, a cidade de Piraquara pertencia a S&o José dos Pinhais, sendo territério
dos povos Guaranis. O povo indigena conhecido como Guarani, segundo o Verbete da
Enciclopédia dos Povos Indigenas do Brasil (2011), os subgrupos que ocupam o territorio
brasileiro sdo: os Mbya, Pai-Tavyterd e Ava Guarani.

Os povos indigenas que ocupavam a regido de Piraquara tiveram seus territorios
ocupados a partir da expansdo territorial com o objetivo da mineracdo, de acordo com Sganzerla
et al. (1996), os mineradores no século XVII fixaram-se nessa regido nas proximidades dos
cursos fluviais e estradas que seguiam até o litoral, devido a diminuicdo e abandono das
atividades de mineracdo, essa regido destinou-se ao desenvolvimento da agricultura até o final
do século XIX, momento que esse sera destinado a colonizacao italiana.

Diante disso, a cidade de Piraquara mantém a Aldeia indigena Araca-i morada de um
grupo Mbya-Guarani, segundo Auzani e Giordani (2008), um dos fatores possiveis pra que a
aldeia esteja localizada em Piraquara seja a sua aproximacdo da regido do litoral. Os Guaranis
possuem uma grande mobilidade migrando de um territério para o outro, 0 motivo de suas
migracdes relacionam-se com a busca por uma “ Terra-sem-Mal”, essa seria segundo o Mapa
Guarani Continental (2016), uma terra em que pudessem se desenvolver sem guerras, fome,
intervencdes externas como: invasao, descriminagéo e desprezo a cerca de seus modo de vida,
além de uma terra que possuisse campos verdejantes e propicios para a agricultura. Ainda em

relacdo as aldeias € relevante frisar que:

Os Mbya-Guarani buscam instalar suas aldeias em territdrios tradicionais,
principalmente regifes litoraneas, que, anteriormente eram ocupados por seus
ancestrais, por acreditar que migrando encontrardo a Terra Sem Mal. As migragdes
ocorrem sempre em dire¢do ao litoral, por acreditarem que a localizagdo da Terra Sem
Mal esté além do oceano. A histéria de aldeamento entre os Mbya-Guarani é recente
e eles buscam locais que possam isolar-se da sociedade envolvente, para cultivarem
seus habitos tradicionais de vida. As Aldeias sdéo denominadas de tekoa e devem
conter 0s recursos naturais que possibilitem a vivéncia do jeito de ser Mbya-Guarani,
denominado por ele de nhandereko. (AUZANI E GIORDANI, 2008, p.131).

Desse modo, o distanciamento dos centros urbanos pode ser percebido na localizacéo
da aldeia Araca-1, dentro da Area de Preservacdo Ambiental (APA) da Bacia do Irai, proximo
a barragem de Piraquara | que contribui ao abastecimento de dgua da Regido Metropolitana de

Curitiba como é possivel verificar na imagem a seguir:
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FIGURA 12: LOCALIZAGCAO DA ALDEIA ARACA-I EM PIRAQUARA %

Aldeia Aracgai(©)
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Diante disso, foram construidas quinze casas pelos proprios indigenas e um campo de
futebol que serve como espaco para a pratica da disciplina de educacdo fisica da escola. A
prefeitura instalou na aldeia banheiros coletivos com vasos sanitarios e chuveiros, alem disso,
instalou-se também tanques para a lavagem de roupas, loucas e torneiras no chdo para o0 acesso
a agua potavel. A maior construcdo da aldeia € a Casa de Reza (opy), uma casa de pau-a-pique,
de chéo batido, telhado de capim localizada no mapa residencial no centro das demais casas e
ao lado da casa do Cacique Marcolino que também € o paje. (AUZANI, GIORDANI, 2008).

Os indigenas s@o poucos vistos nos bairros urbanos de Piraquara, algumas instituicdes
escolares realizam aulas de campo na Aldeia afim de conhecer 0 modo de vida desse grupo.
Como colocado por Zoccoli e Castanheira “ aquilo que ndo se conhece, ndo se valoriza e nem
respeita, efetivamente so se respeita de fato aquele que se conhece com certa profundidade e
sem preconceito” (ZACCOLI e CASTANHEURA, 2012, p.389), sendo assim, ao edificar a
figura do pioneiro como o personagem que originou a cidade, como o desbravador, o herdi que

sacrificou-se pelo progresso da cidade, os grupos indigenas sdo silenciados, ndo reconhecidos

2 Fonte: Mapa modificado pela autora, 2019.
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na historia da cidade. Outros grupos também ndo séo vistos como importantes, pois ndo se
enquadram na ideia de identidade do pioneiro, como as mulheres, 0s negros, 0s
pobres/trabalhadores ou até mesmo 0s baianos, cearenses, etc. Diante disso, apenas o
patriménio historico ligado a historia dos “pioneiros” trentinos sdo considerados. A seguir sera
tratado sobre o patriménio histérico desprezado pela Historia Oficial, visto que, esse esta
relacionado a outro grupo discriminado: os doentes, no caso, denominados pejorativamente de

“leprosos”.

2.3. HOSPITAIS SAO ROQUE: UM ESPACO DE INDESEJADOS.

No inicio do século XX, o Parana encontrava-se como o sétimo estado brasileiro com o

maior nimero de casos de Lepra®*, conforme o quadro a seguir:

TABELA 1: CQMPARAC}AO ENTRE POPULACAO, NUMERO DE DOENTES E TAXA
DE PREVALENCIA DA LEPRA NOS 7 ESTADOS DO BRASIL COM MAIOR
INCIDENCIA DA COENCA, 1923.%°

Estodos :DE‘I-UIIJE:-IEI Doente: F'rlj':nﬁl':l':in
atal de Lepra 1/10.000 hab.
sac Faula 4.973.128 3.128 6.29
Farg 1.076.700 1.457 13. 48
Munas Leerais 5976910 507 0,07
Utsirtto Federel 1 520 702 454 3,62
Maranhaz 931.754 450 4,83
Farang 746134 285 3,82
Amazanas 378.852 272 7. 18

24 No Brasil por determinagéo do governo trocou-se nos documentos oficiais no ano de 1976, a nomenclatura Lepra
por Hanseniase, uma tentativa de acabar ou diminuir o preconceito social com os acometidos pela doenca. De
acordo com o Guia Préatico da Hanseniase, lancado pelo Ministério da Salde em 2017 descreveu-a como: “Uma
doenca cronica, infectocontagiosa, cujo agente etiolégico € o Mycobacterium leprae, um bacilo alcool-acido
resistente, fracamente gram-positivo, que infecta os nervos periféricos e, mais especificamente, as células de
Schwann. A doenca acomete principalmente os nervos superficiais da pele e troncos nervosos periféricos
(localizados na face, pescoco, terco médio do brago e abaixo do cotovelo e dos joelhos), mas também pode afetar
os olhos e drgdos internos (mucosas, testiculos, 0ssos, baco, figado, etc.)”. Ver mais em: BRASIL. Guia Pratico
da Hanseniase. Ministério da Saude, 2017.

% Fonte: CASTRO, Elizabeth Amorim de. O Leprosario Sdo Roque e a Modernidade: Uma abordagem da
Hanseniase na perspectiva da relacdo Espago-Tempo. Dissertagdo de Mestrado, Setor de Ciéncias da Terra, da
Universidade Federal do Parana, 2005. p.134.
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O Estado ja possuia um hospital destinado ao tratamento desses individuos acometidos
pela doenga. Esse hospital estava localizado no bairro Mercés com o nome de Lazareto Séo
Roque, porém nédo conseguia atender a demanda de doentes que aumentava com o passar dos
anos. Diante disso, havia ainda a necessidade de que as col6nias ou leprosarios fossem
edificadas em espacos afastados dos centros urbanos facilitando o isolamento dos internos.
Desse modo, em 1926 ocorreu a inauguracdo do novo Leprosario S&o Roque num espacgo

afastado dos centros urbanos no Municipio de Piraquara.

FIGURA 13: ANTIGO LAZARETO SAO ROQUE- BAIRRO MERCES, CURITIBA.

De acordo com Andrade (2013), o hospital para o tratamento da lepra foi resultado
direto da politica sanitaria, do presidente da provincia Caetano Munhoz da Rocha, que possuia
como um dos pontos fortes de sua gestdo livrar a populagdo paranaense dos “males da raga”.
Esses males eram considerados como doencas e 0s péssimos habitos de higiene por parte da
populacdo, essas a¢des tinham como objetivo colocar o Parana no caminho do progresso. Vale
ressaltar que durante esse periodo o Brasil estava diante de um discurso modernizador, como
afirma Zigmunt Bauman (1999), o projeto da modernidade procurou o estabelecimento da
ordem na sociedade, a mesma ocorria principalmente, baseada nas descobertas cientificas e

% Fonte: CASTRO, Elizabeth Amorim de. O Leprosario Sdo Roque e a Modernidade: Uma abordagem da
Hanseniase na perspectiva da relacdo Espago-Tempo. Dissertagdo de Mestrado, Setor de Ciéncias da Terra, da
Universidade Federal do Parang, 2005. p.5.
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tecnoldgicas com o intuito de excluir os elementos fomentadores da desordem. Colocar o
projeto da modernidade em pratica era fungdo do soberano, no caso do Parana na década de
1920, essa tarefa era por conta do presidente de provincia, uma vez que, era “chefe” do estado
e aplicava acdes em diferentes dimensdes do social como a saude publica.

Posto isso, o Hospital S&o Roque pode ser compreendido como um instrumento
decorrente do projeto de modernidade do século XX, pois esse teve como funcdo tratar os
corpos leprosos da sociedade paranaense isolando-os e excluindo-os da sociedade sadia.
Quando esses eram contagiados pela doenca passavam a ser improdutivos para o projeto de
progresso, como descrito anteriormente, o grande objetivo do governo de Munhoz da Rocha
era livrar a sociedade dos “males da raga”, as quais a lepra se enquadrava. Sendo assim, 0
Municipio de Piraquara foi escolhido para a construcdo do novo Leprosario combinando

isolamento, exclusdo e baseando-se nos principais ideais de modernidade do periodo.

FIGURA 14: LEPROSARIO SAO ROQUE 1926 - MUNICIPIO DE PIRAQUARA. %

De acordo com a figura 14 evidencia, o Leprosario S&0 Roque no periodo de sua
inauguracdo encontrava-se quase que em total isolamento, pois seu bloqueio com os demais
espagos urbanos tanto de Curitiba como os de Piraquara ocorriam por meio de uma vasta

vegetacdo que o circundava e formava um “muro verde” de bloqueio. O acesso ao complexo

27 Fonte: BUENO, Fernanda Godoy. Caetano Munhoz da Rocha e as Politicas de Salde pelo Parana (1920-
1928). Monografia. Universidade Tuiuti do Parana. Curitiba. 2003. p 19.
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hospitalar ocorria somente por via férrea como € possivel constatar por meio de algumas

fotografias do dia da inauguragéo.

FIGURA 15: CHEGADA DE UM GRUPO PARA A INAUGURACAO DO LEPROSARIO
SAO ROQUE 1926 - PIRAQUARA. %8

Por meio das imagens € possivel notar a falta de urbanizacédo no espaco que circundava

0 Hospital. O isolamento era tamanho que o Unico acesso ao Sdo Roque dava-se por meio da

28 ANDRADE, Pamela F. Leprosario Sdo Roque: Da Modernidade a Exclusdo. Monografia. Universidade Tuiuti
do Parana UTP, 2012. Disponivel em http://universidadetuiuti.utp.br/historia/Tcc/rev_hist_8/pdf 8/art 7.pdf.
p.300.
29 ANDRADE, Pamela F. Leprosario Sdo Roque: Da Modernidade a Exclusdo. Monografia. Universidade Tuiuti
do Parana UTP, 2012. Disponivel em http://universidadetuiuti.utp.br/historia/Tcc/rev_hist_8/pdf 8/art 7.pdf.
p.300
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via férrea, tal informacdo pode ser conferida na Figura 13, que mostra a chegada de um grupo
para a cerimonia de inauguracao e, também, por meio de reportagens de jornais que realizaram

a cobertura midiatica do evento como o periodico, O Estado do Parand, que afirmou o seguinte:

O acto inaugural do modelar estabelecimento estd marcada para & 13
horas como j& dissemos. Afim de assisti-lo partirio desta capital o Sr. Dr.
Presidente do Estado, autoridades civis, militares e eclesidsticos e bem
assim os demais convidados do Sr. Dr. Caetano Munhoz da Rocha

No ultimo trem estd reservado um carro para 0s estudantes das escolas
superiores que queiram visitar o estabelecimento. (O ESTADO DO PARANA, 1926,

p.1).

Tanto as fotografias quanto o fragmento da reportagem, de 1926, demonstram que essa
instituicdo foi construida em um espacgo quase que completo isolamento dos centros urbanos.
Essas informacgdes corroboram com a ideia de que o Municipio de Piraquara, nas primeiras
décadas de 1920, ndo havia desenvolvido urbanamente todo seu espago, ou seja, 0s habitantes
provenientes da imigracéo trentina ndo formavam naquele periodo o grupo populacional Gnico
responsavel pelo desenvolvimento dessa localidade. O Leprosario ainda representou uma
importante obra do governo do periodo tendo um status de importancia para o projeto de salde
publica paranaense, no sentindo de alcancar o objetivo inicial proposto por Munhoz da Rocha,
de livrar a populagdo dos “males da raga”.

Apobs a década de 1940 surgiram os primeiros medicamentos que apresentaram uma
certa eficacia no tratamento da Lepra, contudo, isso ndo representou a cura definitiva da
moléstia e na década de 1970 precisou ser substituido, pois apareceram reagentes a ele. De
acordo com Ducatti (2008), surgiu um novo tratamento poliquimioterapico que apresentou
éxito para a cura da doenca, esse foi um feito fundamental para o encerramento da reclusdo
forcada dos doentes, contudo, em decorréncia de como o tratamento ocorreu anterior a
utilizacdo desse farmaco, isto é, com uma politica de reclusdo forgada, muitos internos do
Hospital perderam contato com suas familias e comegaram a trabalhar na instituicio®, outros
constituiram familias por meio de casamentos com outros pacientes. Houve ainda situacdes de

familiares de doentes que se descolaram de suas cidades de origem a fim de acompanhar aqueles

30 De acordo com Serres (2011) o trabalho por parte dos internos nas Instituices de Isolamento fazia parte do
Sistema Formal, todos deveriam cooperar para a organizagao e o hom funcionamento do Hospital, além disso as
atividades de trabalho eram responsaveis por manter o estabelecimento funcionando normalmente e se configurava
como um dos sistemas em que os doentes deveriam ingressar, ele tinha como funcdo deixar os pacientes ocupados,
criando assim uma rede de controle generalizada. Ver mais em: SERRES, Juliane C.P. Expulsos do mundo dos
sdos: Historias de exclusdo. In: Nascimento, Dilene R. do; MARQUES, Vera, R. B. Hanseniase: A voz dos que
sofreram o isolamento compulsério (org). Curitiba, Ed.UFPR, 2011. p. 23-56.
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que foram internados, esses ndo podendo fixar residéncia no espaco do S&o Roque, acabaram
instalando-se aos arredores. Essa afirmativa pode ser acompanhada no relato de uma ex-interna,
que quando crianca teve seu pai diagnosticado com Lepra sendo internado no Hospital, sendo
assim, ela e os familiares moravam no norte do estado do Parané e necessitaram abandonar a

cidade, sendo essa uma estigma3! que afetou aos familiares e doentes.

A minha mée ficou quase louca, porque foi assim nos saimos de uma
casa que nem eu falei para vocé , 11 pegas... nds éramos uma familia de nove irmao,
mais pai e a mde, entdo a gente saiu de 4 e veio chegar aqui no Irai em
uma casa com duas pegas, entrava trés e tinha que sair... ¢ como eu sempre falo nos
podiamos ser rico, a gente sempre estava
bem de vida dai aconteceu isso, quando nds saimos de 14, a nossa casa
eles tacaram fogo, era uma casa de 11 pecas e mais embaixo que tinha
a sapataria, mas acabou, porque ninguém queria, as vacas tudo ficou
porque ninguém queria, entdo era assim. (ANDRADE, 2013, p. 306).

Tais situacdes evidenciam como essas pessoas estabeleceram uma relacdo de
pertencimento com o Hospital tendo esse como ponto de referéncia de suas proprias
identidades. Diante disso, muitos desenvolveram suas vidas ao redor desse espaco fisico por
meio da ocupacdo do territorio que o circundava e em consequéncia acabaram por urbanizar
parte do Municipio de Piraquara. Criou-se também um espaco social tendo como referéncia o
Hospital, esse espaco foi criado por meio das relagdes desenvolvidas a partir do isolamento
compulsorio, pois esses fizeram da instituicdo seu lar, visto que, ndo tinham para onde voltar

ao final do isolamento forcado. Algumas reportagens apresentam essa realidade:

Depois de curado, voltei para casa. Mas o0s Holandeses ameagaram
expulsar até a minha familia de casa. Entdo, por preconceito da
comunidade e para deixar meus filhos e minha esposa tranquilos, eu
preferi ficar aqui, lamenta. Aqui sou bem cuidado, tenho cama limpinha.
Mas ndo me acostumo, tenho saudade da minha familia. (FOLHA DE LONDRINA,
2006).

Eu digo que tenho duas familias. Uma |4 fora e uma aqui no hospital.
Da minha familia eu ndo posso reclamar. Mas do desprezo dos outros
. S6 Deus sabe o que eu passei, afirma Joenize que optou por ficar no

31 De acordo com Erving Goffman em sua obra “ Estigma: Notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada”,
o estigma ocorre quando se ¢ atribuida evidéncias e caracteristicas diferentes ao outro, atribuindo a esse “outro”
um status de diferente, externo a normalidade, alguém que oferece perigo a essa normalidade que se instaurada.
Assim, deixamos de considera-lo como uma pessoa comum, reduzindo-o a uma pessoa “ estragada” e diminuida
socialmente, colocando-o em uma categoria diferente da que ele estava inserido anteriormente. Ver mais em:
GOFFMAN, Erving. Estigma: Notas sobre a Manipulacdo da ldentidade Deteriorada. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1963.
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hospital por achar que ali teria mais condices de saude do que ficar
em casa. (O ESTADO DO PARANA, 2005)

Os pacientes que sairam do isolamento, em sua grande maioria, ndo se desligaram
totalmente da instituigdo, uma vez que, suas identidades sociais passaram a ter uma ligagdo com
essa intituicdo. Desenvolveram-se nlcleos urbanos ao redor dos chamados Hospitais Coldnia,
com o Hospital Sdo Roque em Piraquara, nao foi diferente. Os atuais bairros do Jardim
Primavera, Santa Moénica e Vila Macedo desenvolveram-se diretamente ou indiretamente
decorrente das situacdes descritas anteriormente, como por exemplo, o deslocamento dos
familiares para acompanhar seus parentes durante o tratamento. Todavia, esses espagos urbanos
cresceram ao final da reclusdo obrigatoria, muitos dos ex-internos fixaram sua moradia,
principalmente, devido ao preconceito que a sociedade sadia nutria contra eles. O mapa a seguir
demonstra a dimensao dos espagos que desenvolveram-se do Leprosario, mesmo tratando-se de
um mapa do século XXI, esse apresenta até os dias atuais como a instituicdo mostra-se um

espaco imponente na paisagem do bairro.

FIGURA 17: MAPA DOS ESPACOS DE PIRAQUARA DESENVOLVIDOS DIRETA OU
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INDIRETAMENTE PROVENIENTE DO HOSPITAL SAO ROQUE. %

i

VILA DALILA

Bairro diretamente desenvolvido em decorréncia do

Espaco do Hospital Sd0 Roque ,
Hospital.

Atualmente
Parte do terreno do Hospital cedido para

% B Bairros que contaram com estabelecimento de antigos
a construcdo de uma Escola Municipal.

internos

Diante disso, o tratamento profilatico da Lepra concentrou-se em um isolamento
compulsorio desde a década de 1920 até 1970. As instituicdo hospitalares foram criadas para
funcionar separadamente do restante dos centros urbanos, ao final da reclusdo obrigatéria essas
perderam grande parte de sua existéncia. Todavia, o Leprosario Sdo Roque permaneceu como
um Hospital de Dermatologia Sanitéria, do Estado do Parand, sua estrutura perdura quase que
intacta contendo vestigios remetentes ao periodo que esse tinha a funcéo de cidade colénia de
exclusdo. Sendo assim, esses espagos como as casas dos ex-internos, campo de futebol e
pequenos bosques, refeitdrios, prédios destinados a enfermaria, que mantém a arquitetura
original do periodo com sutis modificaces, a Igreja que conserva elementos fisicos no espaco

32 Fonte: Mapa modificado pela autora, 2018.
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que remetem a separacao entre doentes e sadios que passaram durante as décadas de tratamento
e 0 cemitério que contém as sepulturas dos primeiros internos que ali chegaram a falecer.
Como observado no mapa anterior e descrito em paragrafos anteriores, a instituicdo de
salide ocupa um espaco de destaque na paisagem de alguns bairros. Esse pode ser observado
como um Museu a céu aberto, o qual é possivel abordar por meio de seus patriménios o
desenvolvimento historico de parte da cidade e até mesmo a histéria do préprio estado
paranaense. Além disso, € um ambiente que esta diretamente ligado a formacédo da identidade
de alguns moradores dos bairros funcionando até uma Escola Municipal de Educacdo Basica
em parte do terreno cedido pelo governo do Estado. Dessa maneira, as criangas, 0s pais e demais
funcionarios dessa encontram-se em constante contato visual com o ambiente, de modo que,
alguns desconhecem a verdadeira histéria e como esse continua ali at¢ 0 momento. Diante
desses fatos, embora a instituicdo tenha determinada importancia para o surgimento e
desenvolvimento de alguns bairros do Municipio, esse ndo aparece em destaque ou prestigio na
narrativa oficial da histéria de Piraquara, tdo pouco seu espaco é considerado relevante na
preservacdo historica ligada a memoria dessa urbe. Sendo assim, qual é o real motivo desse

espaco de memoria da cidade ou grupo configure-se mais relevantes que outros na Historia?

2.4 A CIDADE, SEUS ESPACOS E AS DISPUTAS DE MEMORIA.

A cidade é um espaco importante na vida do homem moderno, isso porque, é nela que
ocorre as mais diversas atividades cotidianas por esse motivo ndo pode-se compreender o
espaco urbano como uma porgdo do ambiente composta apenas de construcGes e ruas que ndo
visam interferir na vida material e imaterial daqueles os quais relacionam com elas. De acordo
com Raquel Rolnik (1995), ha a reflexdo de que as cidades podem ser compreendidas como
uma construcdo humana planejada e por mais haja diferencas entre elas, essas possuem
elementos comuns que séo frutos direto da coletividade. Um desses primeiros elementos
corresponde ao fato de que essa € uma forma da dominacdo da coletividade sobre a natureza,
essa dominacdo resulta num espago urbano organizado possuindo diferentes dimensdes que vao
além da organizagao territorial, entre elas pode-se destacar a politica e a simbdlica. Desse modo,
é possivel entendé-la como um ambiente propicio a produgdo de mitos e simbolos devido a
grande rotatividade de grupos e individuos que sdo caracteristicas das cidades contemporaneas,
para tanto, essas possuem diferentes espagos decorrentes da rotatividade de grupos e individuos
que transitam, ocupam e relacionam-se formando imagens do espaco e transformando-os de

acordo com a imagem e relacéo feita com eles.
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O espaco urbano contemporaneo pode ser compreendido como um agrupamento
humano, mas também como um agrupamento de espagos provenientes e representantes de
diferentes grupos e tempos. Um exemplo dessa questdo sdo alguns locais presentes no
Municipio de Piraquara, a cidade enquadra-se nesse cenario de produto da contemporaneidade
com uma diversidade de grupos que ocupam, transitam e interagem com 0 espago deixando
caracteristicas de sua identidade. Sendo assim, pode-se destacar a Coldnia Santa Maria do Novo
Tirol da Boca da Serra e o Hospital S&o0 Roque ambos fazem parte da paisagem urbana, sendo
resultados de ocupacdes territoriais distintas e com objetivos diferentes, ambos importantes
para a Histdria e desenvolvimento da cidade. Esses dois grupos formam imagens da urbe de
acordo com os locais os quais ligam-se tem relacéo e interacao direta. Segundo Rolnik (1995),
0s espacos urbanos séo carregados de Histdria que evidenciam-se ndo apenas nos monumentos,
mas também em espacgos e na arquitetura que 0s ocupam. A sua parte arquiteténica pode ser
compreendida como um produto fabricado pelos citadinos e que remetem-se ao periodo de sua
construcdo estando repleto de vestigios tanto de quem os fez quanto do periodo feito.

Devido a essa diversidade de localidades, a cidade pode ser comparada a uma arte
temporal, porém, que ndo segue uma sequéncia controlada e limitada como outras artes
temporais. Kevin Lynch (1960) expde que a paisagem urbana € uma constru¢do humana em
grande escala e pode ser apreciada, lembrada e contemplada. Contudo, esse cenario possui um
designe temporal que € capaz de ser interpretado, invertido, anulado em diferentes ocasifes e
de acordo com o grupo que se relacionam com ele. Posto isto, a cidade pode ser interpretada
como um texto, pois mantém o registro de sua histéria e de sua identidade devido aos grupos e
individuos que por ali passaram, sendo assim, Rolnik descreve “por isso além de continentes
das experiéncias humanas, a cidade é também um registro, uma escrita, materializacdo de sua
propria histéria.” (ROLNIK, 1995, p.9). Essa materializacdo apresenta-se por meio de seus
patrimdnios, esses sao mais que simples empilhamento de tijolos e formas geométricas, pois 0
patriménio tem o intuito de transmitir uma ideia, assim como, a arquitetura dos predios e a
localizagdo espacial. O Hospital Sdo Roque construido em seu inicio para transmitir a ideia de
um espaco destinado para a separagdo ou isolamento daqueles que eram indesejados pela
sociedade devido a uma doenca contagiosa decorreu um estigma para seus portadores mesmo
apos serem curados. Diante disso, atualmente esses vestigios mantém-se presente em sua
arquitetura e pode ser visto por diferentes individuos que obtenham contato, como por exemplo,

a lgreja:
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FIGURA 18: IGREJA DO HOSPITAL SAO ROQUE 1950. %

33 Fonte: ANDRADE, Pamela F. Leprosario Sdo Roque: Da Modernidade a Exclusdo. Monografia. Universidade
Tuiuti do Parana UTP, 2012. Disponivel em

http://universidadetuiuti.utp.br/historia/Tcc/rev_hist_8/pdf 8/art_7.pdf. p. 308.

34 Acervo pessoal da autora.
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De acordo com a figura 18, verifica-se que a arquitetura do prédio da Igreja esta
configurada a uma necessidade do periodo, isto é, em separar 0S cOrpos por meio de
instrumentos fisicos. Nesse caso o vestigio do passado sdo as cercas separando o altar e 0s
bancos localizados no balcdo superior, para desagregar os internos da populacdo sadia que
trabalhavam na instituicdo®. Ao observar a figura 19, do ano de 2019, é possivel constatar
como esses vestigios arquitetdbnicos mantém-se presentes e conservados sendo ressignificado
pelo grupo que atualmente relaciona-se com ele. Todavia, essas ainda mantém em sua
arquitetura fragmentos capazes de trazer ao espaco material vestigios de uma historia, isto €, 0
isolamento compulsorio para o tratamento da lepra. A cidade € repleta de espagos que remetem
a historia e identidade de um grupo que ao manter-se em contato e relacdo direta com eles
procuram conservar e perpetuas ideias, sentimentos e caracteristicas que a fazem ser um
elemento fundamental para fazé-los distinguir-se dos demais grupos sociais, a partir de suas
trajetorias historicas e elementos indenitarios formados a partir dessa

Ao entrar em contato com tais espagos, assim como, 0s patrimdnios materiais que o
ocupam, os individuos formam uma representacdo dessa que é contemplada de histdrias,
lembrancas e acontecimentos que podem ser analisados. De acordo com a construcdo da
imagem do sujeito em relagdo aos espacos da cidade, o autor Lynch afirma, *“ todos os cidad&os
possuem numerosas relacdes com algumas partes da sua cidade e sua imagem esta impregnada
de memorias e significados.” (LYNCH, 1960, p.11). Desse modo, nem todos os citadinos
possuem uma relacdo com todos 0s espacos e patriménios de sua urbe, isto é, ndo sdo todos que
configuram-se como espacos de memorias. Sendo assim, essa podera obter tal status e cumprir
essas fungdes ao possuir significado e tornar-se capaz de ler por quem Vvé ou esta em contato,
caso contrario, esses nao conseguem formar uma imagem com um significado claro e
inteligivel. Diante disso, a cidade de Piraquara orgulha-se de suas origens trentinas, a narrativa
historica oficial tenta construir uma memdria destacando a importancia desse grupo para o
desenvolvimento dessa, desse modo, visa evidenciar diferentes espacos urbanos relacionando-

0s a imigracdo italiana transmitindo a ideia dessa identidade piraquarense ligada as origens

% A Igreja Catdlica Apostélica Romana determina que o espago destinado aos seus sacerdotes, celebrantes,
didconos, ministros seja aquele mais proximo do altar, sendo assim, os cercados ao redor do altar possuiam a
funcdo de delimitar o espago destinado a esses individuos, separando-os dos demais fieis. Em relagdo a tal assunto
¢ possivel ver mais em: DISPOSICAO DO PRESBITERIO PARA A CELEBRACAO LITURGICA. In
INSTRUCAO GERAL SOBRE O MISSAL ROMANO. Tradugéo portuguesa para o Brasil da separata da terceira
edicéo tipica preparada sob os cuidados da Congregacédo para o Culto Divino e a Disciplina dos Sacramentos. 3.
Ed. Roma, 2002. Disponivel em <http://bit.ly/2Wxbiyl>. Acesso em: 02 novembro de 2019. Entretanto, no caso
especifico do Hospital Sdo Roque, as cercas do altar delimitava o espago dos sacerdotes e das freiras que atuavam
na instituicdo e as cercas da parte superior se destinavam prioritariamente aos trabalhadores sadios que atuavam
no Hospital Sdo Roque, como os médicos, por exemplo. O que as transformavam em um elemento representativo
de segregacdo.
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italianas. Essa ideia por der vista, por exemplo, com o esforco da construcdo identitaria por
meio dos espacos de memoria da cidade podendo ser visto por meio da importancia dada ao
espaco da Colbnia Santa Maria. Nesse local sdo realizadas festividades a fim de manter a
memoria da imigracdo sempre presente, além de desenvolver atividades de cunho ecoldgico,
consta site da prefeitura um mapa destacando espacos com influéncias trentinas. Diante desses,
esses patrimonios sdo materiais cheios de vestigios desse passado e essas questdes podem ser

verificadas nos meios de comunicacao e destaques da Secretaria de Turismo de Piraquara.

FIGURA 20: MAPA DO ROTEIRO TURISTICO DO CAMINHO TRENTINO DOS
MANANCIAIS DA SERRA. ¢

% Fonte: PREFEITURA DE PIRAQUARA. Caminhos Trentino nos Mananciais da Serra. Disponivel em:
http://www.piraguara.pr.gov.br/turismo/Roteiro-Turistico-Caminho-Trentino-nos-Manaciais-da-Serra-
26-851.shtml. Acessado em 19 de Fevereiro de 2019.
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FIGURA 21: PAINEL EM HOMENAGEM A IMIGRACAO TRENTINA EM PIRAQUARA.
37

FIGURA 22: IGREJA DA COLONIA SANTA MARIA DO NOVO TIROL.

L

S7 Fonte: PREFEITURA DE PIRAQUARA. Turismo Histérico-Cultural no Roteiro. Disponivel em:

http://www.piraguara.pr.gov.br/turismo/Turismo-HistoricoCultural-no-Roteiro-26-852.shtml. Acessado
em 19 de Fevereiro de 2019.

% Fonte: PREFEITURA DE PIRAQUARA. Parque Trentino- Colbnia Santa Maria. Disponivel em:

http://www.piraguara.pr.gov.br/turismo/Parque-Trentino--Colonia-Santa-Maria-26-3588.shtml.
Acessado em 19 de Fevereiro de 2019.
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A cidade mostra-se repleta desses mecanismos que buscam reproduzir uma memoria, a
qual mantém-se por meio do design arquitetdnico que compdem sua imagem espacial, de
acordo com Rolnik (1995), esses elementos cumprem um papel de documento, isto €, um
inventario da memoria. Contudo, esses documentos ndo séo despretensiosos e ingénuos, pois o
espaco urbano como um todo representa 0 mundo daqueles que o produziram. Os individuos
que percorrem 0s espacos da cidade e deparam-se com seus patrimonios fazem o mesmo
exercicio que a leitura de um texto procurando decifrar as informacGes que esses possuem.
Sendo assim, saber ler o mundo e as informacdes que 0s grupos e individuos procuram passar
por meio de sua arquitetura e desvendar a historia, a memoria e torna-los inteligiveis para quem
0s Vé e relaciona-se com eles.

Sendo assim, ja destacado anteriormente, a cidade contemporanea é formada por
contribuicdes de diferentes grupos que precisam distinguir seus espagos e patrimonios dos
demais, isto &, significa que esses possuem a necessidade de criar uma identidade e dar-lhes um
sentido. Diante disso, Zanirato (2009) afirma que o patriménio devera ser considerado como
tal, somente ao possuir elementos que sdo reconhecidos por determinados grupos de modo a
ligar a identidade desses. Posto isto, tanto o Hospital Sdo Roque quanto a Colénia Santa Maria,
possuem as caracteristicas de patriménio, uma vez que, sdo espacos de memoria importantes e
que relacionam-se com a identidade dos grupos as quais identificam-se com esses. Entretanto,
como destacado pela autora, para criar uma relagdo com tais patrimdnios € necessario que
ocorra uma vivéncia com esses. Diante disso, ao observar o mapa a seguir e analisar
geograficamente a localizacdo de ambos 0s espacos de memdria do Municipio de Piraquara
percebe-se a necessidade da cidade desenvolver mecanismos de aproximacao dos citadinos com
eles.
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FIGURA 23: MAPA COM A LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA COLONIA SANTA
MARIA E DO HOSPITAL SAO ROQUE. ¥

Celdnla Santa Maria
&0 Nowo Tirel

Eszpaco do Hospital S30 Roque atualments

Eszpaco da Colonia Santa Maria do Novo Tirol da Boca dz Serra.

Nota-se pelo mapa que Piraquara apresenta dois espagos de memoria distintos
provenientes de grupos totalmente diferentes que ocuparam e desenvolveram o territorio com
objetivos e devido a forcas externas distintas. Contudo, ambos carregam as caracteristicas que
0s concedem o status de patrimdnio, uma vez que, possuem particularidades que os diferenciam

dos demais e séo elementos importantes para a identidade de determinados grupos. Entretanto,

% Fonte: Mapa modificado pela autora, 2018.
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é perceptivel pelo mapa que ambos 0s espacos estdo em dois extremos da cidade, para que, 0s
que compBem a cidade reconhecam, identifiqguem e consigam criar uma leitura critica faz-se
necessario que ocorra uma interacdo entre individuos e patriménios, sem que haja uma

hierarquizacdo e que esses possuam um uso social. Zanirato salienta que :

Esses usos sociais correspondem aos modos socialmente construidos para a
participacdo da sociedade em geral na identificacdo, conservagdo, estudo e difuséo
dos bens que configuram a sua identidade. Isso implica que a populacdo se sinta
identificada com os elementos a serem conservados, que se reconheca neles, para que
eles se tornem, de fato, representativo dela e para ela. O reconhecimento do
pertencimento coletivo dos bens acarreta esforcos comuns para a sua preservagéo e
quanto mais coletivo e representativo eles forem, mais protegidos seréo.
(ZANIRATO, 2009, p.139).

Diante disso, para o patriménio fazer sentido, de modo que, as coletividades dos
citadinos retirem dele tal funcdo é fundamental que ocorra uma educacdo patrimonial, a qual
propicie por meio da relacdo direta com esses, pois o reconhecimento qualitativo de sua historia
e 0 porqué desse espaco ser considerado um ambiente de histérico e de memdria importante
para a cidade e seus citadinos como um todo. Desse modo, seu uso social requer uma
participacdo da coletividade em todos os sentidos para preservacao, identificacdo e manutencéo
de memoria, pois sentimento de pertencimento sera possivel somente por meio das medidas
interativas que fazem com que todos criem uma relacdo com esses. Os espacos de memdrias,
destacados anteriormente, do Municipio de Piraquara mantém-se distantes um do outro, ou seja,
faz referéncia a grupos especificos e influéncia na formacao da identidade e memaoria em grande
parte somente daqueles que possuem relacdo com eles. Diante disso, é necessario que 0s
diferentes grupos criem a relacdo de uso social com eles, sendo assim, é crucial haver uma
interacdo dos citadinos com todos esses patrimonios. No caso da Coldnia Santa Maria e da
tradicdo cultural italiana proveniente dos imigrantes que a fundaram nota-se que ha uma série
de mecanismos da equipe dirigente da cidade que procura interagir todos os citadinos com o
patriménio a fim reforcar a memoria e identidade trentina. Mecanismos esses como a festa de
comemoracdo da imigracdo, caminho trentino que passa por diferentes espacos da cidade,
diferentes atividades esportivas que iniciam ou passam pelo espaco da colonia. Além da cidade
contar com um grupo de danca folclorica italiana, chamado Primo Amore, que -se em diferentes
situacOes festivas que ocorrem nessa urbe. Diante desses fatos, hd evidéncias de uma pré-
disposicdo do Municipio em estabelecer a Colénia como um espaco de memoria oficial da

mesma.
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Assim sendo, essa relacdo € contréria tratando-se do Hospital Sdo Roque, o qual
demonstrado por meio da andlise do mapa presente na Figura 15, tal espaco também é
considerado importante para o desenvolvimento de alguns bairros do municipio. Emtretanto,
ndo ha esforcos da equipe politica para integra-lo em sua narrativa oficial, nem mesmo
mecanismos para demonstrar o feito e, principalmente, as préaticas de preservacao patrimoniais,
uma vez que ja salientado anteriormente, suas edificacGes sdo importantes para compreender
como ocorreu o tratamento da Lepra no Brasil e no Parana, isto €, a politica sanitaria do inicio
do século XX, assim como, a propria historia local do Municipio.

H4&, portanto, uma desigualdade em relacdo ao que deve ser espaco de memobria e

patriménio para a memoria e identidade de uma cidade.

Em sociedades desiguais, a apropriacdo dos valores se faz de modo desigual. Os
conhecimentos, crencas e gostos dependem do modo como 0s grupos sociais acessam
0 que é considerado bem. Por isso ndo é raro que objetos e saberes gerados pelos
grupos que tem maior informacgdo e formagdo acabem por ser majoritariamente
considerados como bens patrimoniais. Esses grupos ndo sé definem o que é digno de
conservagdo, como ainda dispdem de condicGes para atribuir maior qualidade e
refinamento a esse mesmo bem. (ZANIRATO, 2009, p.139).

O patriménio de uma urbe ndo escapa de ser fruto de disputas de memorias, uma vez
que, realizar essa escolha de qual espaco devera ser incorporado na narrativa oficial da cidade,
ajudando assim, a moldar a identidade dessa a fim de construir uma imagem ligada a um grupo
especifico e relegando os demais a um segundo plano de memaria. Esse movimento requer uma
disputa de poder referente a quais grupos devem ser destacados como importantes, isto é, quais
deveriam ser deixados em segundo plano ou ndo lembrados. Tais questdes determinam de que
maneira ird trabalhar-se com tais patrimonios, ou seja, esse sera preservado ou ndo, seu acesso
sera definido pelo grupo dirigente da cidade, como Zanirato salientou no trecho acima. Ha certa
desigualdade social de memdarias, de acordo com Rolnik (1995), as construcées de significado
do passado que sdo acessadas pelos individuos por meio da legibilidade do patrimonio que
compdem a imagem da cidade modificam-se com o tempo, seja por sofrer degradacdo ou uma
mudanca em sua funcionalidade, sendo assim, revelara quais caminhos a historia tende a tomar,
podendo dessa maneira, reforcar a narrativa oficial ou ndo. Portanto, 0s espagos urbanos
enfrentam brigas de memoria, pois seus patriménios apresentam tarefas que demonstram quais
memorias e histdrias determinados grupos decidem preservar.

Diante disso, a cidade de Piraquara desempenha mecanismos que criam a imagem de
uma forte identidade com a memoria da imigracg&o italiana. Demostrando assim, que nessa briga

de memorias 0 Municipio opta por uma historia romantizada, ou seja, embasar a identidade e
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imagem dessa ao grupo imigratério trentino e coloca-los como os grandes pioneiros de
Piraquara reforgando a ideia do europeu branco que chegou ao Brasil com objetivos nobres de
desenvolver territorios e trazer a civilidade a essas terras. Contudo, tais versdes historicas
marginalizam grupos que destoam dessa romantizacdo historica, mas que ainda assim, possuem
uma relagdo importante na histéria da Cidade. O grupo que possui uma ligacdo com o Hospital
Sdo Roque tem em sua identidade uma trajetdria historica repleta de elementos ndo tdo
agradaveis como os imigrantes da Col6nia, isto &, elementos como isolamento compulsorio,
doencas e um estigma que os colocou como indesejaveis para grande parte da populacgéo,
mesmo apds a cura mostrar-se eficaz. Diante disso, ter uma imagem ligada a esses elementos
rompe com o modelo tradicional da histéria, ou seja, ligar a identidade dos citadinos a essas
caracteristicas, € um caminho que o Municipio aparenta nao querer seguir.

Diante disso, propor uma educacao patrimonial, isto €, um repensar dos espacos de
memoria no ensino de Historia, buscando ir além daqueles tidos como oficiais pela narrativa da
cidade seria uma tentativa de igualar a “balanca” da briga de memorias, além de colocar na
historia, grupos marginalizados na narrativa oficial. Sendo assim, determinados individuos
iriam se reconhcer como sujeitos historicos e pertencentes desse espaco urbano, uma vez que,
sua identidade pode ndo estar relacionada aos espacos de memorias oficiais que procura
evidenciar sua imagem. Porém, conhecer essas informacfes, memdrias e historias acerca dos
patriménios, sejam esses oficiais ou ndo, seria uma forma de munir esses individuos com
elementos capazes de torna-los habilitados para realizar uma leitura critica do espaco e da
imagem urbana.

Sendo assim, compreender criticamente a historia dos espacos urbanos faz que o
citadino atribua um novo sentido a eles, seja por meio do conhecimento do mundo e das
historias que envolvem a arquitetura e as diferentes utilizagdes do espaco. Dando-lhes desse
modo, o poder de reescrever 0 texto que é o0 espago urbano, como destacado por Rolnik, “é
como se a cidade fosse um imenso alfabeto, com o qual se monta e desmonta palavras e frases.
” (ROLNIK, 1995, p.18). Um texto que pode ser montado e desmontado pelos citadinos que
com ele interagem formando e reformulando a imagem da urbe de acordo com as informagoes
transmitidas por seus espacos e patrimonios. E como se a cidade fosse um grande museu a céu
aberto, com o qual é possivel relaciona-se a todo momento, uma vez que é imprescindivel
transitar pelos espacos urbanos e quando isso ocorre, € possivel entrar em contato com
elementos que funcionam como vestigios histéricos de diferentes mundos e grupos que foram

responsaveis por sua construgéo.
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As cidades sao repletas de referéncias e simbolos ligados a experiéncias humanas do
passado. Isso faz com que os sujeitos que se relacionam com os espagos urbanos e acabem por
acessar suas memdrias ou criar indagacdes de histérias desconhecidas por eles, fazendo assim,
gue essa paisagem urbana visivel torna-se parte integrante da vida dos sujeitos da cidade. Esse
movimento entre espaco e individuos favorece uma relagdo de troca, isto é, quanto mais o
citadino consegue de maneira inteligivel realizar uma leitura ndo ingénua dos espagos de
memoria, mais ele serd capaz de estabelecer um uso social dos mesmos tornando a paisagem
urbana algo vivo e em constante transformacéo. O patriménio material do Hospital S&o Roque,
pode revelar diversos vestigios ndo apenas de sua propria historia, mas também da salde, de
politicas publicas brasileiras e paranaense. Acessar as representacdes de uma sociedade de um
determinado periodo mostra-se uma fonte rica para conhecer e problematizar a histéria da
cidade, mesmo ndo sendo um espaco oficial de memoria, esse tem muito a revelar sobre a
trajetdria historica do Municipio. Do mesmo modo, ao abordar a histéria da Col6nia Santa
Maria a partir de seu patrimonio material possibilita romper com a narrativa romantizada que a
Histdria Oficial prop6em. Além disso, levar os moradores da cidade para terem esse contato
direto com os espacos de memoria é realizar uma aproximacao da Histéria tornando-a algo mais

concreto e inteligivel a seus citadinos.
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CAPITULO 3

CRIANCAS, CIDADE E ENSINO DE HISTORIA.

Todas as pessoas que vivem, transitam e relacionam-se com a cidade extraem diversas
impress@es e informac@es, iSO ocorre porque, 0 espago urbano é composto de componentes
que sdo capazes de transmitir uma série de mensagens para quem interage diretamente com ela.
Ao realizar essas interacdes, os diferentes sujeitos talvez consigam internalizar elementos e
informacBes que podem vir a incidir na formacéo de sua identidade e consciéncia historica,
capaz de modificar 0 modo como 0s mesmos se relacionam com tais espagos e patriménios
presentes na cidade. Assim, é possivel verificar em uma mesma urbe, diferentes grupos que se
relacionam com diferentes espacos de memorias que compdem essa paisagem urbana. Isso pode
levar a uma reflexdo de que é possivel encontrar distintas relagdes de pertenca em uma mesma
cidade e que tais relacGes podem ser determinadas por caracteristicas diversas.

Todas essas questdes interferem na maneira como os citadinos interpretam e valorizam
os diferentes espacos da cidade. As Criancas e Adolescentes precisam ser considerados como
agentes importantes de uma urbe, pois elas, segundo Gaitan (2008) sdo cidadas que interagem
e modificam o espaco urbano, ou seja, € necessario reconhecer que elas estdo interagindo,
pensando e atuando em sua urbe. Sendo assim, tais atividades extraem suas representacdes do
espaco urbano, isto €, conhecer como esses sujeitos pensam sua cidade é um dos instrumentos
gue podem se tornar relevantes para o ensino da Historia Local por um viés da Literacia
Histdrica, uma vez que, procura partir das necessidades e visdes das criancas compreender a

infancia como um periodo de producdo de conhecimento.

3.1 CRIANCAS DO 4° E 5° ANO E SUAS REPRESENTACOES DA CIDADE DE
PIRAQUARA-PR.

O ensino da Historia Local por um viés da Literacia Historica tem a necessidade de
apresentar como porto de partida e chegada a realidades das Criancas. Desse modo, a Historia
ensinada demanda um rompimento com a cultura “adultocéntrica”, a fim de possibilitar que 0s
discentes tenham suas percepcdes, conhecimentos e visdes de mundo abordados e respeitados
na educacdo formal. Partindo dessa premissa, com o intuito de investigar o modo como 0s

estudantes interagem e representam os espagos de memoria, da cidade de Piraquara, realizou-
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se uma pesquisa com 112 criancas da Escola Municipal Jodo Batista Salgueiro®. Esses
estudantes encontravam-se divididos em duas turmas de 4° ano e duas de 5° ano tendo discentes
de 8 a 12 anos. A grande maioria desses residem em bairros proximos a escola e, segundo o
Projeto Politico Pedagdgico*! da instituicio, a escola atende principalmente as criancas que
moram nos bairros Jardim Primavera, Jardim Esmeralda e outros adjacentes.*?

Para coletar as representagdes dos estudantes foram utilizadas algumas ferramentas
investigativas como: a “Chuva de ideias”, Recorte ¢ Colagem e um breve questionario
relacionado 0s espacgos e patrimonios presentes no Municipio de Piraquara. A “Chuva de ideias”
€ um instrumento investigativo utilizado inicialmente pelo Prof® Dr° Geyson Dongley
Germinari, atualmente é professor da Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO)
e desenvolve pesquisas relacionadas a Historia e a Educagdo com énfase em Educacdo Histérica
e Ensino de Histéria. Em sua pesquisa e dissertacdo desenvolvida para o Mestrado em
Educacdo, da UFPR, Germinari trabalhou com o ensino de Histéria no Ensino Fundamental I,
0 que evidencia seu conhecimento acerca das especificidades desse nivel de ensino. Sua
pesquisa para 0 Doutorado em Educacao também concentrou-se no ensino de Historia, todavia,
o foco foram os jovens da Cidade de Curitiba, a identidade desse grupo e sua consciéncia
histéria em relagdo a capital paranaense. A “Chuva de Ideias” consiste em colocar uma palavra
central e os discentes escreverem palavras relacionadas com a em destaque. No caso dos
estudantes do 4° e 5° ano a palavra em destaque era “Piraquara”e as criangas deveriam elencar
lugares os quais relacionam-se a cidade.

Diante disso, a segunda tarefa constituiu-se em trés etapas, primeiro foram distribuidas
uma folha com imagens de diferentes espacos e patrimonios relacionados a histéria de
Piraquara. Os estudantes deveriam selecionar aqueles que, segundo eles, seriam importantes ou
dispensaveis para a cidade. Na sequéncia, classificavam-nos em uma piramide, colando os mais
importantes no topo e os totalmente dispensaveis em sua base. As criancas deveriam com base
nos espacos escolhidos e organizados na pirdmide responder alguns questionamentos
justificando suas escolhas. Com os estudantes do 4° e 5° ano, também nessa etapa, a palavra em

destaque era Piraquara, as criangas deveriam escrever palavras dos lugares que elas pensam

40 Esta pesquisa segue rigorosamente a RESOLUCAO n. 510, de 07 de abril de 2016 que dispde sobre Etica na
pesquisa com seres humanos. Em especial, houve consentimento livre e esclarecido por parte da escola, dos pais
e alunos em relacdo a presente pesquisa. Lembrando que a pesquisa segue objetivos investigativos, mas também
educacionais, ou seja, serve ao proposito de potencializacdo do processo didatico-pedagogico na Historia como
disciplina escolar.

41 PIRAQUARA. PPP- Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Jodo Batista Salgueiro. 2017.

42 Tais bairros, bem como sua proximidade com a Escola em que se realizou a pesquisa, € possivel de ser verificado
na Figura 15, pagina 65, capitulo 2 dessa Dissertacéo.
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quando escutam falar da cidade.

FIGURA 24 : CHUVA DE IDEIAS.

CONHECIMENTO PREVIO DOS ESTUDANTES- ENSINO FUNDAMENTAL 1.
HOME: IDADE: ANO: [PERIODO:
1) ESCREVA PALAVRAS GUE VOCE PENSA QUANDO FALAMOS SOBRE A CIDADE DE PIRAQUARA:

&«

4 | Praousa m

A intencdo da “Chuva de ideias” ¢ deixar os estudantes livres para fazerem as
associacfes. A segunda tarefa teve maior asisténcia, pois consistia em trés etapas, primeiro
foram distribuidas uma folha contendo diferentes espacos da cidade de Piraquara, como €

possivel verificar a seguir:



FIGURA 245: ESPACOS DA CIDADE DE PIRAQUARA.
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Os estudantes deveriam selecionar aqueles que, segundo eles, seriam importantes ou
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dispensaveis para a cidade. Na sequéncia, classificavam-nos em uma pirdmide, colando os mais

importantes no topo e os totalmente dispenséaveis em sua base.

FIGURA 26 : PIRAMIDES PARA COLAGEM DOS ESPACOS DA CIDADE.

CONHECIMENTO PREVIO DO S ESTUDANTE 5- EM SING FUNDAMENTAL L
HOME:
IDADE: AMND FERICDO: _

1. COLE MA PIRAMIDE 0S5 ESPACDS MALS IMPORTANTES DA CIDADE DE
PIRACUARA, LEMBRAMDD OUE O MAIS IMPORTANTE DEVE ESTAR NO TOPO
E 0 DE MENOR IMPORTAMNCIA MA BASE DA PIRAMIDE

Na sequéncia as criancas deveriam, com base nos espacos escolhidos e organizados na
piramide, responder alguns questionamentos justificando suas escolhas. Para o questionario

foram utilizadas as seguintes questdes:

1) POR QUE 0OS ESPACOS DESTACADOS NA BASE DA PIRAMIDE VOCE
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CONSIDERA COMO MENOS IMPORTANTE?

2) POR QUE O ESPACO NO TOPO DA PIRAMIDE E O MAIS IMPORTANTE?

3) TEM ALGUM ESPACO NA CIDADE QUE VOCE ACHA IMPORTANTE, MAS
QUE NAO APARECEU NAS IMAGENS?

A atividade descrita acima exigiu mais dos estudantes, uma vez que, precisaram
desenvolver uma argumentacdo para suas escolhas. Desse modo, o presente instrumento
investigativo mostrou-se muito significativo possibilitando identificar alguns elementos
impulsionadores das escolhas dos estudantes demonstrando o que pode determinar a formacéo
de suas representacdes sobre a cidade. Suas valoragdes dos espagos ndo foram feitas de maneira
desinteressada ou ao acaso, pelo contrario, essas podem revelar se os discentes conseguem
utilizar os conhecimentos da Histdria Local para formar sua representacdo da paisagem urbana

de Piraquara.

3.2 COMO OS ESTUDANTES DO 4° ANO e 5° ANO REPRESENTAM A CIDADE DE
PIRAQUARA.

A aplicacdo das atividades diagndsticas com as turmas do 4° ano A e B foram realizadas
no dia 04 de Abril de 2019, assim sendo, uma turma no periodo da manha e outra no periodo
da tarde. Os 4° anos possuem como professora regente a docente Daniele A. Kekes, com mais
de dez anos de experiéncia em docéncia no Ensino Fundamental, essa possui graduacdo em
Pedagogia e especializacdo na area da Educacdo. Essa docente esta responsavel por lecionar as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica e Geografia. A Escola Jodo Batista
Salgueiro, desde o ano de 2019, optou por delegar a disciplina de Histdria para as professoras
responsaveis pela ministracdo das disciplinas de Arte, Educacdo Fisica e Letramento Literério,
areas do conhecimento determinada como “Area”, essas sdo lecionadas nos dias em que as
professoras regentes da turma tém sua hora-atividade.

No dia 04 de Abril, aturma do 4° ano A contava com 26 dos 31 estudantes presentes
em sala, desses haviam 4 criancas inclusas que necessitaram de um auxilio individualizado
principalmente para as atividades que envolviam algum tipo de leitura e escrita. No momento
inicial, antes da entrega da “Chuva de ideias”, realizou-se uma conversa com os estudantes,
perguntando se esses moravam no bairro, qual era 0 nome da cidade em que residiam, que
lugares costumavam frequentar em Piraquara. Algumas criangas, em um primeiro momento,

ndo sabiam dizer se Piraquara era um municipio ou um bairro, outros estudantes nomearam



102

alguns espagos que frequentavam, mas que pertencem a cidades vizinhas. Em relagdo a “Chuva

de ideias” os espagos enunciados pelos estudantes foram os seguintes:

GRAFICO 1: ESPACOS DA CIDADE DESTACADOS NA " CHUVA DE IDEIAS" - 4°
ANO A.
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A partir das respostas dos estudantes, esses dados foram organizadas em graficos, é

possivel verificar indicios de que quanto mais contato 0s sujeitos apresentam com um espaco
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mais ele é lembrando. O Parque das Aguas Jacob Simido inaugurado no ano de 2016*trata-se
de um espaco que recebe grande destaque dos érgdos puablicos municipais e € constantemente
utilizado pelas escolas para aulas de campo e visitas em suas dependéncias. Essa turma havia
realizado uma atividade nas dependéncias do Parque ha algumas semanas antes da realizacéo
da pesquisa, além disso, muitas criancas relataram que costumam visitar esse parque com suas
familias aos finais de semana demonstrando que esse € um local da cidade com o qual elas tém
ou tiveram algum contato, isto é, ndo sendo algo estranho para esses. Talvez esse seja,
possivelmente, uma das razdes pelas quais o Parque das Aguas foi lembrado por uma parcela
significativa das criancas.

A questdo do conhecimento e contanto didrio também sdo percebidos como um fator
importante para os outros dois espacos mais nomeados, a Escola e Cinema. A Escola € a
instituicdo com a qual esses individuos tém contato direto, espaco no qual eles desenvolvem
atividades cotidianas e encontram-se diretamente ligado a sua vida pratica. O Cinema por sua
vez, palco de uma atividade de lazer realizada pela escola e que envolveu todas as turmas da
instituicdo no inicio do ano. Por mais que esses espacos tenham sido lembrados nessa tarefa
inicial, a mesma importancia delegada a eles ndo manteve-se na tarefa seguinte, como é

possivel constatar no grafico abaixo:

43 Fonte: PIRAQUARA. Inauguracéo do Parque das Aguas retine milhares de pessoas em Piraquara.
Disponivel em:  http://www.piragquara.pr.gov.br/Inauguracao-do-Pargue-das-Agquas-
reune-milhares-de-pessoas-em-Piraguara-4-5841.shtml. Acessado em 31 de Julho de 2019.
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GRAFICO 2: ESPACOS IMPORTANTES DA CIDADE DE PIRAQUARA DE ACORDO
COM OS ESTUDANTES DO 4° ANO A.

Percebe-se que o espaco da cidade considerado de grande relevancia para a cidade foi a
Prefeitura, novamente as respostas evidenciaram o fato de relacionarem ou conhecerem o
espaco e seu patrimonio sdo fundamentais para delegarem um grau de importancia. Nota-se
pelas respostas dos estudantes que os argumentos utilizados por esses dizem respeito a alguns
marcos administrativos (funcionamento da cidade), religido, familiaridade e proximidade dos

estudantes. Tais questdes podem ser ilustradas em algumas das respostas a seguir:

TABELA 2: JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 4° ANO A -1.

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA
IDADE

Estudante 1 Prefeitura A Prefeitura é importante porque ajuda a




448 anos fazer e construir prédios e outras
coisas.*

Estudante 2 Prefeitura A Prefeitura porque sem ela nao seria

9 anos nada permitido.

Estudante 3 Igreja  Bom Jesus dos | Escolhi a Igreja como mais importante

8 anos Passos porque é a casa de Deus e é um lugar que
eu conhec¢o muito.

Estudante 4 Hospital S&o Roque Ele é importante porque minha voé

8 anos trabalha 14 e fica proximo a nossa

Escola.
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GRAFICO 3: : ESPACOS NAO IMPORTANTES DA CIDADE DE ACORDO COM OS

ESTUDANTES DO 4° ANO A.
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4 A identidade do aluno deve ser preservada, por esse motivo utiliza-se a nomenclatura “Estudante”, contudo,
cada linha corresponde a um estudante diferente. Os discentes da mesma turma serdo numerados em sequéncia, na
tabela de justificativa dos espagos importantes e ndo importantes para a cidade.
4 As respostas apresentadas nos Tabelas de Justificativas, sdo transcricGes exatas e por isso seguem a grafia
original, tal qual esta nas atividades originais.
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Uma constante que mostrou-se possivel de perceber ao analisar 0s espagos considerados
de pouca importancia para 0 Municipio deu-se ao fato desses discentes ndo manterem contato
ou desconhecerem sua existéncia. Muitos dos patrimonios e espacos descartados encontram-se
geograficamente distantes dos bairros em que a escola estd localizada e que muitos desses
residem. Ao todo foram 13 criancas que destacaram em suas narrativas o fato de néo
conhecerem tais espacgos colocando-as em um status de sem relevancia para a paisagem urbana
de Piraquara. Em decorréncia dessa questdo surgiram respostas que frisam os espacos como
indteis para a cidade, desconhecidos, pouco utilizados pela populagdo ou por apresentarem
algum perigo aos habitantes. Os argumentos utilizados pelos estudantes nas justificativas a
seguir, dizem respeito a alguns marcos como seguranca, ndo significado ou funcionalidade, a

ndo proximidade e familiaridade para os discentes.

TABELA 3:JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 4° ANO A -2.

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA

IDADE
Estudante 5 Parque das Aguas. O Parque das Aguas é dispensavel
8 anos porque tem muita agua e muita gente

pode se afogar.

Estudante 6 Aldeia Aracai. A Aldeia ndo é importante porque ela
9 anos ocupa espaco, nesse espaco deveriam ser
construidas casas para as pessoas.

Estudante 7 Aldeia Aragcai. A Aldeia é chata, os indios que vivem |4

8 anos apenas brincam, o dia todo.

Estudante 8 Estacéo Ferroviaria, | Esses espacos ndo sdo importantes

8 anos Cinema, Parque das | porque o cinema vocé sO assiste, a
Aguas. estacdo ndo tem ldgica se tem caminhao,

e o Parque é porque da para caminhar na

rua e fazer exercicio em casa e na piscina

Na mesma data foram realizadas as mesmas atividades com a turma do 4° ano B, porém,
no periodo da tarde, estiveram presentes 29 estudantes nesse dia. Para a “Chuva de ideias”

foram obtidas as seguintes respostas:



107

GRAFICO 4:ESPACOS DA CIDADE DESTACADOS NA "CHUVA DE IDEIAS" - 4°
ANO B.
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O espaco mais lembrado por essa turma também foi o Parque das Aguas, sequido pelo
Cinema, dois locais aos quais os estudantes frequentam com suas familias e tinham, assim,
como a turma anterior, participado da aula de campo tanto no Parque quanto no Cinema da
cidade. Por meio da analise dos espacos destacados pelos estudantes da turma do 4° ano B, é
possivel perceber indicios de que os locais que conhecem ou desempenham alguma acéo
cotidiana séo relevantes para os estudantes e por esse motivo séo lembrados. Com isso, surgiram
espacos como escola, mercado, igreja, lojas e outros colocando-nos a reflexdo de que sdo
espacos conhecidos e vivenciados por esses sujeitos. Entretanto, o fato de conhecerem nao
significa que denotem a eles o status de relevancia, essa questdo pode ser verificada nas

respostas dadas na “Piramide dos espagos de memoria”.
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GRAFICO 5: ESPACOS IMPORTANTES DA CIDADE DE PIRAQUARA DE ACORDO
COM OS ESTUDANTES DO 4° ANO B.
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O status de relevancia tem como fator principal para esses estudantes o fato de

apresentarem uma utilizagéo pratica para a vida desses, seguida pela condi¢cdo de conhecerem
seu patrimonio. Contudo, o contrario a tal questdo também mostrou-se verdadeiro, de modo que
o fato de ndo conhecer ou n&o saber sua utilidade demonstra-se significativo para denotar ao
espaco seu status de inutilidade para a paisagem urbana Piraquararense. Em alguns casos foli
possivel identificar que o estudante conhece o lugar, frequenta-o, mas nao consegue saber qual
a sua funcionalidade para a comunidade acabando por defini-lo como algo dispensavel e sem
relevancia. No total 07 estudantes responderam que a falta de importancia a determinados

espacos deve-se em decorréncia do ndo conhecimento dos mesmos, ou seja, desconhecimento
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tanto de seu espaco fisico quanto de sua funcionalidade. Os argumentos utilizados pelos
estudantes do 4° ano B referem-se a espacos que ndo possuem significados, funcionalidade ou
proximidade e familiaridade para os estudantes. Segue algumas justificativas produzidas pelos

estudantes.

TABELA 4:JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 4° ANO B-1.

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA
IDADE
Estudante 1 Colbénia Santa  Maria, | A Col6nia Santa Maria é chata, A estacdo
9 anos Estacéo Ferroviéria, | Ferroviaria impede os carros de passarem
Prefeitura. e a Prefeitura ndo € importante porque 0s

politicos incomodam.

Estudante 2 Parque das Aguas, Estacdo | O Parque das Aguas ndo é importante
/ 8 anos Ferroviéria, Cinema. porque as pessoas SO passeiam por 14, A
estacdo Ferroviaria eu nunca vi. O cinema
ndo é importante porque as pessoas SO
ficam sentadas assistindo filme e
comendo pipoca.

Estudante 3 Colénia Santa  Maria, | Esses lugares nao sdo importantes porque

8 anos Parque das Aguas, Aldeia | ndo trazem beneficios nenhum para a
Aracai. nossa cidade.

Estudante 4 Parque das Aguas, | O Cinema ndo é importante porque la

8 anos Cinema, Estacdo | vocé apenas assiste, ndo pode resolver

Ferroviaria. nenhum problema.
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GRAFICO 6: ESPACOS NAO IMPORTANTES DA CIDADE DE ACORDO COM 0S
ESTUDANTES DO 4° ANO B.
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Os argumentos utilizados dizem respeito a alguns marcos: significado ou
funcionalidade, lazer, meio ambiente e proximidade/familiaridade para o aluno. Sendo assim,
a importancia dos espacos da cidade para esses estudantes relaciona-se diretamente com a
utilidade pratica cotidiana do mesmo. Todas as criancas que destacaram o Hospital Sdo Roque
dissertaram como justificativa o fato de ser um hospital e a sua funcdo de melhorar a salude das
pessoas. Em relacdo a Prefeitura a maioria das respostas concentrou-se no fato dela ser a
responsavel pelo gerenciamento e resolugdes de problemas na urbe. As respostas referentes ao
Parque das Aguas apresentaram questdes de preocupagio com o meio ambiente ressaltando a
relevancia de um espaco com arvores e agua preservadas em Piraquara, além de, ser um local

de lazer para a familia piraquarenses.



111

TABELA 5: JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 4° ANO B-2.

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA

IDADE
Estudante 5 Parque das Aguas. Por que eu amo muito o Parque das
8 anos Aguas, eu o escolhi como mais

importante porque quando ndo tem nada

para fazer em casa, tem o Parque para ir!

Estudante 6 Prefeitura. A Prefeitura é o mais importante porque

9 anos ela melhora a nossa cidade.

Estudante 7 Hospital Sdo Roque. O Hospital é o mais importante porque

9 anos ele ajuda as pessoas doentes a
melhorarem.

Estudante 8 Parque das Aguas. Ele é o mais importante porque ajuda a

9 anos cidade a preservar sua natureza.

De acordo com a Proposta Curricular Municipal de Piraquara, os conteudos da area
disciplinar de Historia deveriam ser trabalhados pedagogicamente com os estudantes partindo
sempre da realidade proxima das criangas. A proposta pedagogica da Rede Municipal defende
a ideia de que a Historia Local seja trabalhada como uma estratégia pedagdgica e ndo apenas

como um contetdo de ensino. Isso significa que segundo esse documento, seria importante que:

[...] as atividades partam da vida da crianca e estabelecam relagbes mais amplas com
a sociedade, pois é importante que os alunos percebam que os problemas sociais,
econdmicos, politicos e culturais de uma localidade estdo, relacionados com outras
localidades e com outros paises. (PIRAQUARA, 2009, p.256).

Sendo assim, somente a partir do 4° ano estabelece-se de maneira descriminada na
Proposta Curricular, o trabalho com o eixo tematico da Historia Local. Somente a partir desse
ano escolar tem-se os contetidos diretamente nomeados com a Historia Local que colocam uma
“imposi¢do” para abordar pedagogicamente a Historia do Municipio em diferentes dimensdes,
como: seus espacos de lazer, historia das familias, imaginario: causos e contos, entre outros.
Nesse ano, especificamente o foco é em torno da histéria da Cidade, com isso, os estudantes do
5° ano talvez tivessem maior conhecimento histérico relacionado a sua urbe. 1sso poderia vir a
possibilitar que esses realizassem uma leitura historica dos espacos urbanos de Piraquara. Para

investigar tal proposicdo foram aplicadas as atividades investigativas da “Chuva de Ideias” e a
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“Piramide dos Espacos de Memoria”, com as duas turmas de 5° ano da Escola Municipal Joao
Batista Salgueiro. O intuito dessa € investigar se os conhecimentos historicos da Historia Local
influenciariam na representacao da Cidade e como isso pode refletir na valoracéo dos espacos
e patrimonios da paisagem urbana de Piraquara.

Sendo assim, 28 estudantes da turma do 5° ano A responderam as tarefas propostas, no

periodo da manha, dos quais foram elencados os seguintes espagos na “Chuva de ideias”.

GRAFICO 7: ESPACOS DA CIDADE DESTACADOS NA "CHUVA DE IDEIAS" - 5
ANOS A.
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Diante disso, de acordo com as respostas das criangas dessa turma, ainda é possivel
identificar que os espacos mais elencados foram aqueles frequentados recentemente ou que
compdem o cotidiano desses. Durante a conversa inicial, antes do preenchimento da tarefa, as

criangas comentaram sobre alguns locais que frequentam com suas familias ou que visitaram
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durante as aulas de campo da escola. Sendo esses lugares: O Parque das Aguas, Cinema,
Prefeitura, entre outros. Para a “Piramide dos Espagos de Memoria” verificou-se que alguns
dos patrimonios elencados na “Chuva de Ideias” também apareceram contendo um status de

relevancia para Piraquara, como é possivel verificar a seguir:

GRAFICO 8:ESPACOS IMPORTANTES DA CIDADE DE PIRAQUARA DE ACORDO
COM OS ESTUDANTES DO 5° ANO A.
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A ligacdo de importancia, a partir das respostas dos estudantes, deu-se em grande parte
em decorréncia da funcionalidade pratica do mesmo aparecendo muitas justificativas ligadas a
sua utilizacdo por grande parte da comunidade local. Entretanto, nessa turma ja foi possivel
identificar que alguns discentes utilizaram o valor histérico do Patriménio para delegar ou ndo
importancia a ele. Essas caracteristicas ndo foram percebidas nas turmas dos 4° anos. Segue as
justificativas dadas por alguns estudantes em relagé@o aos espacos de Piraquara que consideram

importantes, sendo assim, nessa turma alguns dos argumentos utilizados pelos estudantes diz
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respeito a marcos como o significado, funcionalidade e historicidade dos espacos apresentados.

TABELA 6:JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 5° ANO A-1

ESTUDANTE/
IDADE

ESPACOS

JUSTIFICATIVA

Estudante 1

Hospital S&o Roque.

Porque se ndo fosse por esse espaco, 0

9 anos nosso bairro e nossa cidade ndo iriam
existir.

Estudante 2 Hospital S&o Roque. Porque é onde as pessoas iam e vao para

9 anos curarem a doenca e 0s machucados.

Estudante 3 Prefeitura. A Prefeitura é importante porque ela que

10 anos coordena a Cidade.

Estudante 4 Aldeia Aracai. Ela € importante porque eles foram o0s

10 anos. primeiros habitantes de Piraquara.

Alguns discentes j& conseguem utilizar as informacfes histéricas para selecionar o0s

espacos de memoria, portanto, foi possivel elencar que alguns ainda se preocupam com a

questdo ambiental da cidade. O Parque das Aguas tem como justificativa o fato de possuir um

amplo espaco verde preservado e limpo, o qual as pessoas podem ter momentos de lazer. A

Prefeitura teve como justificativa o fato de ser importante para manter a ordem da urbe.

Contudo, a relacéo dos espacos dispensaveis para Piraquara concentra-se, em grande parte, no

fato de tais sujeitos ndo frequentarem ou desconhecerem a funcionalidade dos espacos e seus

patriménios. A invisibilidade desses espacos foi determinante para o status de ndo relevancia

para a paisagem urbana.
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GRAFICO 9:ESPACOS NAO IMPORTANTES DA CIDADE DE ACORDO COM 0S
ESTUDANTES DO 5° ANO A.
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O fato dessas ndo conhecerem 0s espacos ou ndo conseguirem relaciona-los com suas

atividades cotidianas mostrou-se fundamental em suas respostas, por esse motivo, cerca de 19
estudantes justificaram suas escolhas como nédo sendo importantes, pois ndo a conheciam, sendo
assim, nao tem nada a declarar e também ndo sabem para que serve. Verificou-se que a questdo
de lazer também influéncia nas justificativas, pois muitos colocaram como fator dispensavel
para 0 espago urbano, uma vez que, ndo é utilizado para resolver possiveis problemas da
coletividade. A argumentagdo dos estudantes faz referéncia a alguns marcos, como 0 néo
estabelecimento de significado, funcionalidade, proximidade familiaridade com os espacos de

memoria da cidade.



TABELA 7:JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 5° ANO A -2

116

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA
IDADE
Estudante 5 Estacédo Ferroviaria, | A Aldeia ndo é importante porque eu ndo
12 anos Hospital S&  Roque, | gosto de indios. O Hospital S&o Roque
Aldeia Aragai. eu ndo conheco, eu so vejo ele pelo patio
da escola. A Estacdo Ferroviaria eu nao
conheco também.
Estudante 6 Aldeia Aracai, Parque das | O Parque das Aguas ndo é importante
10 anos Aguas, Estacdo | porque naquele parquinho ndo da para
Ferroviaria. brincar muito, a Prefeitura eu nunca fui,
e a Estacdo Ferroviaria é apenas uma
estacao.
Estudante 7 Aldeia Aracai, Cinema, | Todos esses espacos sdo apenas para a
9 anos Parque das Aguas. gente se divertir, claro que pode se
divertir, mas isso nédo significa que eles
sejam importantes.
Estudante 8 Estacdo Ferroviaria, | Eu escolhi a Igreja como ndo importante
10 anos Cinema, Igreja Bom Jesus | porque ela ndo faz coisas para Piraquara.
dos Passos, O Cinema é um lugar s6 para se esvaziar
a cabecga, por isso ndo serve para a
cidade. A Ferrovia s traz os trens.
Estudante 9 Cinema, Hospital S&o | Esses lugares ndo sdo importantes
9 anos Roque, Col6nia Santa|porquer o Cinema é  apenas
Maria. entretenimento, o Hospital Sdo Roque ja
esta fora de funcionamento e a Coldnia
Santa Maria eu nem conheco porque
nunca fui.

A turma do 5° ano B é composta por 32 estudantes, dos quais 27 participaram da

pesquisa. No periodo inicial, antes da entrega da “Chuva de Ideias”, algumas criancas

destacaram oralmente alguns espagos do Municipio de Piraquara, os quais frequentam com as

familias acrescentando instituicdes nas quais seus pais, av0s ou tios trabalham, como por
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exemplo, o Hospital S&o Roque.

GRAFICO 10:ESPACOS DA CIDADE DESTACADOS NA " CHUVA DE IDEIAS" - 5
ANOS B
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Os espacos que mais ganharam destaque na perspectiva dos estudantes dessa turma
foram o Parque das Aguas e o Cinema. Novamente esses dois locais foram visitados pelos
estudantes, durante uma aula de campo ou uma atividade de lazer proporcionada pela prépria

instituicdo escolar. Outros espagos foram destacados pelo mesmo motivo como, o CEAM
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(Centro de Educacdo Ambiental Mananciais da Serra), ASPP (Associa¢do dos Servidores
Publicos do Parand) e a Casa da Memoria de Piraquara. Os demais lugares evidenciados pelos
discentes tem uma utilizacdo prética cotidiana como, por exemplo, a escola, mercado, igreja,
hospital, farmacia, entre outros. Essa relacdo também € perceptivel nas justificativas das
atividades de recorte e colagem dos espagos urbanos, esses dados sdo perceptiveis nos gréaficos
a seguir. Os argumentos utilizados correspondem a alguns marcos como o significado,

funcionalidade, proximidade e familiaridade com o cotidiano dos alunos.

GRAFICO 11: ESPACOS IMPORTANTES DA CIDADE DE PIRAQUARA DE ACORDO
COM OS ESTUDANTES DO 5° ANO B.
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A Historia Local foi um elemento que apareceu nas narrativas dos estudantes para
justificar sua relevancia para a paisagem urbana de Piraquara. Todavia, foram poucos 0s
discentes que conseguem fazer uma leitura da cidade utilizando os conhecimentos histéricos
que possuem dela, muitos ainda relacionam a importancia com o fato da sua funcionalidade
para a comunidade, ou seja, uma utilidade pratica de seus patriménios no dia a dia. Certas
respostas demonstram que além da funcionalidade cotidiana, o fato de frequentarem ou
conhecerem 0s espacos conotou relevancia a eles, essas sdo verificadas nas respostas a seguir.
Os argumentos utilizados pelos estudantes referem-se a alguns marcos como significado,
funcionalidade, historicidade e familiaridade com o cotidiano dos estudantes. A resposta do
Estudante 3 (5° Ano B) apresenta uma nogdo histdrica que liga-se a versdo da Historia Oficial
do Municipio, que enaltece a imigracdo Italiana na Cidade, identificando neles o grupo
fundador da urbe Piraquarense reproduzindo a ideia de que a historia inicia-se com esses
imigrantes, isto &, ignorando e delegando ao esquecimento grupos que tiveram alguma relacéo

na ocupacao ou desenvolvimento desse espago urbano.

TABELA 8:JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 5° ANO B -1.

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA

IDADE
Estudante 1 Prefeitura. Eu coloquei a prefeitura como mais
10 anos. importante porque ela que comanda a

cidade inteira, a prefeitura é o coracdo
de Piraquara.

Estudante2 Hospital Sdo Roque. O Sdo Roque é importante porque
9anos. cuidavam e cuida de as pessoas doentes

melhorarem e ficarem saudaveis de

novo.
Estudante 3 Col6nia Santa Maria. A Col6nia é mais importante porque ela
9 anos. que fundou Piraquara.
Estudante 4 Hospital S&o Roque. O Hospital é o mais perto da minha casa
9 anos. e eu conheco, e também € um lugar em

que se salvam pessoas.

Estudante 5 Hospital Sdo Roque. Ele € importante porque atendia e

9 anos. atende os doentes, e ajudam as pessoas
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que precisam.

No gréfico a seguir é possivel verificar os espacos e patrimoénios considerados como
irrelevantes para o Municipio de Piraquara de acordo com os discentes da turma do 5° ano B.

GRAFICO 12:ESPACOS NAO IMPORTANTES DA CIDADE DE ACORDO COM 0S
ESTUDANTES DO 5° ANO B.

19

18

17

16

15
14
13

11
10

L R N = e I - B Y]

[

A A y A

350
?aﬂ)a

a o i AR &
s e o Eeﬁ""ﬁ“ \9,%0?&““ aos°
Pt A0 A \G

o s " B0 G

it s
gt

(*

Dinte disso, quanto maior a distancia e desconhecido for dos estudantes, maior sera a
irrelevancia do espaco de acordo com as respostas dos estudantes. As justificativas ficam em

torno de ndo saberem a funcionalidade e contribuicdo desses para a coletividade da cidade, em
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relagio ao Parque das Aguas e ao cinema é comum as criangas colocarem como um espago

apenas de lazer e que esse € dispensavel para os citadinos. Tais questfes podem ser verificadas

nas respostas de alguns desses estudantes.

TABELA 9:JUSTIFICATIVAS DOS ESTUDANTE DO 5° ANO B -2.

ESTUDANTE/ ESPACOS JUSTIFICATIVA

IDADE

Estudante 6 Cinema, Parque das Aguas, | Esses espacos ndo sdo importantes

9 anos Aldeia Aracai porque servem apenas para ver. O
cinema ndo € importante, ele so € legal,
o Parque das Aguas so serve para ir ao
teatro e Aldeia, pra que serve a
Aldeia?? (O estudante colocou dois
pontos de interrogacao)

Estudante 7 Estacdo Ferroviaria, Parque | Esses espacos sd0 apenas pontos

12 anos. das Aguas, Cinema. turisticos e ndo tem importancia.

Estudante 8 Colbnia Santa Maria. Aldeia | Nao tem importancia porque eu ndo vou

10 anos. Aracai, Estacdo Ferroviaria naqueles lugares, alguns eu nem sei
para que serve e por isso eu acho menos
importante.

Estudante 9 Cinema, Parque das Aguas, | N&o sdo importantes pois ndo ajudaram

9 anos. Prefeitura. a fundar Piraquara

Estudante 10 Estacdo Ferroviaria, Colonia | Eu coloquei porque eu ndo conhego e

10 anos Santa Maria, Aldeia Aracai. | ndo sei para que serve mas s sei que
ndo € importante para nenhuma parte da
cidade.

Os argumentos utilizados dizem

respeito a alguns marcos: significado ou

funcionalidade, lazer, historicidade e proximidade/familiaridade para o aluno. Vale ressaltar

que “significado ou funcionalidade” sdo categorias que podem ser vistas de duas formas, como:

1) integrar a vida pratica do aluno fazendo com que esse atribua sentido para o lugar 2)

pragmatismo, ou seja, o espaco sO ¢ reconhecido se “serve para algo”, se tem utilidade. A
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categoria “historicidade” ndo significa necessariamente que o aluno tenha uma perspectiva
historica elaborada, mas que tenha algum tipo de explicacdo histérica para o lugar, mesmo que

incoerente, fragmentada ou ndo pertinente.

3.2 “POR QUE EU PENSO A CIDADE? ”: A RELACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA
COM A IMAGEM DA CIDADE.

As Criancas estdo em constante relacdo com a cidade, como destacado anteriormente
nesse capitulo, esses sujeitos interagem, pensam e modificam a paisagem urbana. Lynch (1960)
destaca que a urbe possui elementos que vdo além dos componentes contemplados na paisagem,
tais componentes podem ser analisados e a partir dessa analise € possivel extrair diversas
informac0es, recordacgdes e experiéncias do passado.

Sendo assim, essa pode ser percebida por meio de dados e narrativas formuladas pelos
estudantes que participaram das atividades desenvolvidas, tanto da “Piramide dos Espagos de
Memoria da Cidade” quanto da “Chuva de Ideias”. Nessas narrativas apareceram diversos itens
referentes a utilizacdo dos espacos que ultrapassam o limite da simples contemplacdo ou
funcionalidade. Muitos dos estudantes evidenciaram a importancia delegada aos espacos que
se encontravam diretamente ligados a suas memorias, lembrancas e experiéncias. Tal questdo
traz a reflexdo de que esses ndo sdo expectadores passivos de sua urbe, pelo contrario, eles
interagem a sua maneira com esse espaco.

Entretanto, essa interagdo nao é algo integral, ou seja, esses ndo relacionam-se com toda
a cidade, mas sim com partes fragmentadas dela. Diante disso, esses fatos explicam o porque
de alguns espacos e patriménios, das atividades que foram realizadas, serem apontadas pelas
criangas como desconhecidos ou sem importancia. As justificativas apresentadas pelos
discentes indicam que muitas vezes as ideias ou pré-conceitos relacionados a algum grupo e
seu espaco de memoria, como os indigenas, estdo ligadas ao fato de conhecerem e terem
proximidade e familiaridade com eles. Os discentes ndo veem significado ou importancia
naquilo que ndo conhecem, por tal motivo uma das fungdes da Historia ensinada é justamente
torna-los conhecidos, trabalhar com esses sujeitos a trajetoria historica, importancia e relagéo
que tais grupos possuem com a cidade e o tempo presente. Trabalhar com o patriménio e a
Histéria Local, a fim de compreender e trazer a discussdo da histdria desses grupos
marginalizados, para que, dessa forma esses possam compreender € superar 0S preconceitos e

ideias errdbneas embasadas no senso comum.



123

Sendo assim, por meio dessa relagdo entre cidade e seus habitantes, os individuos
passam a desenvolver uma imagem mental de sua urbe. Imagem essa que, de acordo com Lynch
(1960), é dotada de significado, historia e lembrancas, sendo assim, uma troca entre o
observador e seu meio, isto é, quando os sujeitos se relacionam com as diferentes unidades da
cidade, esses o fazem de modo interessado e com objetivos proprios. E por meio desses
objetivos que os citadinos selecionam, organizam e dotam de sentido 0s espagos e patriménios
com os quais se relacionam. Logo, quando os estudantes dos 4° e 5° anos foram indagados sobre
quais locais e patrimdnios consideravam importantes para Piraquara, acessaram essa imagem
mental que possuiam da sua cidade e a partir dessa realizarem sua valoracao.

Desse modo, o agir das criangas para escolher os espacos de meméria da cidade, ndo é
algo feito ao acaso demonstrando que os estudantes utilizam sua consciéncia histérica para
interpretar sua realidade, ou seja, para completar as tarefas foi necessario que os discentes
interpretassem sua realidade demonstrando quais espagos que compdem a paisagem, eles
possuiam uma intera¢do ou ndo. Risen (2010) frisa que a consciéncia histdrica possibilita que
0s homens realizem uma operacdo mental que os permitem interpretar sua realidade pratica de
maneira intencional influenciando diretamente no seu modo de agir em sociedade. Interpretar
0 espacgo urbano e guiar suas acles nele ocorrem a partir da necessidade que os citadinos as
apresentam, pois suas experiéncias no tempo influenciam nas interpretagdes da paisagem
urbana e nas acdes destinadas a ela. Os sujeitos se relacionam com a cidade de maneiras
distintas, isso significa que os diferentes componentes dessa urbe terdo significados variados,
dependendo do ponto de vista do observador, Lynch (1960) destaca que os significados e
funcdes dos espacos da cidade podem ligar-se a identidade dos citadinos. Desse modo, €
possivel verificar que um mesmo espaco ou patriménio de Piraquara apresenta significados
diferentes dependendo de qual relagdo as criangas possuem com eles, por exemplo, é possivel
encontrar justificativas que colocam o Hospital S&0 Roque como um espaco de extrema
importancia para a cidade, pelo fato de ser um hospital, mas ha estudantes que destacam a sua
importancia historica.

As respostas coletadas nas avaliagdes investigativas realizadas com os discentes dos 4°
e 5% anos demonstraram que alguns estudantes conseguem utilizar os conhecimentos histéricos
referentes a Historia Local para criar essa imagem da cidade. Risen (2010) frisa que 0s
conhecimentos do passado s passam a ser considerados como conhecimento histérico, quando
séo utilizados em suas agdes na vida cotidiana servindo como um elemento importante para a
leitura do espago urbano e influenciando na formagdo da imagem mental que os sujeitos

possuem da sua cidade. A questdo da escolha dos patrimdnios revela uma intencionalidade da
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acdo dos individuos, produto da consciéncia histéria dos sujeitos, quando 0s mesmos
interpretam sua realidade utilizando o conhecimento demonstram uma superagdo da estrutura
de pensamento historico do senso comum passando a um pensamento critico.*®

Segundo Risen (2010), o pensamento historico é algo habitual dos seres humanos, a
cientificidade é um meio de produzir formas de pensar elaboradas, sendo assim, pensar 0s
espacos de memoria e patriménios de Piraquara utilizando os conhecimentos da Histdria Local,
evidencia a utilizacdo da consciéncia historia, a partir dos conhecimentos cientificos proprios
da Historia para interpretar a sua realidade. Contudo, nem todos os estudantes demostram
utilizar o conhecimento historico para realizar essa interpretagdo. Alguns, principalmente os
dos 4° anos, utilizam o sendo comum para valorar 0s espacos e patrimonios. Evidenciando
assim, que por mais que tais discentes tenham contato com os espacos de memoria da cidade,
é fundamental trabalhar sua histéria com as considerag6es e conhecimentos prévios das criangas
para que transformem-se em pontos de ancoragem do processo de aprendizagem.

Por mais que a Proposta Curricular Municipal de Piraquara destaque que a Histéria
Local deva ser utilizada como uma estratégia pedagdgica que procura realizar a aproximacao
dos contetdos a realidade dos estudantes. Pode ser, que tal estratégia pedagdgica ndo tenha
alcancado o éxito necessario ao qual possibilite a maioria dos estudantes que participaram da
pesquisa, principalmente os dos 4° anos, a utilizarem a Historia Local como instrumento de
interpretacdo e leitura critica de sua cidade. Sendo assim, por mais que a Proposta Curricular
destinada aos contetdos devem ser trabalhadas em cada ano especifico do Ensino Fundamental
I, 0 eixo tematico da Historia Local aparece apenas no 4° ano, as demais séries também
precisariam trabalhar seus conteidos a partir de tal perspectiva. Mobilizar os conhecimentos
historicos nos 1°, 2° e 3° anos deveriam ocorrer a partir da realidade das criangas relacionando-
as com a Histdria Local. Alguns estudantes do 5° ano conseguiram realizar a leitura dos espagos
de memoria da cidade a partir de alguns conhecimentos histéricos, sendo assim, da-se a reflexdo
de que os 4° anos ja haviam trabalhados a Historia da cidade apresentando mais instrumentos
que possibilitassem realizar essa valoracéo dos espacos por meio de conhecimentos historicos.
Outro fator determinante para acrescentar valor de importancia aos espagos e patrimoénios foi o
fato dos discentes conhecerem ou ter relacdo com os mesmos, de acordo com Hatuka (2017),

muitas vezes a questdo da fisicalidade dos lugares e o fato dos sujeitos poderem experimenta-

4% Ao falarmos em pensamento critico referimos aquele que existe em oposi¢do ao senso comum, aquele
proveniente de da pesquisa cientifica, reflexdo e do pensamento formulado a partir do conhecimento cientifico.
Desse modo, o pensamento critico é ndo ingénuo pois ndo baseia-se apenas nas experiéncias, vivencias e
observagdes do mundo cotidiano, ou daqueles conhecimentos ndo cientificos que sdo perpetuados de geracdo em
geragdo.
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los em sua vida, os tornam mais relevantes e significativos do que sua significagdo historica,
por isso a importancia de se conhecer os espacos de memoria/historia. Quando os estudantes
utilizaram os conhecimentos historicos para realizar a tarefa demonstraram uma modificacao
em sua consciéncia historica. Rusen (2010) coloca a reflexdo de que o pensamento historico
cientifico requer uma modificacdo na estrutura do pensamento, de modo que, tenha-se uma
nova forma de pensar que supere o conhecimento proveniente do senso comum.

A Historia ensinada adquire qualidade, segundo nosso ponto de vista, se existe a
premissa do desenvolvimento da consciéncia histérica a partir dos conhecimentos cientificos,
de modo que supere o0 senso comum influenciando as suas a¢des na vida pratica cotidiana. De
acordo com Risen (2010), o agir humano é sempre intencional, ideias transformam-se em
interesses que organizam a interpretacao que os homens tém de si e do seu tempo modificando
ou influenciando no seu modo de agir. Posto isto, é possivel compreender que as atividades
realizadas com os estudantes, revelam a importancia de trabalhar pedagogicamente com o0s
conhecimentos prévios dos mesmos demonstrando que eles possuem percepgdes e pensamentos
sobre a sua propria realidade e que muitos desses sdo compostos de conhecimentos do senso
comum que necessitam ser superadas ou modificadas. Segundo Lynch (1960), é possivel treinar
a percepc¢édo do observados em relagéo a sua cidade influenciando a imagem que 0S mesmos
desenvolvem da paisagem urbana, esse treinamento se da por meio de estimulos e processos de
aprendizagem. Com isso, 0 ensino de Historia pode ser um dos caminhos para a realizacao de
tal processo de aprendizagem, de modo que a Historia Local venha a influenciar a imagem
mental que se criam da cidade modificando a maneira inicial como as criangas percebem,
representam e interagem com ela, e ainda, agem nela, individual ou coletivamente.

Diante disso, deve-se compreender a cidade ndo como um espaco que mantém a sua
paisagem intacta e sem alteracGes, pelo contrério, essa pode-se modificar a partir das
intervencgdes e interesses de seus citadinos. A urbe é composta por diferentes grupos, com
objetivos e imagens distintas dela, de acordo com Hatuka (2017), essas imagens mentais
funcionam como um mapa de memarias e que 0 mesmo opera como um instrumento de poder
ou de lutas sociais, que favorece um determinado grupo e coloca outro em status de
invisibilidade. E possivel verificar que nas respostas dos estudantes alguns espagos de memoria,
provenientes de determinados grupos encontram-se em um status de invisibilidade, como por
exemplo, a Aldeia Aracai, considerada por grande parte das criangas como irrelevantes para
Piraquara.

Lynch (1960) reforga a ideia de que a cidade é algo em constante mudanca, sendo assim,

ndo existe uma paisagem urbana que seja pronta e impossivel de ser modificada, mas sim uma



126

sucessao de fases que transforma-se de acordo com 0s grupos de poder e 0s objetivos dos seus
citadinos. Ou seja, conforme os espacgos da cidade se modificam por diversos motivos ocorre
uma necessidade de realizar uma nova andlise da paisagem urbana, que por sua vez, impacta
diretamente na imagem mental que os citadinos possuem. Quando a cidade modifica-se é
necessaria uma nova reinterpretacdo da realidade e, consequentemente, uma modificacdo na
imagem mental que os individuos possuem de sua urbe.

Segundo Risen (2010), quando os sujeitos realizam a tentativa de interpretacdo da sua
realidade, o fazem por meio das operac6es da consciéncia historica que sdo possiveis de serem
identificadas nas tomadas de decis@o na vida cotidiana dos homens. Assim, quando as criangas
interpretaram os espagos de memoria e o valoraram segundo suas experiéncias no tempo
manifestaram sua consciéncia historica, seja composta por elementos do senso comum ou do
conhecimento cientifico. Quando os componentes da paisagem urbana se modificam, é
necessaria uma nova reinterpretacdo da realidade pratica dos sujeitos precisando que a
consciéncia histérica das mesmas desenvolva-se suprindo uma possivel caréncia de orientacgéo,
uma vez que, a imagem mental inicial da urbe ndo da conta de auxiliar na interpretacdo de sua
realidade em uma nova paisagem da cidade.

Trabalhar pedagogicamente com os espagos de memorias e patrimoénios de uma cidade
mostram-se como ferramentas que possibilitam uma aproximacdo dos contetdos historicos a

realidade cotidiana das Criangas. Matozzi (2008) afirma que:

O Professor pode aproveitar essa ligagdo entre a historia e os bens culturais para
incluir no curriculo estratégias de pesquisa histérico-didatica que facam uso dos bens
culturais (arquitetdnicos, monumentais, de museus, de arquivos...), com o objetivo de
orientar os alunos para a producéo de conhecimentos que dizem respeito ao territorio
e aos bens culturais. Os processos de ensino e de aprendizagem que incluem bens
culturais séo relativos ao territério e o devem incluir na atividade formativa. Esses
produzem conhecimentos histdricos com escala local e d&o aos alunos a possibilidade
de melhor compreender o cenario da sua vida. (MATOZZI, 2008, p.137).

Propor um ensino da Historia Local que desenvolva-se a consciéncia histérica das
criangas, por uma perspectiva cientifica, necessita dar-se a vez e voz aos estudantes respeitando
e valorizando suas percepcdes e conhecimentos a priori a escola. Diante disso, por meio das
respostas coletas, nas atividades realizadas com os estudantes da Escola Municipal Jodo Batista,
foi possivel perceber que esses possuem ideias e leituras diferentes entre espacos da sua cidade,
que precisam ser considerados no trabalho pedagdgico da Historia Ensinada. Essa pode ser
compreendida como um instrumento de leitura de mundo possibilitando uma orientacéo na vida

pratica das criancas, principalmente, em relacdo a sua cidade.
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CAPITULO 4

AULA-OFICINA COM OS ESPACOS DE MEMORIA E PATRIMONIOS DA
COLONIA SANTA MARIA, HOSPITAL SAO ROQUE E A ALDEIA ARACA-I.

Esse capitulo apresentard as possibilidades de trabalho com os espacos de memdria e
patrimonios da cidade de Piraquara abordando-os como documentos historicos dentro da
metodologia da aula-oficina. Sendo assim, tem-se como objetivo seguir a proposta de aula-
oficina proposta pela Prof? Dr2 Isabel Barca baseando-se na compreenséo de que os discentes
possuem conhecimento prévio e que por meio da intermediacdo do professor podera formar
ideias e experiéncias com o conhecimento cientifico por meio do metddo histérico competéncia

capaz de se fazer pensar o passado historicamente.

4.1 AULA-OFICINA E A LITERACIA HISTORICA.

O produto a ser desenvolvido para a presente pesquisa € uma aula-oficina demonstrando
as possibilidades da construgdo do conhecimento histérico com os discentes do Ensino
Fundamental I, a partir dos espacos de memdria e patrimdénios que compdem a cidade de
Piraquara. A intencdo é trabalhar com os conceitos apresentados durante os trés primeiros
capitulos dessa dissertacdo a fim de tornar algo benéfico em sala de aula. Desse modo, faz-se
necessario compreender a ideia de uma aula-oficina e quais os elementos presentes nela que
possibilitaram a operacionalizacdo do conceito de Literacia Historica.

As reflexdes realizadas no primeiro capitulo dessa dissertacdo indicam a necessidade de
uma Historia ensinada que contemple as necessidades do discentes partindo da sua realidade
pratica e voltando-se a essa ao final do processo. Além disso, desde a Constituicdo Federal de
1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional reforcaram a ideia das Criancas e Adolescentes como sujeitos de direitos e essa
educacdo voltada para o respeito de tal premissa. De acordo com Miranda (2018), as
metodologias pedagogicas precisariam romper-se com a concepcéo tradicional de ensino a fim
de trazer para as aulas de Historia, os diferentes modos dos estudantes em ver, compreender e
interpretar suas realidades. De acordo com Paulo Freire (1996), faz-se necessario que a pratica
educativa respeite os saberes dos educandos de modo que a educagao néo restrinja-se em uma
transmissdo de conteudos, mas sim na construcdo significativa do conhecimento, isto &,
podendo concretizar-se por meio da relagdes de saberes escolares juntamente com a realidade

concreta de diferentes sujeitos.
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De acordo com lIsabel Barca (2004), a aula-oficina ird na contramdo do ensino
tradicional, a autora baseia-se na ideia de uma aula-conferéncia. A aula-conferéncia
desconsidera 0s conhecimentos prévios dos estudantes focando na transmissdo do
conhecimento por meio do docente, visto que, esse & considerando como dententor do
verdadeiro conhecimento, sendo asim, os discentes séo compreendidos como sujeitos passtivos
e receptores desses conhecimento verdadeiro. Ramos (2013) destaca que o ensino tradicional
compreende esse sujeito como “vazio”, isto €, que precisa ser preenchido com o conhecimento
exposto pelo professor, sendo assim, o conteudo histérico que é transmitido passa a ser
entendido como uma verdade Unica e absoluta, esvazuiada de problematizacfes e repleta da
priorizagdo de alguns fatos, datas e nomes. Sendo assim, a metodologia de ensino baseia-se em
aulas expositivas, a avaliacdo concetra-se na quantidade de informacdes decoradas pelos
educandos, sendo assim, 0 modelo avaliativo composto de testes escritos que ndo refletem sobre
arealidade desses, uma vez que, esses sao vistos apenas como tabulas rasas. Contudo, € possivel
identificar sengundo Barca (2004), outro modelo de aula que diferencia-se da aula-coferéncia,
mas que ainda ndo cria condicdes para a construcdo do conhecimento de modo ndo ingénuo, ou
seja, voltando-se para as necessidades dos educandos. Surgiu assim, o modelo de aula-coloquio
o qual permite aos estudantes a responsabilidade de sua prépria aprendizagem, de acordo com
a autora “o pressuposto de que o conhecimento deve ser contruido na aula pelos alunos ¢
afirmado como mera retdrica, sem concretozacao nem fundamentacido empirica e sistematica.”
( BARCA, 2004, p.133).

Diante disso, a metodologia da aula-oficina segue uma linha de orientacéo diferenciada,
ou seja, pautando-se na construcao coletiva do conhecimento, pois o professor ndo seria a peca
central do processo de ensino aprendizagem. Posto isso, Barca (2004) frisa que o estudante
adquire aqui um papel fundamental, pois torna-se agente de constru¢do do conhecimento e ndo
mais uma tabula rasa. A autora salienta ainda que o docente adquire uma postura de
investigador social procurando interpretar o mundo do estudante a fim de poder utilizar tais
informacdes nessa construgcdo do conhecimento juntamente com os estudantes. Desse modo,
propdem-se atividades ndo rasas, isto €, com pouca reflexdo e analise, pelo contrario, as tarefas
propostas sdo diversificadas intelectualmente, desafiadoras e motivadoras, denotando assim, a
relevancia das ideias prévias dos estudantes. A avaliacdo nesse modelo volta-se para a producédo
dos discentes possuindo diferentes instrumentos avaliativos.

Em relacdo a disciplina de Historia é importante nesse modelo de aula propor que a
investigacdo ocorra em sala de aula, isto €, levar os estudantes juntamente com o docente a

investigar esse passado o qual pretende-se estudar. Desse modo, o trabalho com as fontes
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historicas ndo deve ser negligenciado, da mesma forma que, o histériador precisa dos
documentos histdricos para construir sua narrativa sobre o passado, esse € um material
fundamental de trabalho para o ensino de historia e, também, para que o estudante construa o
seu conhecimento e narrativa ndo ingénua sobre esse passado. Para Barca (2004), os estudantes
precisam construir o conhecimento historico a partir de problematizaces contextualizadas do
passado e, isso sera possivel, somente a partir de evidéncias disponives por meio do
desenvolvimento de uma orientacdo temporal em que aborde dimens6es temporais do passado,
presente e futuro. Diante disso, a autora apresenta que a aula-oficia de Histdria necessita

contemplar os seguintes pontos:

1. Interpretacdo de fontes: Ler fontes historicas com suportes e mensagens diversas; cruzar
essas fontes nas suas mensagens, intencdes e validades; selecionar as fontes a partir de
critérios de objetividade metodoldgica seja para confirmar ou refutar algumas hipoteses
descritivas e explicativas.

2. Compreensdo contextualizada: Procurar compreender situagdes humanas e sociais em
diferentes tempos e espacos; relacionar os sentidos do passado com suas proprias acdes
no tempo presente e projecdes para o futuro; levantar novas questdes, novas hipoteses que
devems ser investigadas (esse seria a esséncia para a prograssao do conhecimento).

3. Comunicacdo: Manifestar suas interpretacdes e compreensdes das experiéncias humanas
ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade realizando essa comunicacdo de
diferentes maneiras, uma vez que, h4 uma diversidade de meios de comunicéo disponiveis

atualmente.

Vale ressaltar que esses topicos apresentados acima precisam ser trabalhados nas aulas
de Historia em situacOes de progressdo de complexidade ao longo das aulas e das séries que
compdem os diferentes niveis de ensino da Educacdo ecolar. Ao pensar no planejamento de
uma aula-oficina, a autora salienta que mais importante que o contetdo selecionado, o docente
ndo pode deixar de considerar as competéncias que pretende desenvolver. Nesse sentido, o
conhecimento previo dos estudantes ndo deve ser desconsiderado, principalmente, ao pensar na
relacdo do ensino Histdria por uma perspectiva da Literacia Histérica, de acordo com Ramos
(2013), esse conhecimento ndo deve ser tratado como errado ou certo, mas ser reelaborado a

fim de superar as ideias de senso comum e construir outros conhecimentos. A aula-oficina em
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Histdria volta-se aos passos do metodo cientifico da disciplina*’ articulando a vida pratica
cotidiana dos estudantes e a dimensdo dos metddos que garantem o status de ciéncia ao
conhecimento histdrico. Todos os encaminhamentos presentes na matriz historica proposta por
Jorn Risen realizam essa juncdo entre a vida cotidiana pratica dos sujeitos e a dimenséo
cientifica que ira de encontro com a defesa realizada por Isabel Barca (2004), em que 0s planos
de trabalho docente necessitam seguir uma perspectiva de construtivismo social que siga as

segu intes vertentes:

e Levantar e trabalhar com a ideias iniciais dos estudantes atentando-se para as informacdes
que essas trazem podendo identificar se sdo vagas ou precisas, aproximadas do
conhecimento cientifico.

e Propor questdes orientadoras por meio de problemas que estimulem os alunos a fim de
mostrar os desafios cognitivos adquados aos estudantes rompendo com a l6gica da
transmissdo de conteildos sem significado.

e Propor atidades adequadas ao trabalhar-se com as fontes histéricas possibilitando aos
estudantes um modo de interpretacdo linear das mesmas, isto é, ndo induzi-los a uma
compreensdo simplista de uma versdo histérica do passado.

e Integrar as tarefas em situacao diversificadas propondo diferentes formas de trabalhos de
construcao de narrativas histéricas, sejam trabalhados em pares, individuais, orais ou por
escrito.

e A avaliacdo devera ocorrer de diferentes formas e em diversificados momentos seguindo

uma ideia de progressdo de aprendizagem.

Sendo assim, é possivel encontrar semelhanca e coeréncia entre as vertentes de Barca
(2004) para um plano de aula de Hist6ria com os elementos da Matriz disciplinar de Riisen que
Peter Lee (2006) considera como a melhor forma de operacionaliza¢do do conceito de Literacia
Histdrica. As ideias préevias dos estudantes e a necessidade de valoriza-1as terdo acesso quando
os docentes retiraram as caréncias da orientagdo desses discentes a cerca de suas realidades
praticas. O trabalho progessivo com 0s conceitos historicos estdo presentes nas caréncias de
orientagdo que sdo transformadas em conceitos substantivos, os quais passam a ser

desenvolvidos a partir das investigacdes e probletizacGes realizadas por meio do trabalho

47 Quando defende-se a metodologia propria da Histdria enquanto ciéncia, fazemos referéncia a Matriz disciplinar
proposta por Jérn Risen, possivel de ser verificado no capitulol dessa dissertagdo, possuindo um esquema de sua
matriz detalhada na pagina 21.
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pratico das diferentes fontes histdricas trabalhando com os conceitos de segunda ordem préprias
dos fundamentos tedricos e metodoldgicos da histéria. Esse trabalho possibilita o
desenvolvimento cognitivo do pensamento historico por meio da producdo de narrativa, que
pode proporcionar uma construcdo de orientacdo no tempo de forma mais elaborada,
compreendendo de maneira significaiva a orientagdo temporal do passado, presente e futuro.
Essa interpretacédo historica volta-se a uma reflexdo da acéo na vida préatica dos discentes, uma
vez que, pretende-se trabalhar em suprir e modificar as caréncias de orientacao inicial dos
estudantes. Desse modo, o modelo de aula-oficina molda-se, segundo Barca (2004), com 0s

seguintes preceitos:

TABELA 10:QUADRO DO MODELO DE AULA-OFICINA.*8

Ldgica O aluno que serd agente da sua formacdo com ideias prévias e
experiéncias diversas.
O professor que sera investigador social e organizador de atividades

problematizadoras.

Saber Modelo de saber multifacetado e a varios niveis: senso comum,

ciéncia, epistemologia.

Estratégias e | Multiplos recursos intervenientes, aula-oficina.

Recursos

Avaliacao Material produzido pelo aluno, testes e dialogos.
Efeitos Agentes sociais.

Sociais.

4.2 AULA-OFICINA COM OS ESPACOS DE MEMORIA E PATRIMONIOS DA CIDADE.

Sendo assim, o produto final dessa pesquisa desenvolvida para o ProfHistéria consiste

em trabalhar com o ensino da Historia Local por uma perspectiva da Literacia Historica. Para

4 BARCA, lIsabel. Aula Oficina: Do projecto a avaliacdo. In:Actas das quartas jornadas internacionais de
Educagdo Historica. Centro de Investigacdo em Educacdo (CIEd), Universidade do Minho, 2004, p.134.
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ISs0, 0s conceitos trabalhados serdo apresentados em uma proposta de aula que seguem 0s
preceitos da aula-oficina apresentados, no 4.1 desse capitulo, a fim de desenvolver um trabalho
destinado a realidade dos estudantes do Ensino Fundamental I, do Muncipio de Piraquara, a
partir de alguns espacos de memoria e patrimonios presentes nessa cidade. E importante
salientar a utilizacdo do patriménio na aula-oficina como um documento historico e ndo uma
simples ilustragdo do passado. Para que tal questéo efetive-se as fontes patrimoniais necessitam
transformar-se em evidéncias a partir da investigacdo dos estudantes, ou seja, compreender uma
articulacdo fundamental entre as ideias substantivas e de segunda ordem que compdem o
metddo préprio da ciéncia historica. Ou seja, trabalhar pedagogicamente com espacos de
memdrias e patriménios nas aulas de Historia a fim de aborda-los dentro de um contetdo
préprio da disciplina, mas também, utiliza-los como evidéncias do passado, aos quais 0s
estudantes problematizam e facam suas criticas, tal qual os historiadores voltem-se a uma
investigacdo do passado.

De acordo com Lowentahal (1998), o passado sempre provocou uma certa atragdo e
interesse aos sujeitos, pois esse apresenta indicios e evidéncias esbocados em diferentes
paisagens. Essas, segundo o autor, podem refletir detalhes em que os sujeitos fizeram e sentiram
em diferentes tempos, tais resquicios do passado sdo acessados pelos diferentes sujeitos
tornando-se um passado proximo da realidade, principalmente, ao encontrarem-se
geograficamente proximos as areas de vivéncias de quem os acessa. Tal reflexdo traz a ideia de
gue os patrimdnios presentes nessa paisagem urbana podem tornar esse passado acessivel e
préximo da realidade desses estudantes quando trabalhados dentro da educacao formal. Para
isso, € importante segundo Pinto (2015), que 0 mesmo nao seja abordado e tratado como uma
expressdo intacta e estavel do passado, pois muitos dos patriménios que compdem a paisagem
urbana, por exemplo, séo reutiliza-dos ao longo do tempo, passando a ter novos usos.

Posto isto, trabalhar pedagogicamente com o patriménio traz a necessidade de
compreender sua temporalidade a fim de aborda-la e analisa-la como evidéncia histérica. As
possibilidades de utilizagdo do patrimdnio no ensino de historia, vao além do direcionamento a
uma educacao patrimonial que vise a preservagéo de tais artefatos, sendo esse, um documento
histérico e trabalhado como evidéncia do passado seram ferramentas importantes para realizar
a construcdo de um passado historico significativo. De acorodo com Pinto ( 2016), os vestigios
do passado continuam presentes no ambiente material que nos cerca, a partir desse trabalho é
possivel realizar a constru¢do do conhecimento do passado no tempo presente, tornando-o um
conhecimento significativo voltado para a realidade cotidiana pratica. Contudo, para que tal

premissa torne-se verdadeira faz-se necessario que o mesmo ligue-se a identidade dos sujeitos
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que a vejam como objeto historico, pois nem sempre uma paisagem urbana salva apresentara
uma relacéo de identidade e significancia para a memaria de um determinado grupo, sujeito ou
comunidade. Segundo Pinto (2016), em diversas situacGes os moradores de uma determinada
cidade conhecem o patrimbnio da mesma, todavia, esse ndo torna-se algo signifcativo e
relevante para a comunidade local. Esse fator coloca uma das caracteristicas que auxiliam na
significancia do patrimdnio como documento histdrico na disciplina escolar de Historia, esses
podem ser compreendidos como dados visuais que tornam-se vivos, uma vez que, encontram-
se ligadas as vivéncias cotidianas possibilitando a aproximacdo dos contetdos histéricos a
realidade desses sujeitos.

Para que o trabalho pedag6gico com as fontes patrimoniais ndo volte-se para um
objetivo de simples preservacdo de um artefato, o professor regente da disciplina precisa
investigar, identificar e compreender a associagdo e importancia que a comunidade local destina
aele. Essa investigacdo e determinacdo da relacdo entre comunidade e patrimonio ndo devem
restringir-se apenas ao tempo presente, mas buscar o seu significado e representacdo em
diferentes tempos. Contudo, uma coisa ndo exclui a outra, pois Pacheco (2017) frisa que a
utilizacdo das fontes patrimoniais na construcdo do conhecimento histérico, por uma
perspectiva da Literacia Histérica, possibilita desenvolver nos estudantes a sensibilidade para
a preservacdo dos artefatos, pois os discentes estabelecem uma relagcdo de sentido com a
existéncia do patrimonio.

A Histdria ensinada por uma perspectiva da Literacia Histérica coloca o direcionamento
para uma interloculacdo entre a Historia Local, Nacional e Universal, ndo havendo espaco para
uma hierarquirizagdo das mesmas, desde que ndo sejam trabalhadas de maneira isolada. As
fontes historicas utilizadas nas aulas dessa disciplina ao serem trabalhadas dentro dos preceitos
da matriz disciplinar e da aula-oficina, assumem essa dimensdo. Sendo assim, ha artefatos
patrimoniais que possuem uma maior facilidade para realizar essa relagdo entre os contextos
historicos locais, nacionais e internacionais, contudo, é funcdo do professor analisar essas
possibilidades e direcionar o trabalho da melhor forma, sem perder a relagdo de tais contextos
com as necessidades e realidades sociais de seus estudantes. Sobre tal assunto Helena Pinto,
afirma que “a utilizagdo como evidéncia historica de fontes patrimoniais ligadas a historia local
podera também possibilitar a utilizacdo de metodologias para uma aprendizagem significativa
e ultrapassar a ideia de fragmentagdo dos temas estudados.” (PINTO, 2016, p.60). A Historia
ficard empobrecida quando sua Unica fungdo concentra-se em recordar ou decorar fatos e
acontecimentos do passado, a mesma premissa torna-se verdade quando volta-se a utilizagdo

do patriménio como instrumento de ensino, isto &, utilizar tais artefatos culturais para ilustrar
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algo que ocorreu seria uma limitacdo de suas potencialidades de utilizagdo. E importante
ressaltar que ao propor uma aula-oficina de tal disciplina faz-se necessario seguir tais caminhos
descritos nas linhas acima, caso contrario, seria um retorno as premissas de uma metodologia
proposta nos modelos de aula tradicional e da aula-coléquio.

Posto isto, Pacheco (2017) apresenta que esse metodo pedagdgico do ensino de Historia
com a utilizacdo de fontes patrimonais, possibilitara o trabalho com diferentes no¢Ges que védo
além do salvaguardamento dos mesmos. Segundo o autor, € possivel fazer uma relacéo entre
ensino, histéria e vida, abordando questdes como cidadania, coletividade e a importancia da
preservacao coletiva de tal patrimdnio, uma vez que, 0 espac¢o ao qual ocupa passara a ser um
meio ambiente social significativo para sua comunidade. O valor social atribuido aos artefatos
patrimoniais ndo relacionam-se apenas por suas caracteristicas estéticas de preservacao ao trata-
lo como evidéncia histérica do passado possibilita remeter aos valores e caracterissticas de
outros tempos e grupos que possuem significancia para os diferentes sujeitos que relacionam-

se com ele.

Os professores contemporaneos devem saber selecionar saberes e fazeres que sejam
significativos para a comunidade local e, a partir dai, provocar os alunos a utilizarem
conceitos e informacdes gerais para dar sentido ao que é experenciado no contexto de
suas vidas [...] Mas também o conhecimento histérico deve auxiliar na compreenséo
das relagdes sociais concretas vivenciadas pelos estudantes. (PACHECO, 2017, p.69-
70).

Esse € um dos principios a serem seguidos na aula-oficina, os quais visam trabalhar com
as fontes patrimonais, a construcdo do conhecimento e a dindmica do processo de esino e
aprendizagem, os quais ndo cabem apenas ao professor. Ou seja, significa que é imprescindivel
possibilitar ao aluno um papel ativo em todo o caminho metodolégico adotado. Diante dessa,
usar o patrimonio nas aulas de histéria requer, segundo Pacheco (2017), alguns caminhos

metodoldgicos préprios desse objeto:

TABELA 11: METODOLOGIA DE EDUCACAO PATRIMONIAL.

B Momento inicial em que propde-se exercicios de observacdo e
OBERVAGAO percepcao por parte dos estudantes dos artefatos patrimoniais,
sejam eles de cultura material ou imaterial. E 0 momento em que
os discentes identificam a fungdo ou significado social dos
objetos, inicia-se 0 processo para que percebam tais patrimoénios

como portadores de significado.

Ap0s a observacdo incial € importante que as criancas realizem
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REGISTRO _ DE | anotagfes  das informacdes percebidas no momento da
INFORMAGOES observacdo. O registro pode ser realizado de diferentes formas
como relatos orais, escritos, desenhos, fotografias, entre outros.
Esse momento é importante para que o professor perceba que
leitura os seus alunos fazem de tais objetos e que significancia o
mesmo tem para eles, quais as particularidades que cada um
observa. E interessante segundo Pacheco (2017), que nesse
momento observe-se elementos como: tamanho dos objetos
materiais, participantes das praticas imateriais, estado de

conservacao, tudo que possa perguntar ao objeto.

~ Momento de pesquisa para complementacdo de informacdes
EXPLORAGAO sobre 0 objeto observado. Um artefato patrimonial é repleto de
informacdes que sdo capazes de ser acessada por meio da
aboservacao, contudo, ndo diz tudo por si s6. Sendo assim, é
importante possibilitar aos estudantes situacbes em que 0s
mesmos tenham acesso a informacBGes complementares sobre o
artefato estudado.lsso poderd ser encontrado em livros,
fotografias, depoimentos, videos, entre outros, nesse momento é
fundamental a interferéncia do professor para investigar tais
materiais e leva-los para a sala de aula. “Aqui ¢ 0 momento de
buscar os significados atribuidos ao objeto cultural, de entender
COmMO outras pessoas e grupos sociais interpretam e valorizam

aquele objeto ou pratica social.” (PACHECO, 2017, p.75).

_ Sendo esse o final do processo, uma vez que, os estudantes
APROPRIACAO

DOS SIGNIFICADOS | @Propriaram-se de novos significados a cerca do objeto cultural,

sendo possivel assim, fazer uma nova releitura dos artefatos em
diferentes linguagens, manifestando significado a eles. “Agora
se busca que o aluno incorpore os significados do objeto cultural
estudado, que reconheca como algo que lhe pertence e que tem
sentido para si.” (PACHECO, 2017, p.76).

Posto isto, a metodologia da educagdo patrimonial incorporada nas aulas de Historia
seguindo as premissas da Literacia Historica e da aula-oficina, voltam-se a uma possibilidade

de construgdo do conhecimento histérico de maneira significativa para os estudantes,
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contrariando a ideia de memorizacao de informacgdes. Sendo assim, preocupa-se em fornecer
instrumentos para que esses consigam realizar uma leitura e interferéncia de suas realidades
cotidianas, assim como, desse ambiente material ao qual sua vida se desenvolve tendo o
conhecimento histérico como um elemento importante para que isso ocorra. E importante
reforcar que a metodologia da educacdo patrimonial deve estar relacionada com o metddo
proprio da disciplina da Histdria, compreendendo os artefatos cultulrais como evidéncias
historicas importantes para a Histdria ensinada, sobre tal questao Pinto (2016), traz a seguinte

reflexao:

O contacto direto com artefactos e edificios do passado ¢ uma oportunidade para
aprofundar conhecimentos sobre pessoas, lugares e acontecimentos, mas deve
permitir mais do que isso. Os alunos devem construir a sua interpretagdo sobre essas
fontes histéricas, relacionando-as com a sua aprendizagem no momento e 0sS
conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, mas também ¢ desejavel que formulem
questbes investigativas e hipoteses explicativas acerca do passado de um objeto,
edificio ou sitico. Para tal, o trabalho com objetos na sala de aula, nos museus ou
outros locais, ndo se pode confinar a uma sessdo, deve ser um processo continuo. Os
alunos precisam de tempo para aprenderem a ler objetos, tal como para ler textos, e
conhecerem os principios basicos de sua analise. Desta forma, os alunos ndo sé
desenvolvem competéncias para interpretarem um sitio, edificio ou objeto, mas
também as podem aplicar a outros objetos ou locais de interesse historico. (PINTO,
2016. P. 60).

Diante desse direcionamento apresentado, faz-se necessario trabalhar esse objeto como
uma fonte histérica promatizando-o como tal, a fim de desenvolver propostas pedagdgicas
significativas para o desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes. Isso porque, as
atividades relacionadas com o patriménio historico presente no espa¢co urbano, em que 0S
estudantes convivem, quando trabalhados na perspectiva da Literacia Historica podem
favorecer a aprendizagem de conceitos historicos que serdo utilizados em outras situagdes.
Desse modo, as fontes histdricas sdo passiveis de questionamentos, levantamento de hipdteses,
argumentacdes e proposicoes, essas auxiliam os sujeitos para a fromulacdo de suas
interpretacdes do contexto historico estudado. Para a construcdo de um conhecimento que néo
torne-se uma versdo da historia como a verdade Unica e absoluta, & importante o trabalho com
diferentes formas de registro do passado possibilitando ao estudante entender que ha diferentes
formas de produzir recordagBes e memdrias sobre o passado e que essas podem influenciar no
estabelecimento de identidade e reconhecimento de pertencimento de um determinado grupo
social. O trabalho com diferentes fontes historicas proporciona mostrar tais questdes, tanto os
Parametros Curriculares Nacionais quanto a préopria Base Nacional Comum Curricular de

Historia apresentam em seu texto a defesa do trabalho com as fontes histdricas diversas.

Para se pensar 0 ensino de Historia, é fundamental considerar a utilizacdo de
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diferentes fontes e tipos de documentos ( escritos, iconograficos, materiais, imateriais)
capazes de facilitar a compreensédo da relagdo tempo e espaco e das relagdes sociais
que os geram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, musica, etc.) deixados pelos individuos carregam em spi
mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producdo, consumo e
circulacdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, 0 objeto
historicotransforma-se em exercicio, em laboratério da memoria voltado para a
producdo de um saber prérpio da histéria. ( BRASIL, 2018, p.396).

Diante disso, a constru¢do do conhecimento passa pela utilizacdo ndo ingénua dos
documentos histéricos, de acordo com Le Goff (2013), hd uma necessidade de realizacdo da
critica a esse documento, qualquer que seja ele. Essa critica devera compreender que tais
vestigios do passado ndo sdo desinteressantes, mas sim a producdo de determinada sociedade
apresentada em sua composi¢do uma temporalidade que foi produto de uma disputa de poder.
Portanto ndo é algo inocente, mas sim resultado de uma montagem, seja consciente ou
inconsciente, tanto da ep6ca quanto de periodos que continuaram a viver ou que foram
esquecidos. “O documento ¢ uma coisa que fica, que dura e o testemunho, o ensinamento ( para
evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro analisados, desmestificando-lhe o seu
significado aparente.” (LE GOFF, 2013, p.497). Sendo assim, trabalhar com o documento
cientificamente coloca a necessidade de identificar tais elementos dentro de sua composicdo a
fim de compreender que ndo existem documentos que apresentem verdades Unicas, desse modo,
fazer uma leitura ndo ingénua do mesmo a fim de identificar quem o fez, porque foi feito, qual
a funcionalidade para o grupo que o produziu e no periodo produzido, assim como, relacionar
todo o social do periodo feito, entre outras questdes realizando assim, de acordo com Le Goff
(2013), a critica historica de tais documentos. Os espa¢os de memdria e patriménios da cidade
quando trabalhados como documentos histéricos seguem essa premissa apresentada por Le
Goff , devendo assim, como as demais fontes historicas, ndo serem tratados pelos professores
e estudantes como algo ingénuo e despretencioso, esses precisam ser objetos que passam por
essa critica historica.

De acordo com Pinto (2015), a reflexdo que o trabalho com as fontes patrimonais nas
aulas de Histdria possibilita um maior envolvimento da realidade cotidiana dos discentes, bem
como, sua comunidade e as instituicdes aos quais frequentam com o conhecimento histérico
presente nos curriculos escolares. Trabalhar com tais artefatos dentro de um contexto utilizando
a metodologia adequada, permite segundo a autora, ir alem da transmissdo de contetdo
promovendo nos entudantes um sentimento de pertenga e envolvendo-0s na construgéo do
conhecimento historico. e desenvolvendo cientificamente sua consciéncia histérica, por meio

da construcdo de um passado historico que torna-se signficativo. Isso influencia no modo que
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esses relacionam-se com tais artefatos e com o espacgo que ocupam dentro de sua comunidade,
questBes que so serdo possiveis por meio de uma Historia ensinada que volta-se a vida pratica

cotidiana de tais sujeitos.

4.3 PRODUTO FINAL: REVISTA ELETRONICA COM A AULA-OFICINA E OS
ESPACOS DE MEMORIA E PATRIMONIOS DA CIDADE DE PIRAQUARA.

Segue o link da revista eletrdnica com a aula-oficina de Histdria com os espacos de
memoria da cidade de Piraquara que foram abordados no capitulo 2 dessa dissertacao.

https://www.yumpu.com/pt/document/read/63344196/revista-historia-e-cidade
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa para essa dissertacdo deparou-se com indagacdes as quais ndo
tinham quando apenas lecionava, esses questionamentos giravam em torno das relagdes
ocorridas dentro do espago urbano da cidade de Piraquara-PR, municipio esse em que
encontram-se presentes 0s espacos de memoria e patriménios utilizados para a pesquisa. As
duvidas dizem respeito, principalmente, a relacdo que as criangas e adolescentes tém com 0s
espacos de memoria e patrimonios da cidade em que moram. Sendo assim, surgiu o interesse
de descobrir que olhar esses sujeitos langcam sobre o seu espaco urbano, isto €, como esses
componentes tdo presentes na paisagem de uma urbe ligavam-se ao cotidiano desses e,
principalmente, como essas questdes poderiam ser utilizadas nas aulas de Historia.

Desse modo, fez-se necessario buscar na trajetoria histérica brasileira a ideia das
criancas e adolescentes como individuos pensantes e atuantes. No caso, como cidaddes de
direito na realidade nacional chegou-se somente com a Constituicdo de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990 e, recentemente, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394/96. Essas legislacbes sdo importantes, pois ao menos na dimensédo juridica
coloca esses individuos como um grupo que deve ter suas ideias, necessidades e realidades
socioculturais respeitadas nas diferentes instituicdes sociais, entre elas, a escola. Desse modo,
a escola seria orientada a seguir metodologias que busquem um rompimento com as ideias
adultocéntricas na educacdo, compreendendo a importancia do conhecimento e as impressoes
que os estudantes possuem e que sdo provenientes do seu meio social.

Com o intuito de realizar a juncdo entre as impressoes e as leituras que as criangas
realizam dos espacos e patriménios da sua cidade, por meio do ensino formal, procurando
justamente trabalhar com esses individuos enquanto sujeitos de direito, como dito no paragrafo
anterior e, acrescentar, como esses possuem o direito de compreender seu passado, as memaorias
e historias de sua cidade. Sendo assim, o primeiro capitulo traz uma reflexdo da Historia
ensinada por uma perspectiva da Literacia Historica, colocando a funcédo social dessa disciplina
como um instrumento fundamental de navegagéo temporal, capaz de munir os estudantes para
uma leitura ndo ingénua de sua realidade, por meio da construcdo de um conhecimento historico
que relacione-se ao passado, presente e futuro. O conceito de Literacia Historica é deveras
importante, pois auxiliara o professor regente dessa disciplina a compreender a funcionalidade
e metodologia cientifica proprias da Histdria e que devem ser empregadas no trabalho com os
contetidos em sala de aula.

No primeiro capitulo abordou-se as possibilidades e vantagens do ensino e
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aprendizagem de Historia por uma perspectiva da Literacia Historica, considerando que essa
categoria de explicagcdo seria a mais indicada para que a disciplina tenha uma fungéo
significativa na vida dos discentes. 1sso porque, direciona o trabalho pedagdgico nas dimensdes
da vida prética dos estudantes reconhecendo as necessidades, as caréncias de orientacdo e as
diferentes realidades das criangas.

A construcdo do conhecimento historico por meio do método cientifico precisa ser uma
realidade constante na educacdo formal. Os documentos curriculares nacionais como 0sS
Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular de Historia, que
indicam como essa disciplina deveria ser pensada e pedagogicamente trabalhada nas escolas
brasileiras. Apresentam algumas perspectivas que vao de encontro com o que propde-se 0
conceito de Literacia Historica, como por exemplo, a necessidade de superar as ideias de senso
comum por meio do conhecimento cientifico, trabalhar com os diferentes grupos humanos,
utilizar abordagens a partir das realidades sociais das criangas e adolescentes. Sendo assim, a
defesa realizada nessa pesquisa € de trabalhar pedagogicamente com as perspectivas
apresentadas nesses documentos curriculares nacionais, a partir do conceito de Literacia
Histdrica. Para isso, € necessario que os docentes da disciplina de Historia conhecam e saibam
como operacionalizar tal conceito.

Propde-se desse modo que a Literacia Histdrica seja operacionalizada por meio da
matriz disciplinar proposta por Risen, a qual realiza a jungdo da dimenséo pratica cotidiana dos
discentes e 0 método cientifico histdrico. Possibilitando assim, que os estudantes tornem-se
sujeitos ativos na producdo de um conhecimento historico, e que esse seja um instrumento
utilizavel na sua vida prética cotidiana.

Ao realizar a analise da Proposta Curricular do Municipio de Piraquara, com o intuito
de compreender como a disciplina de Historia é pensada na rede publica de educagdo daquela
cidade. Foi possivel identificar que tal proposta curricular segue a linha tedrica da pedagogia
Histdrico-Critica, sendo possivel tracar aproximacdes entre a Literacia Histdrica e 0s passos
dos métodos apresentados na Proposta Curricular de Piraquara. Sendo essas aproximacoes
como: necessidade de partir da realidade social dos discentes, trabalho pedag6gico com as
diferentes fontes histdricas, o conhecimento construido na escola precisa ser utilizado na vida
cotidiana dos estudantes, para que esses consigam guiar suas a¢des na vida pratica. Desse modo,
n&o seria totalmente contraditdrio propor uma Historia ensinada por meio da Literacia Historica
na realidade do Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Piraquara.

O segundo capitulo demonstrou a multiplicidade de grupos responsaveis pela ocupagao

e desenvolvimento de um mesmo territorio. Para isso apresentou-se a historia de trés espacos
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de memoria e patrimdnios da cidade de Piraquara: a Coldnia Santa Maria do Novo Tirol,
Hospital S&o Roque e a presenga Indigena no Municipio de Piraquara. Na sequéncia, teve a
discussao bibliografica com contribuicdes tedricas de pesquisadores destinados a compreender
a cidade, seus espacos e patrimdnios como componentes possiveis de transmitirem uma ideia
ao citadino, isto é, que apresentassem vestigios do passado ligando-os aos grupos que
construiram e os mantém. Sendo assim, levou-se a desenvolver a ideia de que a imagem da
cidade € repleta de disputas de memorias e que essas disputas evidenciam-se justamente no
modo como 0s patrimonios e espacos de memoria sdo abordados e tratados por diferentes
instancias sociais presentes nessa urbe. Em Piraquara, por exemplo, fica-se evidente que a
equipe dirigente da cidade e uma parcela significativa da populacdo delega um alto grau de
importancia ao espaco e patriménio da Colbnia Santa Maria incentivando sua preservacao e
perpetuacdo de uma identidade que liga-se a tradicdes da imigracdo italiana, desse modo,
perpetua-se uma narrativa histérica romantizada. Ou seja, em diversas ocasioes é exaltado a
figura do pioneiro e outorgado aos demais grupos presentes na histéria do municipio o espacgo
da marginalizacéo.

Sendo assim, defende-se a abordagem nas aulas de Historia daqueles patrimonios e
espacos de memdrias ndo oficiais, mas que as criangas possuam contato ou liguem-se aos
grupos de pertenca, como o Hospital Sdo Roque, além de trabalhar com os artefatos
patrimoniais daqueles sujeitos que ndo aparecem com relevancia na narrativa historica oficial
da cidade, como a Aldeia Araca-l. Esse procedimento pode oportunizar aos estudantes
construirem um conhecimento historico que os auxiliem a compreender a dinamica historica do
seu ambiente urbano, realizando uma leitura do mesmo, compreendendo a cidade como um
espaco de disputas de memdria da qual esses integram. Posto isso, trabalhar pedagogicamente
em Historia com esses patrimonios proximos da realidade dos estudantes, ndo deveria ser algo
novo para a pratica docente, uma vez que, os PCNs de Historia o indicavam em seus textos, ou
seja, que a Historia ensinada deveria partir das realidades proximas dos estudantes e aimpliar
para contextos maiores, alem de possuir como eixo tematico no Ensino Fundamental I, a
Histdria do Cotidiano. O que seria mais proximo do estudante, fazendo parte da sua realidade
cotidiana, se ndo aqueles espagos de memorias e patrimonios dos quais esses sujeitos possuem
relagcdo e contato? Contudo, cabe aos professores regentes direcionarem o trabalho com tais
artefatos de modo que os mesmos transformem-nos em documentos histdricos, passiveis de
interpretacdo e ndo meras ilustracfes de narrativas historicas.

Ja no terceiro capitulo, os resultados obtidos das tarefas da “Chuva de Ideias “ e da

“Piramide dos Espagos de Memoria da Cidade” evidenciaram que as criancas apresentam
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impressBes sobre sua cidade, isto €, realizam uma valoracao dos espagos de memorias dessas a
partir da relacdo que possuem com esses e, também, conseguem realizar uma leitura historica
da imagem urbana, mesmo que muitas vezes, seja uma leitura dotada de senso comum ou uma
reproducdo das narrativas oficiais. Os espacos considerados como importantes, segundos 0s
sujeitos da pesquisa, foram em grande parte aqueles aos quais ligavam-se as historias de suas
familia ou que apenas conheciam o espac¢o. Enquanto que os espacos considerados como nédo
importantes para Piraquara foram justamente aqueles que os discentes disseram desconhecer,
sendo que também nado sabiam de sua historia. Posto isso, demostrou-se também a necessidade
de ultrapassar o trabalho com o patrimonio da Colonia Santa Maria incorporando outros dois
espacos de memdrias ndo oficiais, mas que encontram-se ligados a Histéria Local de Piraquara,
como o Hospital S&o Roque e a Aldeia Aracéa-I.

A partir dessa ideias, o quarto capitulo demonstrou-se a ideia da aula-oficina baseando-
se nos direcionamentos propostos por Barca (2004) e relacionamento com os questionamnentos
abordados nos capitulos um e dois dessa dissertacdo. Sendo assim, demostrou-se que a aula-
oficina trata dos espacos de memorias e patrimonios de Piraquara, isto €, ndo abordar apenas 0s
conteddos da Historia Local isoladamente ou voltar-se somente a uma educagdo patrimonial
com o objetivo unico de salvaguardar tais artefatos. A intencéo seria justamente desenvolver a
aula de modo que dé conta de trabalhar com os conceitos substantivos como patrimonio
historico, imigracdo, migracéo, indigenas, cultura. Além dos conceitos de segunda ordem como
processo  historico, narrativas, permanéncias/ mudanc¢as, imaginacdo historica,
problematizacdo, interpretacdo do patriménio. Para isso, fez-se necessario abordar mais sobre
a questdo do patriménio histérico como um documento histérico utilizado dentro do conceito
de Literacia Histdrica baseando-se em Pinto (2015; 2016) e Pacheco (2017). Diante disso,
propde-se alguns encaminhamentos para que fosse possivel retirar informagdes das fontes
patrimoniais para o uso na aula-oficina.

Diante desses fatores, a aula-oficina é baseada na perspectiva da Literacia Historica, isto
¢, trabalhar com fontes patrimoniais oficiais e ndo oficiais da cidade de modo que o
conhecimento historico possa auxiliar os estudantes na leitura ndo ingénua do seu espaco
urbano direcionando suas agdes na urbe. Desse modo, encontraram-se presentes no produto
final dessa pesquisa, a que consistiu-se em colocar em uma revista eletronica, os passos da
aula-oficina com a Historia Local de Piraquara por meio dos espagos de memdaria e patriménios

da Colénia Santa Maria, Hospital Sdo Roque e da Aldeia Araga-l. Sendo assim, essa aula-
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oficina encontra-se disponivel on-line por meio de uma revista eletrénica “° que apresenta ideias
de encaminhamentos para trabalhar com a Histdria ensinada por meio dos patriménios, além de
um resumo com as partes tedricas que fundamentam todo esse trabalho. O objetivo da aula-
oficina foi, por meio da constru¢do do conhecimento historico, fazer com que os estudantes
exercitem a empatia, o respeito pelo espago do outro, compreendendo que a cidade é um local
de pluralidade, uma vez que, essa agrupa diferentes grupos e, portanto, diferentes identidades e
culturas. Portanto, trabalhar com a Historia ensinada por uma perspectiva da Literacia Historica
abordara a Historia Local por meio de diferentes espacos de memdrias da cidade possibilitando
que os estudantes utilizem o conhecimento histérico como um instrumento de reflexdo/ac&o na
realidade prética.

Desse modo, o passado torna-se algo com funcdo no presente dos discentes, de modo
gue os esses consigam utiliza-lo para escolher suas acdes em direcdo ao futuro a fim de
reconhcer-se como parte da coletividade que ocupa e age sobre aquele espacgo urbano, e que
dessa forma merece, ndo apenas que a trajetdria histérica do grupo ao qual pertence seja

respeitada, mas também, a dos demais grupos que compdem essa urbe.

49 https://www.yumpu.com/pt/document/read/63344196/revista-historia-e-cidade
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