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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é discutir algumas possibilidades de insercdo das tematicas relativas
aos quilombos, como principal forma de resisténcia a escraviddao, no ensino de historia.
Partimos das contribui¢cdes de Clovis Moura presentes em sua obra de referéncia, o livro
Rebelides da Senzala: quilombos, insurrei¢des, guerrilhas, e em duas obras paradidaticas do
autor publicadas entre os anos de 1987 e 1993: os livros Quilombos — resisténcia ao
escravismo e Historia do negro brasileiro. Estes ultimos foram publicados em um contexto
no qual o movimento negro vem & publico reivindicar nova leitura sobre o passado escravista
brasileiro a0 mesmo tempo em que o mercado de livros paradidaticos atinge seu apice. Deste
modo, o intuito da pesquisa € analisar as a¢cdes do movimento negro no contexto das décadas
de 1970 e 1980, a luz das contribuicdes de Nilma Lino Gomes, e seus impactos no campo
editorial, historiografico e do ensino de historia. Para a analise das fontes, recorremos as
contribuicdes de Norman Fairclough e da Analise Critica do Discurso de modo a compreender
de que maneira o discurso presente em Rebelides da Senzala ecoa nos livros paradidaticos.
Por fim, as discussdes levantadas ao longo dos primeiro e segundo capitulos sdo articuladas
ao ensino de histdria, levantando algumas possibilidades de trabalho para o ensino da histéria
dos quilombos na otica da valorizacdo da historia da populacdo afro-brasileira e do combate

ao racismo.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Quilombos; Quilombagem; Clévis Moura; Antirracismo;

Movimento negro.



ABSTRACT

The objective of this research is to discuss some possibilities of insertion of the themes related
to quilombos, as the main form of resistance to slavery, in the teaching of history. Our study
is based on the contributions of Clovis Moura present in his work of reference, the book
Rebelibes da senzala: quilombos, insurrei¢6es, guerrilhas and in two author paradidate works
published between 1987 and 1993: Quilombos — resisténcia ao escravismo and Historia do
negro brasileiro. The latter have been published in a context in which the black movement
comes to the public to demand a new reading about the Brazilian slaveholding past while the
market for paradidate books reaches its apex. In this way, our intention is to analyze the
actions of the black movement in the context of the 1970s and 1980s, in the light of the
contributions of Nilma Lino Gomes, and their impact on the editorial field, historiographic
and historical teaching. For the analysis of our sources, we turn to the contributions of
Norman Fairclough and Critical Discourse Analysis in order to understand how the discourse
present in RebeliGes da Senzala echoes in the paradidate books. Finally, we articulate the
discussions raised during the first and second chapters to the teaching of history, raising some
possibilities of work to the teaching of quilombos history in the perspective of valuing the

history of the Afro-Brazilian population and the fight against racism.

Key-words: History teaching; Quilombos; Quilombagem; Clovis Moura; Antirracism; Black

movement.
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INTRODUCAO

O intuito desta pesquisa € discutir algumas possibilidades de insercdo das tematicas
relativas a histéria dos quilombos como principal forma de resisténcia a escraviddo, a partir da
contribuicdo paradidatica de Clovis Moura, no ensino de Historia. S&o analisados dois livros
paradidaticos do autor publicados entre os anos de 1987 e 1993: Quilombos — resisténcia ao
escravismo e Historia do negro brasileiro, ambos pela Editora Atica. As obras foram
publicadas em um contexto de boom efetivo do mercado de livros paradidaticos, ao mesmo
tempo em que movimentos sociais de diversas naturezas vinham a publico reivindicar novos
objetos de pesquisa. Se faz importante tecer algumas consideracfes acerca da trajetoria
politica e intelectual deste autor, cuja importancia e relevancia tive o prazer de descobrir
apenas quando ja cursava o mestrado.

Clovis Steiger de Assis Moura nasceu em Amarante, Piaui, no ano de 1925. Membro
de familia de classe média, foi filho do meio de Elvira Steiger de Magalhdes Moura e
Francisco de Assis Moura. Ainda crianga muda-se com a familia para Natal, onde permanece
até 1941. Logo em seguida, a familia Steiger Moura muda-se para Salvador (BA), onde
permanece por curto periodo de tempo, embora suficiente para Clovis Moura relacionar-se
com grupo de “aspirantes a intelectuais” (OLIVEIRA, 2011, p. 38) que se reunia na Feira do
Recdncavo para discutir literatura e politica. De acordo com Oliveira (2011, p. 38), a partir
dos encontros, “Clovis Moura se ligou a minoria esquerdista do grupo” com quem manteve
intensa amizade mesmo apds a transferéncia da familia para Juazeiro (BA).

De acordo com Souza (2013), por volta dos seus vinte e quatro anos de idade Cldvis
Moura é convidado para criar em Juazeiro a secdo local da Associacdo Brasileira de
Escritores (ABDE), por seus “colegas comunistas” (p. 26). Na mesma época o autor cria 0
jornal O Jacuba e se filia ao Partido Comunista Brasileiro (PCB) por volta de 1945. Dois anos
depois, Clovis Moura candidata-se a deputado estadual, mas tem sua candidatura cassada pelo
Tribunal Eleitoral junto com outros candidatos comunistas (SOUZA, 2013, p. 27).

Em 1949 Clévis Moura transfere-se para Sdo Paulo e passa a atuar na Frente Cultural
do PCB. De acordo com Mesquita (2003, p. 560), além de militar no Partido Comunista,
Moura passa a atuar profissionalmente como jornalista nos Diarios Associados e, também,
passa a pesquisar sobre a rebeldia negra e a luta de classes no periodo colonial. Em 1959
publica seu primeiro livro, Rebelides da Senzala: Quilombos, Insurrei¢cdes, Guerrilhas, pela

Edigdes Zumbi, micro editora de Sdo Paulo fundada por uma militante politica comunista que
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publicava obras rejeitadas pela editora Vitéria do Partido Comunista Brasileiro (MAESTRI
apud SOUZA, 2010).

O livro pioneiro, revisionista da escravidao e da historia social do negro, foi “pouco
acolhido” (MESQUITA, 2003, p. 561) pelos intelectuais brasileiros pertencentes ou ndo ao
Partido Comunista. Erika Mesquita (2003), ao utilizar as acepcbes de Marco Aurélio Garcia

sobre as diferengas entre o “intelectual de partido” e o “intelectual simpatizante™

, enquadra
Clévis Moura nesta ultima ala, pois ele “ndo seguia disciplinadamente os ditames do Partido
Comunista” (Ibid, p. 562) e atribui a marginalizacdo do autor no interior do Partido a este
fato. A autora também situa a relacdo de Clovis Moura com a academia, ressaltando sua

postura relutante em relacdo a mesma:

Esbarramos também em outra questdo, a do intelectual inserido na universidade e
daquele autbnomo. Mas, além da condi¢do de estar ou ndo no meio académico, essa
situacdo carrega consigo a ilacdo de uma ideologia particular, que no caso de Moura
¢ a de ndo estar a venda (quer dizer, a servico do capital), de poder ter uma
desvinculada e mais ampla liberdade de expressdo, sem se preocupar em agradar
esse e desagradar aquele, portanto, de possuir integridade, no significado mais
amplo desta palavra. Logo, de postar-se na contramdo do capitalismo e de suas
estruturas, no caso a academia. A postura do autor era a de buscar conhecer a
realidade e a partir dela produzir conhecimento por meio dos questionamentos
feitos, sem se preocupar com carreira académica, politica ou militancia
(MESQUITA, 2003, p. 562).

Mesquita elucida que insere a militancia em sua abordagem, pois Clévis Moura,
posteriormente, ‘“‘conseguiu verificar a incongruéncia entre livre pensador e militante”
(MESQUITA, 2003, p. 563), patamar de interpretacdo s6 alcancado através da vivéncia e
através da propria militancia. Nesse sentido, segundo a autora, Clovis Moura passa a entender
que ¢ possivel ser critico e ser de esquerda sem pertencer a determinado partido.

Nas décadas de 1960 e 1970, o autor se destaca na carreira jornalistica, trabalhando
nos jornais Correio Paulista e Folha de Sdo Carlos (SOUZA, 2013, p. 29). Na década de
1970, participa de eventos internacionais sobre a questdo negra e ajuda a fundar o Instituto
Brasileiro de Estudos Africanistas (IBEA). Ao que tudo indica, de acordo com Souza (2013,
p. 23), foi neste periodo que Clévis Moura se filia ao Movimento Negro, tendo atuando como
simpatizante antes dessa época.

Na década de 1980, de acordo com Mesquita (2003, p. 563), o autor se desvincula da

militancia partidaria, mas passa a contribuir intelectualmente para uma ou outra causa e

! Para Marco Aurélio Garcia, conforme citado por Mesquita, embora por vezes os dois conceitos se fundam e se
confundam, o ‘’intelectual de partido’ ¢ aquele que segue a risca a disciplina imposta pelos ditames

internacionalizantes vindos do Partido Comunista russo; ja o ‘simpatizante’ ndo tende ao mesmo rigor”
(MESQUITA, 2003, p. 561).
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proposta, sem abandonar, entretanto, a bandeira dos excluidos do sistema, principalmente
negros e ndo-brancos. Na mesma década Clovis Moura passa a ser reconhecido formalmente
pela academia (SOUZA, 2013) e recebe pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo o titulo de Doutor Notdrio Saber, que o permite
participar de bancas de mestrado e doutorado em vérias universidades.

Esse breve resgate biografico se faz necesséario para situar a trajetoria politica e
intelectual do autor, seu percurso no Partido Comunista, nos movimentos sociais e sua relacéo
com a academia. Concordamos com Oliveira (2011) quando diz que o pensamento de Clévis
Moura contribuiu, de forma critica, para a reconstrucdo simbolica do negro como sujeito
politico em torno da préxis negra. Destacamos seu carater de intelectual autdbnomo, que
constrdi sua interpretacdo da sociedade brasileira através da prética, vivéncia e militancia,
sem perder, conforme Mesquita (2003) ressalta, sua integridade.

Esta pesquisa nasceu da pratica pedagdgica na rede estadual de ensino paulista. No
decorrer de minha experiéncia na educagdo publica, enquanto professora de historia, pude
perceber que apesar da existéncia da Lei Federal n°® 10.639/03, que instituiu obrigatoriedade
do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana na educagéo basica, esses temas sao
abordados por meio do curriculo prescrito de maneira estereotipada e eurocéntrica. Dai surge
uma primeira inquietacao.

Além disso, é valido mencionar que sempre lecionei em escolas da rede publica,
localizadas em regides periféricas do municipio de Guarulhos. Nas escolas pelas quais passeli,
percebi grande nimero de estudantes negros e pardos cujo incomodo era visivel nos
momentos em que eu abordava a historia da escraviddo no Brasil em sala de aula.

Apesar do grande numero de estudantes negros, as manifestac6es de racismo na escola
estdo presentes e sdo constantes, culminando, inclusive, na expulsdo e evasdo desses alunos.
Deste modo, percebo que, a0 mesmo tempo em que 0 racismo na escola se manifesta nas
relacBes entre estudantes, professores e a prépria instituicdo, temas relativos a historia afro-
brasileira, ndo somente relativos a escravizacdo de negros africanos, causam imenso
desconforto.

A despeito dessas situacdes preocupantes, tive o grande privilégio de trabalhar com
professores e professoras engajados(as) na luta contra o racismo na escola e formamos uma
parceria valiosa. Conseguimos, ndo sem relutancias e até mesmo sabotagens por parte de
alguns membros da comunidade escolar, desenvolver projetos ao longo dos ultimos trés anos.
As atividades enfatizam a denuncia contra o racismo, a valorizagdo da histéria e cultura afro-

brasileira, tal como as resisténcias da populacdo negra no Brasil e no mundo. Ao longo desses
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anos de projeto, percebo que, cada vez mais, 0s jovens estudantes estdo se engajando na luta
antirracista e que, como diz Rincon Sapiéncia, “pretas e pretos estio se amando™?.

Entretanto, trata-se de uma pequena vitoria diante dos varios desafios e obstaculos que
temos adiante. Um deles é conseguir transpor para o cotidiano escolar essas discussdes que
ficam restritas as datas comemorativas como o 20 de Novembro, Dia Nacional da Consciéncia
Negra, mesmo com a existéncia da Lei 10.639/03. Outro obstaculo é o sistema apostilado da
rede estadual paulista que reduz a autonomia do professor e, consequentemente, seu
engajamento em procurar aportes tedricos que subsidiem o trabalho em sala de aula,
limitando-se as indicacdes das apostilas do Programa S&o Paulo Faz Escola®. Essas foram as
primeiras inquietacdes e situacdes que me conduziram a pesquisa. Ao ingressar no mestrado
tive contato com a obra de Cldvis Moura cujo pensamento respondeu ao interesse em
pesquisar a questdo do racismo no contexto escolar.

No que diz respeito ao ensino da historia dos quilombos no Brasil, trata-se de uma
maneira de desvelar e problematizar as contradi¢Ges existentes na sociedade brasileira durante
0 periodo escravista. Além disso, € uma valiosa oportunidade de desconstruir narrativas
enraizadas no imaginario social. O ensino de histdria, conforme veremos, se insere num
campo de disputas cujas narrativas acerca do passado tornam-se objetos de interesses de
grupos distintos, com diferentes objetivos politicos.

Em um contexto de expansdo do acesso a internet®, em que figuras conhecidas como
digital influencers®, como o proprio nome diz, exercem grande influéncia sobre parte
consideravel dos jovens em idade escolar com acesso as midias digitais, ndo é incomum o
professor se deparar em sala de aula com questdes controversas, levantadas pelos estudantes.
A historia costuma ser o alvo preferido de grupos com objetivos politicos bem delineados e

com grande influéncia através de seus canais de comunicacdo que, muitas vezes sem nenhuma

2 SAPIENCIA, Rincon. Ponta de Lanca (Verso Livre). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vau8mg3KcRw (Acesso em 10 de dezembro de 2018).

® Curriculo oficial da rede estadual de educagéo paulista desde 2010. O Caderno do Professor e o Caderno do
Aluno sdo partes integrantes do Curriculo e consistem em apostilas com propostas de atividades e leituras para os
professores e alunos da rede.

* De acordo com o IBGE, entre 2005 e 2015 o nimero de casas conectadas & internet subiu de 7,2 milhdes para
39,3 milhdes. Em 2017 o indice de domicilios que possuiam acesso a internet foi de 57,8%. O aumento se deve
principalmente pela ampliacdo de conexdo através de celulares e dispositivos moveis. Apesar da expanséo,
entretanto, o nimero ainda é pequeno em comparagao a outros paises do mundo. Informacdes retiradas do site:
https://exame.abril.com.br/brasil/apesar-de-expansao-acesso-a-internet-no-brasil-ainda-e-baixo/ (acesso em 10
de dezembro de 2018.)

® O digital influencer ou influenciador digital é uma pessoa capaz de influenciar a opinido e/ou comportamento
de milhGes de pessoas através do conteldo que produz em seus canais de comunicacdo como Facebook,
Youtube, Instagram e Twitter.



https://www.youtube.com/watch?v=vau8mq3KcRw
https://exame.abril.com.br/brasil/apesar-de-expansao-acesso-a-internet-no-brasil-ainda-e-baixo/
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formacdo académica em histéria, divulgam teorias da conspiracéo e distorcem fatos historicos
com objetivos ideoldgicos evidentes. Uma de nossas principais funcdes enquanto professores
de histdria, nesse contexto, torna-se ainda mais importante: a de possibilitar aos estudantes a
construgdo de sua autonomia intelectual tornando-o capaz de analisar criticamente a
sociedade, no passado e no presente, fugindo das naturalizagdes.

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo apresentar as contribuicbes de um
intelectual que foi durante algum tempo negligenciado pela academia, cuja obra é de grande
importancia para se compreender a histéria da populacdo negra no Brasil a partir da
perspectiva da luta, da resisténcia, do protagonismo. Deste modo, gostariamos de apresentar,
principalmente a outros professores de histéria, as contribuicdes de Clovis Moura para o
ensino da historia dos quilombos no Brasil de maneira a oferecer outra narrativa acerca do
passado escravista brasileiro, esta construida com todo o rigor que a histéria enquanto ciéncia
exige.

No primeiro capitulo é feito um breve resgate sobre a atuacdo do movimento negro
organizado, no contexto da década de 1980, em prol de uma educacdo antirracista. As acGes
do movimento negro sdo analisadas a luz das contribui¢cbes de Nilma Lino Gomes, que 0
interpreta como um ator politico capaz de produzir conhecimentos emancipatorios e educar a
sociedade, no prisma de uma pedagogia da diversidade.

No contexto da comemoracdo do Centenario da Abolicdo, em 1988, o movimento
negro vem a publico para reivindicar uma nova leitura sobre o passado escravista brasileiro,
com énfase no protagonismo negro ao longo da histéria, e contribui desta forma para o
repensar do ensino de historia. No mesmo contexto, ocorria um deslocamento do mercado
editorial e as editoras passam a investir nos chamados livros paradidaticos. A Editora Atica,
especificamente, amplia seu leque editorial aproveitando-se do momento de abertura politica,
em que ocorrem mudancas no campo da producdo historiografica e também no &mbito escolar
através de mudancas na legislacdo e nos curriculos. Nesse sentido, a editora publica colecGes
que absorvem as novas demandas e a Série Principios, em que os livros paradidaticos de
Clovis Moura que analisamos foram lancados, € uma dessas cole¢fes. Nesse segundo
momento, é feita uma breve discussdo editorial e analise das fontes em sua materialidade,
articulando as acOes e reivindicagdes do movimento negro com as mudancgas ocorridas no
campo editorial, historiografico e do ensino de histéria. Sdo utilizadas as contribui¢bes dos
estudos sobre a histdria do livro e da leitura a partir de Roger Chartier e as contribuigdes de
Maria Rita de Almeida Toledo, que analisa as colecGes de livros como produtos de uma

estratégia editorial relacionada a interesses econdémicos especificos.
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No segundo capitulo a analise das fontes é priorizada através das contribuicBes de
Norman Fairclough e da Anélise Critica do Discurso para compreender o discurso de Clovis
Moura em suas trés dimensfes: pratica social, andlise textual e pratica discursiva.
Inicialmente fizemos uma breve analise da obra de referéncia de Clovis Moura, o livro
Rebelides da Senzala: Quilombos, Insurrei¢cdes, Guerrilhas, no sentido de destacar alguns
pressupostos de interpretacdo do autor em relagdo as contradi¢fes inerentes a sociedade
escravista e ao papel do quilombola. Enquanto pratica social o discurso presente em Rebelies
da Senzala questiona as relacfes de poder existentes e as interpretacbes dominantes acerca do
papel do negro escravizado durante o periodo escravista e, por isso, localizamos o pensamento
do autor em um campo de luta hegemdnica.

Em um segundo momento, analisamos diretamente nossas fontes, o0s livros
paradidaticos Quilombos — resisténcia ao escravismo e Historia do negro brasileiro, a partir
das duas outras dimensfes do discurso: a analise textual e a dimenséo de pratica discursiva.
Nosso objetivo foi compreender de que maneira o discurso central de Rebelides da Senzala
ecoa nos livros paradidaticos.

No terceiro capitulo as discussdes levantadas até entdo sdo articuladas ao ensino de
historia. Para isso, recorremos a uma breve analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, que regulamenta a Lei Federal n® 10.639/03, destacando algumas determinacdes
para 0 ensino de historia, especificamente no que diz respeito a historia dos quilombos. Em
seguida, levantamos algumas possibilidades de trabalho para o ensino da historia dos
quilombos, a partir das contribuicGes de Clovis Moura, na o6tica da valorizacdo da historia da
populacdo afro-brasileira e do combate ao racismo. Essas possibilidades de trabalho nédo
esgotam a rigqueza da obra de Clévis Moura, tampouco se tratam de prescricdes ao professor
de historia. Tratam-se de reflex6es nascidas de minha pratica enquanto professora de historia
e construidas através da pesquisa. Séo frutos, portanto, da préatica articulada a pesquisa, tao

inerentes a profissdo docente, conforme pensado por Paulo Freire (1996).
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CAPITULO 1 - As acdes do Movimento Negro e as mudangas no campo historiogréafico

e editorial no contexto de redemocratizagao

1.1 - O movimento negro, os saberes e a educacgdo

Mais do que um ator politico, 0 movimento negro ¢é analisado por Nilma Lino Gomes
(2017) em seu papel como educador, produtor de saberes emancipatérios e um sistematizador
do conhecimento sobre a questdo racial no Brasil. Suas a¢bes sdo vistas como conhecimentos
e produtoras de conhecimentos pois, ao agir politica e socialmente, 0 movimento negro traz
indagacdes, reconstroi identidades, ressignifica e politiza conceitos sobre si mesmo e sobre a
realidade social (GOMES, 2017, p. 28). Ao construirem saberes contra-hegemdnicos, 0s
movimentos sociais, de acordo com a autora, atuam como pedagogos nas relacées politicas e
sociais, indagando o conhecimento cientifico e fazendo emergir novas tematicas. A partir das
contribuicdes de Boaventura de Sousa Santos e de Miguel Arroyo a autora entende que uma
“pedagogia da diversidade” faz parte da histéria de luta dos negros e negras brasileiros. Tal
pedagogia é considerada como “produto da luta contra-hegemoénica no campo educacional e
esta no cerne do processo de emancipagdo social na educagdo” (Ibid, p. 135). E a partir dessa
perspectiva que pretendemos tratar brevemente as lutas do movimento negro em prol da
educacdo, inserindo o pensamento e a contribuicdo de Cldvis Moura dentro do contexto mais
amplo dos saberes produzidos pelo movimento negro e que incidem sobre a educagdo na
construcdo de uma pedagogia da diversidade.

Sobre a definicdo de movimento negro, reconhecemos que ha diversos caminhos
interpretativos para elucidar esse fenémeno. Entretanto, para nossa abordagem concordamos

com Domingues (2007), sendo 0 movimento negro:

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminacdes
raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional,
politico, social e cultural. Para o movimento negro, a “ra¢a” e, por conseguinte, a
identidade racial, é utilizada ndo s6 como elemento de mobilizagdo, mas também de
mediac8o das reivindicacdes politicas. Em outras palavras, para 0 movimento negro,
a “raga” ¢ o fator determinante de organizag¢do dos negros em torno de um projeto
comum de agdo (DOMINGUES, 2007, p. 102).

De acordo com Gomes (2017), o movimento negro contemporaneo pode ser
compreendido como um novo sujeito coletivo e politico que emerge de forma mais organica

na década de 1970 no cenario brasileiro. Enguanto sujeito coletivo esse movimento € visto

como uma coletividade onde se elaboram identidades e se organizam préticas
através das quais se defendem interesses, expressam-se vontades e constituem-se
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identidades, marcados por interacdes, processos de reconhecimento reciprocos,
como uma composi¢do mutavel e intercambidvel (GOMES, 2017, p. 47).

Por outro lado, enquanto sujeito politico o movimento negro “produz discursos,
reordena enunciados, nomeia aspira¢fes difusas ou as articula, possibilitando aos individuos
que dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados” (Ibid, p. 47).

Como movimento politico de mobilizacdo racial, por vezes, assumindo um Viés
fundamentalmente cultural, o movimento negro, segundo Domingues (2007), se caracteriza
em quatro fases a partir do advento da Republica: a primeira fase durante a Primeira
Republica até o Estado Novo (1889-1937); a segunda fase se estende da Segunda Republica a
ditadura militar (1945-1964); a terceira fase vai do inicio do processo de redemocratizacdo até
a Republica Nova (1978-2000) e por fim, a quarta fase inicia-se nos anos 2000. Nosso foco
sera sobre a terceira fase, especificamente entre 1978 e meados dos anos de 1980 por se tratar
do contexto de redemocratizacao a partir do qual o debate sobre a educacgéo é redimensionado
pelo movimento negro e, também, por se tratar do contexto no qual as obras paradidaticas de
Clovis Moura se inserem.

O golpe civil-militar de 1964 desmobilizou as liderancas negras através da repressao e,
segundo Domingues (2007, p. 111), significou um refluxo para 0 movimento negro
organizado. A cassacdo de importantes membros da intelectualidade negra, como a de
Guerreiro Ramos em 1964, o autoexilio de Abdias do Nascimento em 1968, além de algumas
iniciativas por parte do Estado brasileiro no sentido de invisibilizar a luta de negros e negras
contra o racismo, sdo indicios do periodo de semiclandestinidade que 0 movimento negro
organizado enfrentaria durante o regime militar (AMORIM, 2011, p. 86). Entretanto,
conforme destacado por Osmundo Pinho (2003), citado por Gomes (2009, p. 45), a criacdo de
diversos grupos em diferentes lugares, como o Grupo Palmares no Rio Grande do Sul, o
grupo Evolucdo em Campinas e a propria fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU)
em Sdo Paulo, demonstram a efervescéncia do movimento negro no mesmo periodo.

Em 1978, com a criacdo do Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial
(MUCDR), posteriormente rebatizado como Movimento Negro Unificado (MNU), temos a
volta do movimento negro organizado a cena politica do pais (DOMINGUES, 2007) com a
diferenca que este, de forma inédita, passa a articular varias entidades do movimento negro
em uma organizacdo de carater nacional. Influenciados pelos movimentos de luta pelos
direitos civis nos EUA e pelos movimentos de libertacdo de paises africanos como Guiné
Bissau, Mocambique e Angola, o Movimento Negro Unificado assume um discurso

radicalizado contra a discriminacdo racial. De acordo com Domingues (2007):
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O nascimento do MNU significou um marco na historia do protesto negro do pais,
porque, entre outros motivos, desenvolveu-se a proposta de unificar a luta de todos
0s grupos e organizac@es anti-racistas em escala nacional. O objetivo era fortalecer o
poder politico do movimento negro. Nesta nova fase, a estratégia que prevaleceu no
movimento foi a de combinar a luta do negro com a de todos os oprimidos da
sociedade. A tonica era contestar a ordem social vigente e, simultaneamente, desferir
a dendncia publica do problema do racismo. Pela primeira vez na histdria, o
movimento negro apregoava como uma de suas palavras de ordem a consigna:
“negro no poder!” (DOMINGUES, 2007, p. 115).

No Programa de Acdo, de 1982, o MNU defendia reivindicagbes como: a
desmistificacdo da democracia racial brasileira, a organizacdo politica da populacdo negra, a
transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas, a formagcdo de um amplo
leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploracdo do trabalhador, a organizacéo para
enfrentar a violéncia policial, entre outras.

No que diz respeito ao campo educacional, Gomes afirma que 0 movimento negro, por
meio de suas principais liderancgas e aces, “elegeu ¢ destacou a educagdo como um
importante espaco-tempo passivel de intervencdo e de emancipagdo social, mesmo em meio
as ondas de regulagdo conservadora e da violéncia capitalista” (GOMES, 2017, p. 25). Nesse
sentido, o sistema escolar, especialmente o publico, pode ser visto como resultado de uma luta
popular pelo direito a educacdo como parte do processo de emancipacdo social, a0 mesmo
tempo em que se construiu historicamente enquanto uma instituicdo reguladora. A autora
analisa o campo educacional como um espaco-tempo inquieto, nem fixo e nem somente
conservador, mas indagador e indagado pelos coletivos sociais diversos simultaneamente.

De acordo com Gongalves (2000), a educacdo sempre esteve presente na agenda do
movimento negro, ocupando lugar de destagque, mesmo que concebida com significados

distintos ao decorrer do tempo:

[...] ora vista como estratégia capaz de equiparar 0s negros anos brancos, dando-lhes
oportunidades iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de ascensdo social e
por conseguinte de integracdo; ora como instrumento de conscientizagdo por meio
do qual os negros aprenderiam a historia de seus ancestrais, os valores e a cultura de
seu povo, podendo a partir deles reivindicar direitos sociais e politicos, direito a
diferenca e respeito humano (GONCALVES, 2000, p. 337).

Conforme Goncalves e Silva (2000) desde seu manifesto primeiro até os
desdobramentos que sofreu ao longo do tempo, 0 movimento negro pos-78 tem colocado a
educacdo como prioridade de sua luta. O proprio Manifesto Nacional do Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminacdo Racial, apresentado em 4 de novembro de 1978, de acordo
com os autores, funda uma nova perspectiva de luta contra o racismo, propondo combaté-lo
onde 0 negro estivesse, inclusive na escola.

Conforme destaca Rachel de Oliveira:
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Assim, em 1978, com a eclosdo do Movimento Negro Unificado (MNU), as
necessidades educacionais especificas dos negros comecam a ser rediscutidas,
esbogando-se uma proposta de educagdo que ndo somente reivindica escolarizacio
para negros, mas, principalmente, questiona o modelo educacional vigente
(OLIVEIRA, 1992, p. 17).

Segundo a autora, as duas propostas politicas que norteavam as discussdes do
movimento negro acerca da questdo educacional eram a reavaliagdo do papel do negro na
historia do Brasil e a introducio da historia da Africa nos curriculos escolares. Nesse sentido,
dentro da primeira proposta era consenso entre os militantes rediscutir o dia 13 de maio — dia
da aboli¢do da escravatura — e introduzir no calendario escolar a comemoracao do dia 20 de
novembro — data presumivel da morte do lider negro Zumbi dos Palmares. Além disso,
conforme destaca Domingues (2007, p. 116), dentre as proposi¢cdes do movimento negro para
a educacdo estavam também a revisdo dos conteudos preconceituosos dos livros didaticos, a
formacdo de professores para desenvolver uma pedagogia interétnica e a emergéncia de uma
literatura “negra” em detrimento & literatura de base eurocéntrica. E valido destacar que o
MNU, conforme Gomes (2012, p. 738) “talvez seja o principal responsavel pela formagao de
uma geracao de intelectuais negros que se tornaram referéncia académica na pesquisa sobre
relacGes étnico-raciais no Brasil.”

No contexto de redemocratizacdo, movimentos sociais de naturezas diversas emergem
no cenario publico reivindicando novos objetos de estudos. Estudos que investigam as
necessidades educacionais de grupos excluidos comecam a aparecer (GONCALVES; SILVA,
2000). O debate especifico sobre o negro e a educagdo, conforme Oliveira (1992, p. 19), “sai
do espaco reservado (entidade negra) e vai para o espaco publico (universidades, escolas),
desembocando, na década de 80, no interior do proprio Estado”.

Deste modo, a redefinicdo do papel da educacdo escolar por parte do movimento
negro, no contexto da década de 1970, estava em consondncia com a luta de outros
movimentos sociais em prol da educacdo, agora vista como um direito. De acordo com

Arroyo:

A escola vai deixando de ser vista como uma dadiva da politica clientelistica e vai
sendo exigida como um direito. Vai se dando um processo de reeducacdo da velha
cultura politica, vai mudando a velha auto-imagem que os préprios setores populares
carregavam como clientes agraciados pelos politicos e governantes. Nessa
reeducacdo da cultura politica tem tido um papel pedagdgico relevante os
movimentos sociais, tdo diversos e persistentes na América Latina (ARROYO,
2003, p. 30).

Afirma o autor que as lutas coletivas pela escola basica explicitam tensdes existentes

entre o discurso que reduz a escolarizacdo a mercadoria, investimento, & capital humano e a
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nova cultura politica emergente que coloca a educagdo na fronteira do conjunto dos direitos
humanaos.

As iniciativas do movimento negro p6s-78 que buscaram interferir na situacdo de
abandono e exclusdo dos negros em relagdo ao sistema educacional sdo retomadas por
Gongalves e Silva (2000), sendo algumas delas: a Conferéncia Brasileira de Educacéo,
realizada em 1982 em Belo Horizonte, na qual organizou-se uma mesa-redonda cujo tema era
a discriminacdo nos sistemas de ensino; a Convencdo do Movimento Negro Unificado,
também em Belo Horizonte, em 1982, momento em que as delegacdes aprovaram o
Programa de Acdo do MNU e, entre as estratégias de luta, propunha-se uma mudanca nos
curriculos visando a eliminacdo de preconceitos e estere6tipos em relacdo aos negros e a
cultura afro-brasileira; os Encontros Nacionais sobre a Realidade do Negro na Educacéo,
realizados entre 1984 e 1985 e organizados pela Sociedade Beneficente e Cultural Floresta
Aurora e 0 evento organizado em 1986 pela Fundacéo Carlos Chagas, intitulado Raca Negra e
Educacdo. Este ultimo tratou-se de um encontro politico-académico no qual apresentaram-se
experiéncias de politicas publicas e de acdo educativa comunitaria e participaram educadores,
pesquisadores ligados as universidades brasileiras, técnicos e assessores das secretarias de
educacéo.

A partir das mudancas nos governos estaduais em 1982 em algumas administragcdes
desses estados foram organizados grupos de assessoria para assuntos da comunidade negra.
Algumas secretarias de educacdo, como a dos estados de Sdo Paulo e da Bahia passaram a
contar com assessores que buscavam interferir nos curriculos escolares, nos livros didaticos e
nas proprias escolas. Uma dessas intervenc@es ficou registrada na dissertacdo de mestrado de
Rachel de Oliveira, de 1992°. Os processos educativos vivenciados pelos assessores/as
educacionais junto a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo durante a década de
1980 foram objeto de pesquisa de Erivelto Santiago Souza em sua dissertacdo de mestrado,
em 2009’. E valido destacar que esses assessores eram recrutados na propria comunidade
negra, muitos deles com historico de militancia em movimentos, partidos ou sindicatos e que
possuiam algum vinculo com a academia.

Nosso objetivo ndo € retomar ou listar todas as acbes do movimento negro em prol da

educacdo, mas destacar que todos esses exemplos mostram o esforco desse ator politico em

® OLIVEIRA, Rachel. Relacdes raciais na escola: uma experiéncia de intervenco. (Dissertacio de Mestrado em
Educacdo) - Puc-SP, 1992.

" SOUZA, Erivelto Santiago. Formagdo de intelectuais negros e negras: a experiéncia de assessores/as
educacionais para assuntos da comunidade negra no Estado de Sao Paulo. (Dissertagdo de Mestrado) -
Universidade Federal de Séo Carlos, 2009.
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articular a luta contra o racismo com diversos setores, desde a esfera académica até a esfera da
educacéo basica.

Retomando as reflexdes realizadas por Gomes (2017), que afirma existir auséncias no
campo da produgcdo cientifica sobre 0s movimentos sociais, mesmo com a grande participacao
destes através de organizacdo da sociedade civil e de pressao sobre o Estado, percebemos que,
no contexto estudado, o impacto das a¢cdes do movimento negro sobre a producdo académica
foi quase incipiente. Conforme destacam Gongalves e Silva (2000), houve um aumento na
comunicagdo entre 0os pesquisadores que estudavam o tema da educacdo e o os militantes
negros, que buscavam qualificagdo em nivel superior com vistas a compreender e combater de
forma mais eficiente os mecanismos de exclusdo da populacdo negra. Essa comunicagéo
propiciou novas formas de trocas de experiéncias e de conhecimento, mas, conforme
ressaltam os autores “o grosso da producdo tem sido realizado fora da academia. Esses
trabalhos tém sido feitos por estudiosos e militantes, muitos dos quais vinculados a entidades
negras” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 208).

No contexto atual, as contribui¢cbes do movimento negro no campo da educacao, da
cultura e da politica sdo inegaveis®, ainda que o processo de implementacdo das leis e
politicas que visem combater o racismo e as desigualdades racial e social existentes no pais
nem sempre corresponde a radicalidade emancipatoria das reivindicagdes que o originaram
(GOMES, 2017, p. 36). Embora com uma imensa capacidade de construir saberes ndo
hegemonicos, tais saberes estdo inseridos em um contexto de constantes disputas, incertezas e
perigos, fazendo-se necessario retomar constantemente o protagonismo do movimento negro
de modo a legitima-lo. Nesse sentido, é importante retomarmos a discussdo de Nilma Lino
Gomes (2017) a esse respeito.

Fundamentando-se no pensamento de Boaventura de Sousa Santos (2002), a autora
destaca o carater hegemodnico da ciéncia moderna, “promovida a racionalizador de primeira
ordem da vida social assume o extraordinario privilégio epistemoldgico de ser a Gnica forma
de conhecimento valido” (GOMES, 2017, p. 56). Outras formas de conhecer sdo invalidadas
ou marginalizadas. Deste modo, Santos aponta um caminho para a superacdo do

epistemicidio, compreendido como a destruicdo de saberes que estdo fora do canone da

® Para citar alguns exemplos: Lei Federal n° 10.639/03, que modifica a LDB tornando obrigatério o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana na educacdo bésica brasileira; a Lei Federal 12.288 de 2010 que
institui o Estatuto da Igualdade Racial; a Lei 12.711 de 2012 que dispde sobre cotas sociais e raciais para
ingresso nas universidades e instituicdes federais de ensino; a san¢do da Lei 12.990 de 2014 que reserva aos
negros 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos efetivos e empregos
publicos no ambito da administragdo publica federal, das autarquias, das fundacBes publicas, das empresas
publicas e das sociedades de economia mista controladas pela Unido, entre outras.
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ciéncia moderna e dos sujeitos que os produzem, fazendo emergir os saberes invisibilizados e
transformados em auséncia pela producdo cientifica: a construcdo de uma sociologia das

auséncias e das emergéncias. Assim sendo:

A sociologia das auséncias consiste numa investigagcdo que visa demonstrar que
aquilo que ndo existe &, na realidade, ativamente produzido como ndo existente, isto
é, como uma alternativa ndo credivel ao que existe. O objetivo da sociologia das
auséncias é transformar as auséncias em presencas. [...] Ha producdo de ndo
existéncia sempre que determinada entidade é desqualificada e tornada invisivel,
ininteligivel ou descartavel de modo irreversivel (GOMES, 2017, p. 40-41).

A sociologia das emergéncias, por sua vez, “consiste em substituir o vazio do futuro
segundo o tempo linear por um futuro de possibilidades plurais, concretas, simultaneamente
utdpicas e realistas, que vao se construindo no presente mediante atividades de cuidado” (1bid,
p. 41).

Nesse sentido, o conceito ainda ndo guia essa sociologia. Esse conceito €
compreendido por Gomes como capacidade (poténcia) de um lado, e como possibilidade
(potencialidade), esta entendida como movimento do mundo. Ainda de acordo com a autora:

[...] a sociologia das emergéncias consiste em proceder uma ampliagdo simbolica
dos saberes, das pratica e dos agentes, de modo a identificar nele as tendéncias de
futuro (o ainda ndo) sobre as quais é possivel atuar para maximizar a probabilidade
de esperanca em relacdo a probabilidade da frustracdo. Essa ampliacdo simbdlica ¢,
no fundo, uma forma de imaginacao sociolégica que visa a um duplo objetivo: de
um lado, conhecer melhor as condicfes de possibilidade da esperanca; de outro,
definir principios de acdo que promovam a realizagdo dessas condicfes. O elemento
subjetivo da sociologia das emergéncias é a consciéncia antecipatéria e o
inconformismo ante uma caréncia cuja satisfacdo estd no horizonte de
possibilidades, por isso ela se move no campo das expectativas sociais (GOMES,
2017, p. 42, grifo da autora).

Ao adotar a sociologia das auséncias e emergéncias de Santos em seu estudo sobre a
relacdo entre 0 movimento negro brasileiro e a educacéo, a autora desenvolve o procedimento
tedrico-epistemologico ao qual chama de pedagogia das auséncias e das emergéncias, de
modo a fazer emergir o protagonismo do movimento negro na relacdo educacdo e
movimentos sociais. O pressuposto do qual parte a autora é o de que 0 movimento negro tem
se constituido como um dos principais mediadores entre a comunidade negra, o Estado, a
sociedade, a escola basica e a universidade.

Gostariamos de nos atentar, mesmo que brevemente, na relacdo de mediacdo entre o
movimento negro e a escola basica, especificamente no que diz respeito ao ensino de historia.
O movimento negro, através da negacdo da historia oficial, busca construir uma nova
perspectiva acerca do passado escravista brasileiro e do protagonismo negro ao longo da

historia. Conforme Gomes (2017):

Ao emergir no cendario nacional e politico destacando a especificidade da luta
politica contra o racismo, o Movimento Negro buscou na histéria a chave para
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compreender a realidade do povo negro brasileiro. Assim, a necessidade de negar a
historia oficial e de contribuir para a construcdo de uma nova interpretacdo da
trajetdria dos negros no Brasil sdo aspectos que distinguem o Movimento Negro dos
demais movimentos sociais e populares da década de 1970 (GOMES, 2017, p. 48).

Nesse sentido, um exemplo da maneira como 0 movimento negro reconstroi memaorias
e subjetividades através da negacdo de uma interpretacdo fixa do passado estd na
ressignificacdo da figura de Zumbi e na reivindicacdo do dia 20 de novembro em detrimento
ao 13 de maio.

O engrandecimento historiogréfico da figura de Zumbi e o carater revolucionério do
Quilombo dos Palmares remontam ja a segunda metade do século XX, com os escritos de
Astrojildo Pereira que analisa Palmares sob um viés marxista. Em meados do século XX,
Edison Carneiro, segundo Franga e Ferreira (2012, p. 102) “¢ um dos pioneiros na construgdo
de Palmares como um dos mais importantes nicleos de ‘resisténcia negra a escravidao no
Brasil’ e de Zumbi como um hero6i negro, uma encarnagao da luta pela liberdade”. Em 1959 ¢
publicado o livro Rebelides da Senzala, de Clovis Moura, voltado para os estudos das
rebelides negras no Brasil, que também trata Palmares como lugar de luta revolucionaria pela
liberdade.

De acordo com Ferreira e Franca (2012), que analisam ao menos trés construcdes
simbdlicas de Zumbi e de Palmares ao longo do tempo e da historiografia, Astrojildo Pereira
inaugura simbolicamente a terceira linha de tradicdo, de coloracdo marxista e contestatoria,
em torno de Zumbi e Palmares, seguido por Edison Carneiro que €, segundo 0s autores, 0
responsavel por estabelecer suas bases.

Oliveira (2009) analisa 0 movimento de revisdo intelectual dos estudos sobre a
populacdo negra a partir da segunda metade do século XX, de modo a inserir o pensamento de
Clévis Moura no processo de reconstrucdo simbolica do negro como sujeito politico. De
acordo o autor, ao término da Segunda Guerra Mundial, uma nova geracdo de intelectuais
passa a explorar o carater politico de Palmares, dentre eles, Cldévis Moura, Abdias do
Nascimento, Décio Freitas, entre outros. Esses estudos, de inspiracdo marxista, contrariam a
ideia de relac@es raciais harmoniosas no Brasil, construida a partir da obra de Gilberto Freyre.
Conforme Oliveira (2009):

Nessa ampla revisdo intelectual sobre o negro, que se intensifica com o fim da
Segunda Guerra Mundial, no intervalo democrético entre 1945 e 1964, Clovis
Moura concentrar-se-4 no significado politico das lutas dos africanos escravizados e
das rebelides, insurrei¢des e guerrilhas como um instrumento de afirmacdo dos
negros (OLIVEIRA, 2009, p. 25).
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No que diz respeito as reivindicagdes do movimento negro em torno do dia 20 de
novembro, é valido destacarmos o papel do poeta Oliveira Silveira que propde a evocacao da
data como Dia da Consciéncia Negra, em julho de 1971, surgindo na mesma data o Grupo
Palmares. De acordo com Flavio dos Santos Gomes (2011), Silveira se debrucou sobre livros
e demais materiais a respeito da historia de Palmares e, entre uma reflexdo e outra, chegou a
uma fonte transcrita com a data de 20 de novembro de 1695: dia do assassinato de Zumbi.

Apb6s a ocasido, diversas atividades e eventos envolvendo o 20 de novembro
ocorreram nos anos seguintes. Entretanto, a consolidacéo da data veio somente em 1978, com
a criagdo do MNU. De acordo com Silveira, conforme citado por Gomes (2011):

eventos realizados no estado de S8o Paulo pelo Grupo Teatro Evolucdo, de
Campinas, e pelo Centro de Cultura Negra — CECAN, na capital, entre 1975 e 1976,
além de grupos do Rio de Janeiro [...] a consolidagdo veio a partir de 1978, sete anos
mais tarde, quando entre outros fatos — literarios, jornalisticos, culturais —, surgiu o
Movimento Negro Unificado contra a Discriminacdo Racial - MNUCDR , em 18 de
junho daquele ano, aderindo e propondo em novembro em Salvador-BA a
designacdo Dia Nacional da Consciéncia Negra para o dia 20, sugestdo do militante
Paulo Roberto dos Santos (apud GOMES, 2011, p. 91).

No manifesto de 4 de novembro de 1978, o MNU divulga o 20 de novembro. Sobre a

importancia da data, Lélia Gonzalez, uma das fundadoras do MNU, diz:

na verdade, Palmares foi o auténtico berco da nacionalidade brasileira, ao se
constituir como efetiva democracia racial e Zumbi, o simbolo vivo da luta contra
todas as formas de exploracdo. E hoje, tamos ai, constatando a importancia da
iniciativa do MNU, uma vez que grupos e entidades negras de todo o pais se
mobilizam em torno dessa data magna. E o treze de maio, cada vez mais,
caracteriza-se como data oficial de 6rgdos governamentais, ou seja, como papo de
branco (o que é até coerente, pois, a chamada aboli¢do resolveu problemas das
classes dominantes brancas e ndo o nosso) (GONZALEZ, 1982, apud AMORIM,
2011, p. 110).

Além das acbes do movimento negro e das mudancas na historiografia e producéao
tedrica, as imagens e simbolos de Zumbi surgiram com forca no cinema nacional (GOMES,
2011). E o caso de filmes como Ganga-Zumba, de 1963 e Quilombo, de 1984.

Também na ocasido do Centenario da Abolicdo, em 1988, que deu origem a uma série
de iniciativas governamentais em comemoracao ao evento, 0 movimento negro vem a publico
para reivindicar uma nova leitura acerca do passado escravista brasileiro. De acordo com
Chalhoub e Fontes:

As efemérides propiciaram aos historiadores ocasido para divulgar uma nova
historiografia, cuja énfase principal estava nos escravos como sujeitos de sua prépria
historia, na importancia da atuacdo deles no processo de extingdo da escravidao.
Simultaneamente, 0 movimento negro ocupava a cena publica criticando de modo
incisivo as celebragdes e a ideia da Abolicdo como concessdo, dadiva. Desde entdo,
o dia 13 de maio perdeu grande parte do seu apelo publico de comemoracdo do final
da escravidao, sendo em grande medida substituido pelo dia 20 de novembro, [...] 0
dia em que Zumbi dos Palmares morreu. A visdo critica de historiadores e de
militantes negos sobre as celebracfes de 1988 transformou a sensibilidade publica e
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a interpretacdo de eventos histdricos, reconstruindo o significado da Abolicdo e os
discursos sobre raga no Brasil, num processo que continua até os dias de hoje, com 0
intenso debate sobre agBes afirmativas, por exemplo (CHALHOUB; FONTES,
2009, p. 220).

De acordo com Amorim (2011, p. 134) o grande desafio intelectual assumido por
diversos ativistas e pelo Movimento Negro Unificado foi o de verticalizar as pesquisas, 0S
estudos, as experiéncias educativas sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira. O
autor enfatiza, deste modo, a importancia da experiéncia do ativismo negro no processo de
repensar 0 ensino de histria no &mbito do ensino formal.

As acdes e produgdo do movimento negro no ambito da histéria, da cultura, da
educacédo e da politica demonstram sua imensa capacidade de criar novos significados e de

educar e reeducar a sociedade e a propria escola. De acordo com Arroyo:

Os movimentos sociais trazem para a pedagogia algo mais do que conselhos
moralizantes tdo do uso das relacfes entre mestres e alunos. Recolocam a ética nas
dimensdes mais radicais da convivéncia humana, no destino da riqueza, socialmente
produzida, na funcdo social da terra, na dendncia da imoralidade das condigBes
inumanas, na miséria, na exploracdo, nos assassinatos impunes, no desrespeito a
vida, as mulheres, aos negros, na exploracgdo até da infancia, no desenraizamento, na
pobreza e injustica.

[...] Eles reeducam os individuos, os grupos e a sociedade. Mostram a urgéncia do
reencontro da pedagogia com essas dimensdes éticas tdo determinantes nas
possibilidades de formacdo e humanizacdo, inclusive da infancia popular que
conduzimos como educadores (ARROYO, 2003, p. 42-43).

Percebemos, através das acOes e denuncias e da critica a historia oficial em relacéo a
abordagem a respeito da trajetoria da populacdo negra, a tensdo existente na relacdo entre o
conhecimento cientifico e as outras formas de conhecimento. De acordo com Nilma Lino
Gomes (2017, p. 53), esta tensdo extrapola 0 mundo da ciéncia e atinge a sociedade de um
modo geral, sendo a escola uma das principais instituicdes afetadas pelo fato dela ser
socialmente responsavel pela transmisséo e socializa¢cdo do conhecimento.

Nesse sentido, os saberes construidos pelo movimento negro, no contexto da década
de 1970, incidem sobre a historiografia, sobre a universidade, sobre a educagdo e sobre o
ensino de historia. Dentro do contexto mais amplo desses saberes, destacamos para 0 ambito
do ensino de histéria a colaboracdo de Clévis Moura, através de sua producdo paradidatica.
Esses livros podem ser enquadrados na perspectiva de um conhecimento decolonial.

A decolonialidade compreende a rede de investigacdo de intelectuais latino-
americanos que, a partir da critica ao pos-colonialismo, buscaram lancar outras bases e
categorias interpretativas da realidade a partir das experiéncias da América Latina. Deste

modo, de acordo com Bernardino-Costa e Grosfoguel:

0 decolonial como rede de pesquisadores que busca sistematizar conceitos e
categorias interpretativas tem uma existéncia bastante recente. [...] Para além disso,
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a decolonialidade consiste também numa pratica de oposi¢do e intervencdo, que
surgiu no momento em que o0 primeiro sujeito colonial do sistema mundo
moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciou em 1492
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p. 16-17).

Os autores afirmam que a modernidade funda-se através do colonialismo e, dentro do
novo sistema-mundo, a diferenga entre conquistadores e conquistados foi codificada através
da ideia de raca. A formacdo do eurocentrismo a partir do século XVI como imaginario
dominante do mundo moderno/colonial, fez com que o outro passasse a ser visto como
atrasado em relacdo a Europa. Criam-se sistemas de classificacdes baseados em uma suposta
superioridade civilizacional da Europa em detrimento ao supostos atraso e inferioridade de
outros povos. Destacam os autores que “ao lado desse sistema de classificagdo dos povos do
mundo houve também um processo de dissimulacdo, esquecimento e silenciamento de outras
formas de conhecimento que dinamizavam outros povos e sociedades” (Ibid, p. 18).

Nesse sentido, o século XVI significou também, para além do apogeu dos impérios
Espanhol e Portugués, a emergéncia do primeiro grande discurso do mundo moderno que
subalternizou populagdes indigenas, povos africanos, mulcumanos etc. Esse discurso,
conforme os autores, é também a primeira fronteira do nascente sistema mundo
moderno/colonial. O projeto decolonial pode emergir justamente dessas fronteiras, surgindo
como resposta epistémica dos subalternos ao projeto eurocéntrico da modernidade. Deste

modo:

Na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente o espago onde as
diferencas séo reinventadas, sdo também loci enunciativos de onde sdo formulados
conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos
subalternos (lbid, p. 19).

Deste modo, intelectuais brasileiros que buscaram compreender a condigdo do negro a
partir de seu lugar epistémico na sociedade brasileira, partem, segundo os autores, de uma
perspectiva decolonial. Clovis Moura se insere nesse perfil.

Sobre as contribuicbes de pesquisadores e intelectuais brasileiros, a partir de uma

perspectiva decolonial, Bernardino-Costa e Grosfoguel destacam:

[...] reconhecemos as contribuicdes de inimeros intelectuais e pesquisadores negros
e negras brasileiros também como intervencbes politico-académicas decoloniais.
Intelectuais como Lélia Gonzalez, Beatriz do Nascimento, Sueli Carneiro, Guerreiro
Ramos, Abdias do Nascimento, Clévis Moura, para citar apenas alguns, pensam a
condi¢do do negro na sociedade brasileira a partir da experiéncia da diferenca
colonial. A partir do lugar epistémico de negro nessa sociedade (BERNARDINO-
COSTA; GROSFOGUEL, 20186, p. 20).

Os autores afirmam que reler autores que foram silenciados pela academia significa,

além de se deparar sobre os efeitos da dominacdo colonial, também “deparar-se com o
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registro de multiplas vozes, a¢des, sonhos que luta contra a marginalidade, a discriminacéo, a
desigualdade e buscam transformagao social” (Ibid, p. 21).

No caso especifico de Clovis Moura, trata-se de um intelectual que contribuiu com o
rompimento da interpretacdo tradicional de que os africanos escravizados ndo lutaram contra
a escraviddo. Na introducdo de Rebelides da Senzala, obra de referéncia do autor, ele
argumenta que a principal barreira historica que dificultaram o trabalho era essa ideia, ainda
“arraigada ¢ difundida mesmo entre historiadores empenhados em conhecer a nossa verdade
historica” (1981, p. 13).

Fabio Nogueira de Oliveira (2009), ao analisar Notas sobre 0 negro no sertéo, artigo
de Clovis Moura publicado em 1959, mesmo ano da publicacdo da primeira edicdo de
Rebelides da Senzala, percebe 0 momento de tenséo entre as duas formas de interpretar o
negro no Brasil: o culturalismo de Nina Rodrigues, Gilberto Freyre, entre outros e o
marxismo de viés estruturalista que reduz o negro a categoria de escravo. De acordo com o

autor:

Através desta porta de entrada — a critica as representac@es tradicionais sobre o
negro — Clévis Moura radicalizara seu projeto intelectual, por dentro e contra um
marxismo que coisifica o africano-negro-escravo e assentara as bases, em nosso
entender, de uma sociologia da praxis negra. Desta maneira, ao analisar a luta e as
guerrilhas dos quilombos nos sertGes nordestinos, Clévis Moura faz referéncia as
acles comuns praticadas por quilombolas e indigenas (OLIVEIRA, 2009, p. 79).

Conforme Mesquita (2002) o livro Rebelides da Senzala foi “pouco acolhido” pelos
intelectuais brasileiros pertencentes ou ndo ao Partido Comunista Brasileiro (PCB), partido ao
qual Clévis Moura se filia na década de 1940. A autora utiliza como uma das hipoteses desse

pouco acolhimento o fato do autor ndo aceitar as teorias divulgados pelo Partido:

E, por conta de sua posi¢do, digamos radical dentro do “Partiddo”, desde logo,
proveniente de suas interpretacBes, consideradas verdadeiras aberracBes por seus
companheiros de partido, Moura comega a ser isolado ou “desqualificado” dentro da
verdadeira e proficua bandeira de luta do PCB — a luta de classes, que a época, para
0s partidarios do comunismo, nada tinha a ver com questdo racial (MESQUITA,
2002, p. 177).

A postura do autor frente a academia era a de critica, principalmente em relacdo a
sociologia académica. Sobre a marginalizacdo da obra de Moura junto a academia, Mesquita

sugere:

Podemos cogitar que talvez ndo tinham realmente o conhecimento de sua anélise,
mas ndo podemos descartar a possibilidade de ndo cita-lo porque este autor ndo fazia
parte do seleto grupo dos intelectuais vinculados a academia. Interpretamos essa
pretericdo como sendo uma questdo de poder, ou seja, Moura € um intelectual
autbnomo, isto é, sem poder, entdo, cita-se um autor ou ndo como forma de fazer
politica (Ibid, p. 180).



30

O reconhecimento académico s6 vem na década de 1980, quando recebe o titulo de
Doutor Hondrio Saber pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da
Universidade de S&o Paulo. Foi também nesse periodo que Clévis Moura passa a constituir
um circulo de intelectuais mais amplo, entretanto, conforme Oliveira (2009, p. 128), essa
proximidade com os circulos intelectuais académicos ndo o fez alterar sua critica as ciéncias
sociais.

Através de suas interpretacOes acerca do passado escravista brasileiro, que traz a tona
0 protagonismo negro, de sua critica incisiva a sociologia académica, vista pelo autor como
“um precipitado ideoldgico daquelas camadas da nossa populagdao que desejam estagnar,
contra as leis objetivas da historia, o processo antindmico do desenvolvimento do pais™® e da
andlise critica da historiografia representada historiadores como Rocha Pita, Robert Southey,
Varnhagem, entre outros, vistos pelo autor como “intelectuais organicos” do sistema
escravista’® , Clévis Moura, ao nosso ver, demarca sua intervencdo politico-académica
decolonial. De acordo com Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016, p. 21) “central ao projeto
politico-académcio da decolonialidade é o reconhecimento de maltiplas e heterogéneas
diferencas coloniais, assim como as multiplas e heterogéneas reacbes das populacdes e dos
sujeitos subalternizados a colonialidade do poder”, esta tultima entendida como a ideia de que
a raca e 0 racismo se constituem como principios organizadores da acumulacdo do capital e

das relagdes de poder do sistema-mundo (lbid, p. 17).
1.2 - As estratégias editoriais por tras da Série Principios

Neste subcapitulo pretendemos analisar brevemente a colecdo da Editora Atica na qual
os livros paradidaticos de Clovis Moura, Quilombos — resisténcia ao escravismo e Historia do
Negro Brasileiro, foram publicados. Trata-se da Série Principios, surgida em meados dos
anos de 1980, contexto de boom efetivo do mercado de paradidaticos. Pretendemos articular a
discussdo editorial com o contexto analisado no subcapitulo anterior, no qual o movimento
negro organizado vem a publico reivindicando novos objetos de pesquisa.

Chartier (1990) nos alertou para o fato de que ndo existe nenhum texto fora do suporte
que o da ao ler e da necessaria separacao dos dispositivos que decorrem do estabelecimento
do texto — estratégias de escrita, intencbes do autor — dos dispositivos que resultam da

passagem ao livro, produzidos pela deciséo editorial. De acordo com o autor:

® MOURA, 1962: 92, apud OLIVEIRA, 2009, p. 81.
1% Apud OLIVEIRA, 2009, p. 87.
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Contra a representacdo [...] do texto ideal, abstrato, estavel porque desligado de
qualquer materialiadade, é necessario recordar vigorosamente que ndo existe
nenhum texto foram do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um
escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele
chega ao leitor. Dai a necessaria separacdo de dois tipos de dispositivos: os de
decorrem do estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das intengdes do
“autor”, e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a impresso,
produzidos pela deciséo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores
ou leituras que podem ndo estar de modo nenhum em conformidade com os
pretendidos pelo autor. Esta distancia, que constitui o espaco no qual se constréi o
sentido, foi muitas vezes esquecidas pelas abordagens classicas que pensam a obra
em si mesma, como um texto puro cujas formas tipograficas ndo tém importancia, e
também pela teoria da recepcdo que postula uma relacdo direta, imediata, entre o
“texto” e o leitor, entre os “sinais textuais” manejados pelo autor ¢ o “horizonte de
expectativa” daqueles a quem se dirige (CHARTIER, 1990, p.126-127).

Para Chartier existe uma tensdo entre a liberdade dos leitores e as tentativas de
controle dessa liberdade por parte dos autores e editores. Estes ultimos, através de algumas
estratégias, produzem um texto de acordo com a “leitura implicita” de “leitores implicitos”,
que podem ou ndo coincidir com os leitores imaginados pelo autor ou com o leitor efetivo.

Por outro lado, o distanciamento entre algo como é concebido para ser e como esse
algo é utilizado, significado e reapropriado foi estudado pro Michel de Certeau em A Invencao
do Cotidiano. O autor distingue as “estratégias” das “taticas”, estando as primeiras
relacionadas ao “calculo das relagdes de forgas que se torna possivel a partir do momento que
um sujeito de querer e poder é isolavel de um ‘ambiente’” (CERTEAU, 2007, p. 46) e as
segundas, “um calculo que ndo se pode contar com um préprio, nem portanto com uma
fronteira que distingue o outro como totalidade visivel” (lbid, p. 46). As estratégias sao
imposicdes feitas através de um lugar de poder, na medida em que as taticas podem ser vistas
como pequenas formas de burlar ou alterar tais imposicdes. As taticas, como denomina o
autor, se tratam das astucias, da “arte do fraco” (Ibid, p. 101).

Uma colecdo de livros pode ser caracterizada como estratégia e foi a partir dessa
perspectiva que Toledo (2013) analisou as colec@es da Companhia Editora Nacional. Partindo
da hipotese de que “decifrar os usos peculiares que os editores fazem dessa modalidade de
estratégia editorial, permite compreender como o espago dos leitores e suas praticas sao
esquadrinhadas por eles” (TOLEDO, 2013, p. 18), a autora afirma que uma cole¢do é marcada
por um duplo lugar de poder: de um lado um interesse econémico que visa ampliar 0 mercado
editorial e atingir novos leitores e, do outro, uma politica cultural que deposita no livro uma
missdo. A andlise das colecdes a partir de alguns dispositivos editorais — como as
padroniza¢fes em termos de cobertura, de estrutura interna e de estratégias de divulgagéo, a

selecdo de textos e autores e o aparelho critico — e da materialidade do livro permitiria o
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reconhecimento das estratégias que fazem constituir os seus leitores e lhes prescrevem leituras
e modos de ler.

Partindo das contribuicdes de Chartier e dessa perspectiva, que toma a colegdo como
estratégia editorial, pretendemos analisar a Série Principios da Editora Atica, de modo a
identificar quais leitores ideais tal estratégia visava atingir a partir de alguns dispositivos
editoriais.

A Editora Atica tem como origem o setor grafico de uma escola, onde os professores
do Curso de Madureza Santa Inés produziam suas préprias apostilas. Passando de Sociedade
Editora do Santa Inés Ltda em 1962, para editora Atica em 1965, ganha espaco no mercado de
livro didaticos no comeco da década de 1970, publicando materiais para subsidiar o trabalho
docente (ZAMBONI, 1991). O Estudo dirigido de portugués, de Reinaldo Mathias Ferreira,
que utilizava jogos, quadrinhos, ilustracbes coloridas e outras artimanhas para atrair o
interesse do aluno, e o livro do professor, que trazia a resolucdo das questdes propostas no
volume do estudante e sugestdes de atividades para a sala de aula, vieram como novidades ao
setor fazendo com que “a iniciativa derrubasse os titulos tradicionais do mercado e
estabelecesse um novo padrdo para os livros escolares” (PAIXAO, 1997, p. 160). As
novidades trazidas pela editora, nesse sentido, estavam nas propostas de utilizacdo do livro
didatico. Foi também durante a década de 1970 que a editora Atica comeca a diversificar sua
linha editorial, passando a englobar literatura e ensaios.

Conforme observado por Borelli (1996, p. 97), o projeto editorial da Atica n&o
objetivava atingir somente o publico estudantil crescente, mas visava atingir também o
professor. Trata-se de uma estratégia de divulgacdo que deposita no professor a funcdo de
mediar a relacdo entre editora e publico. A editora mantinha uma relagcdo estreita com o
professorado que, através de um cadastro, recebia lancamentos de livros para analise. Tal

estratégia de divulgacdo caracteriza a Atica desde sua origem:

Desde 0 comeco a Atica teve essa proposta de relacionamento direto com o
professor. Grande parte de seu sucesso no campo dos livros didaticos resulta dessa
pratica. Distribui seus livros pelos processos normais, mas sempre teve cadastro com
dados de todos os professores, que tomam conhecimento de cada novo langamento.
Teve uma época, ndo sei como esté agora, em que a relacdo com professores era téo
estreita que se passavam telegramas de aniversario (José Adolfo de Granville Ponce.
Depoimento. Sdo Paulo, 18/01/1995 apud BORELLI, 1996, p. 97).

Em um periodo de quase trinta anos apds sua fundagdo, a editora Atica se torna a
maior editora do pais. E valido retornarmos brevemente ao contexto brasileiro que impulsiona

o mercado de livros didaticos para compreendermos melhor de que forma se da esse rapido
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crescimento, para além das novidades em relacdo ao mercado de livros didaticos e das
estratégias de divulgacdo que a Atica utilizava.

De acordo com Fonseca (1993), durante as décadas de 1960 e 1970 ocorre uma
massificacdo do ensino, como resultado das demandas por vagas na rede escolar. A ampliacéo
das condi¢Bes de modernizacdo da industria de produtos educacionais e culturais acompanha
essa massificacdo e € a partir desse periodo que o Estado entra em cena, impulsionando a
industria cultural. Os incentivos a indUstria editorial variavam desde a isencdo de impostos a
todas as fases de producdo e comercializagdo de livros, jornais e periédicos, até o
financiamento direto ao mercado editorial através de subsidios a livros. Em 1966 € criada a
Comissao Nacional do Livro Técnico e Didatico (COLTED), com a finalidade de “incentivar,
orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacdo relacionadas com a
producdo, a edi¢do, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos”
(Decreto n° 59.355/66 — Conforme citado por Munakata, 1997, p. 47). De acordo com Paixao
(1997, p. 158), financiada pelo Ministério da Educacdo e pela agéncia americana Usaid
(Unidet States Agency for International Development), a COLTED favoreceu o livro escolar
com um investimento de US$ 9 milhGes, impulsionando de forma decisiva o mercado de

didaticos. Segundo Fonseca:

Até 1971, o governo, atraves da COLTED, adquiriu grandes quantidades de livros
didaticos, tornando-os o principal negdcio da industria editorial e do setor livreiro. A
expansao do setor da-se de tal forma que, em 1970, realizou-se, no Brasil, a primeira
feira bienal internacional do livro (FONSECA, 1993, p. 138).

Em 1971 a COLTED foi absorvida pelo Instituto Nacional do Livro (INL), mas o
subsidio ao livro didatico por parte do Estado continua, tornando-o uma das principais
mercadorias mais vendidas no campo da inddstria editorial (FONSECA, 1993, p. 139).

Um dos impactos das politicas de financiamento do livro didatico no mercado de
livros didaticos € o aumento da competitividade com a entrada de novas editoras, como a
Atica em 1965, a Moderna em 1968, a Atual em 1973 e a Editora Cortez em 1969. Em
nameros, as edicBes educacionais voltadas para os 1°, 2° e 3° graus passam de 24.852.715
exemplares em 1966 para 134.524.768 em 1979.*

A partir da década de 1980, de acordo com Zamboni (1991), a alta inflacionaria atinge
o mercado editorial, que passa a vender em menor escala até 1987. O livro didatico,
entretanto, se mantém como “retaguarda economica” (lbid,, p. 10) das editoras. No contexto

de sucessivas crises econdmicas e a consequente instabilidade no mercado editorial, o

' HALLEWELL, Laurence. O livro no Brasil. S&o Paulo: Edusp, 2005. Tabela 27, p. 559
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comércio do livro se desloca para a juventude através da literatura infanto-juvenil e dos
chamados paradidéticos.

A denominagdo “paradidatico” aparece nos catalogos editoriais no final da década de
1970, a partir de uma politica de marketing, com finalidade comercial, lancada por Jiro
Takahashi que na época trabalhava para a editora Atica (ZAMBONI, 1991):

Tais publicacfes encontram espaco nas editoras para 0 seu crescimento, pois a venda
de livros didaticos se faz macicamente nos primeiros quatro meses do ano, quando
tem inicio o ano letivo; nos demais meses, as editoras ficam praticamente ociosas,
trabalham em ritmo lento. Com o objetivo de aproveitar essa ociosidade, comecam a
investir na producdo de paradidaticos e novas séries de publicacbes surgiram,
apresentando titulos variados (lbid, p. 12).

Kazumi Munakata (1997) também ressalta o carater comercial dos livros
paradidaticos, sendo sua principal diferenca em relacéo aos livros didaticos o fato que estes

precisam obedecer alguns requisitos e possuem sua compra assegurada pelo Estado:

Livros paradidaticos talvez sejam isso: livros que, sem apresentar caracteristicas
préprias dos livros didaticos (seriacdo, conteido, segundo um curriculo oficial ou
ndo etc.), sdo adotados no processo de ensino e aprendizagem nas escolas, seja como
material de consulta do professor, seja como material de pesquisa e de apoio as
atividades do educando, por causa da caréncia existente em relacdo a esses
materiais. Essa caréncia pode também ser produzida e fomentada pela critica
sistematica, justa ou ndo, dos livros didaticos. (MUNAKATA, 1997, p. 103, grifos
do autor)

O autor destaca que, por ndo existir a compra assegurada pelo Estado, a circulacéo
desses livros precisa ser estimulada. E necessario mostrar que esses livros sdo
imprescindiveis, que o livro didatico ndo basta. Trata-se de empreender estratégias para
conquistar um publico leitor recém surgido.

Através da fala do entdo editor da cole¢do Ensaios da editora Atica, conforme citado
por Borelli (1996), € possivel perceber o carater subsidiario dos livros paradidaticos para a

editora:

Os paradidaticos constituem area bastante interessante. De repente € possivel
produzir um livro de Historia, por exemplo, sobre o abolicionismo. Vocé pode
escrever um livro de ficgdo ou de pesquisa, de ciéncia, que trate da aboli¢do de
maneira ndo didatica tradicional. Isso atrai o aluno, o aluno vai se interessar por
aquela leitura, as vezes até mais do que pela leitura do manual didatico (José Adolfo
de Granville Ponce. Depoimento. Sdo Paulo. 18/01/1995 apud BORELLI, 1996, p.
111).

A fala de Granville evidencia algumas estratégias utilizadas pela editora Atica em
relacdo ao estimulo das vendas dos livros paradidaticos: o aprofundamento em relacdo ao
livro didatico e a linguagem diferenciada. Os paradidaticos sdo vendidos como livros que
auxiliariam o trabalho do professor, seja através do aprofundamento de determinada tematica

ou até mesmo através de uma linguagem mais atraente para professores e alunos. Séo livros



35

necessarios, “interessantes”, porque vao além do livro didatico. A linguagem, que pode ser até
mesmo uma fic¢do, atrairia o aluno.

Em Momentos do Livro no Brasil, obra comemorativa dos 30 anos da Editora Atica, a
seguinte mencao aos livros paradidaticos é feita:

Uma nova ampliagio do leque editorial da Atica ocorreu na década de 80, quando a
abertura politica estimulava o debate pedagdgico e a exploragdo de novas propostas
de ensino na rede escolar. A editora decidiu investir numa linha que logo
conquistaria professores e alunos: os livros paradidaticos. Utilizando a criagdo
literdria para explicar fatos e conceitos cientificos, eles inauguraram uma nova
maneira de abordar os diversos campos do conhecimento, adequando-os a
linguagem e ao universo dos estudantes. Colegdes como O Cotidiano da Historia,
Viagem pela Geografia e A Descoberta da Matematica deram suporte a uma forma
ludica e inovadora de trabalho educativo (PAIXAO, 1997, p. 161).

Os paradidaticos sdo descritos como inovadores, ludicos, nascidos em um contexto de
debate pedagogico e exploracdo de novas propostas de ensino. Mais adiante o texto diz:
“Desde o inicio, a trajetoria da Atica foi marcada pela preocupagio com a ampliacdo da
leitura, por meio da publicacdo de obras mais adequadas ao enorme contingente de leitores
potenciais do pais” (PAIXAO, p. 161).

A publicacdo evidencia o objetivo da editora: conquistar leitores em potenciais.
Entretanto, através do exame minucioso das colecdes O Cotidiano da Historia, da editora
Atica, Discutindo a Historia, editora Atual e Redescobrindo o Brasil, da editora Brasiliense,
Zamboni (1991) critica que a inovacdo prometida ficou restrita a forma dos livros e ndo aos
seus contetdos, que segundo a autora, se tratavam de uma histéria que exaltava herdis,

excluia minorias e reforcava lacos de dominacdo. Conforme conclui Zamboni (1991):

[...] apesar da énfase com que é veiculada a relagdo entre paradidatico e inovacédo
pedagogica, ela ndo se concretiza em termos reais. Isto porque o simples emprego de
uma técnica discursiva (seja histéria em quadrinhos, documentos ou narrativa
ficcional) considerada a priori como inovadora, seja no sentido de néo usual, seja no
sentido de facilitadora da percepcéo, ndo defina a producéo da mudanca cultural, no
caso, o livro paradidatico, como objeto inovador.

[...] o emprego da forma isolada, por mais inovadora que seja, impossibilita o
alcance de inovacBes que apontem para a transformacdo, que somente serd
alcangada com mudangas substanciais nas abordagens do contetido proposto. E isto
[...] ndo ocorreu, pois, no final a histéria veiculada continuou sendo aquela
exaltadora de herdis, excludente das minorias, reforgcadora dos lagos de dominacéo
(ZAMBONI, 1991, p. 200).

Atenta as potencialidades do mercado, a Atica lanca ao longo dos anos de 1970 a série
Bom Livro, inaugurando assim o setor de paradidaticos nas areas de portugués e literatura
(BORELLLI, 1996). Através de colecdes como as séries Vaga-Lume, Sinal aberto, Eu leio e
Para gostar de ler, por exemplo, a editora consolida seu lugar entre o pablico infanto-juvenil,
demonstrando sua capacidade em perceber as mudancas na sociedade e no campo

educacional:
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O que chama a atencdo em todas elas [as séries de colegdes] € a presencga de feeling
editorial e mercadoldgico que acompanha as transformacfes na sociedade e, mais
especificamente, mudancas no campo da educacdo. Percepcdo capaz, por exemplo,
de avaliar potencialidades e concluir que, na diversificacdo de publico, emergem
jovens que se distanciam mais rapidamente da infancia e tornam-se consumidores
mais auténomos, com melhor atuacdo social e maior voz ativa na escola, familia e
sociedade (BORELLI, 1996, p. 108).

Em 1974, momento em que a Atica ja era uma editora bem-sucedida no mercado dos
didaticos e ja havia iniciado o fluxo dos paradidaticos de portugués e literatura, Granville
propde a colecdo Ensaios, visando o 3° grau para fechar o circuito educacional. Essa colegédo
publica teses produzidas nas universidades brasileiras com o objetivo de tornar o

conhecimento académico acessivel ao grande publico:

Naquela época era muito dificil uma editora que publicasse ensaios, teses
académicas. Mas existia mercado para isso: 0 mercado das escolas de nivel superior
que estava em franca expansdo, principalmente na area de humanas (José Adolfo de
Granville Ponce. Depoimento. Sdo Paulo, 18/01/1995 in BORELLI, 1996, p. 109).

De acordo com Borelli, além de abrir as portas para 0 mercado do 3° grau, a colecao
Ensaios marca também a nova postura que a editora passa a assumir: “‘conquistar novas
frentes, novos contatos, outras perspectivas” (1996, p. 110). Nao podemos perder de vista,
entretanto, a conquista de novos mercados, objetivo primordial da editora evidenciado no
depoimento de Granville. Através da publicacdo de um numero consideravel de cole¢des
universitarias, das mais variadas densidades, a autora afirma que algumas delas continuam a
responder por uma das propostas originais que seria editar livros que “permitam acesso €
ampla divulgacdo do conhecimento produzido em campos culturais, cientificos e técnicos,
nem sempre permeaveis ao grande publico” (Ibid, p. 110). Nesse sentido, nascem séries como
Principios, Basica universitaria, Fundamentos, As religiGes na historia, Grandes cientistas
sociais, entre outras.

As series Principios e Fundamentos surgem em meados da década de 1980, momento
do boom efetivo do mercado de paradidaticos, e foram criadas pelo professor Benjamin
Abdala Junior e por Samira Youssef Campedelli. Ambos ja possuiam experiéncia no ramo
editorial, dirigindo entre os anos de 1981 e 1982 a série Literatura Comentada, pela Editora
Abril*?, que dedicava cada volume ao estudo de um autor especifico. No ano de 1985 sdo
publicados os primeiros livros de ambas as séries, sendo Na sala de aula — Caderno de
andlise literaria, do professor Antonio Candido, pela Fundamentos e Parddia, parafrase &

Cia. de Affonso Romano de Sant’Anna, pela Principios.

2 GEBALY, Maged T. M. A. El, Literatura e politica numa letra s6: Benjamin Abdala Junior, em perfil,

Revista Crioula, 2009.
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Encontramos duas descri¢cbes da prépria editora que caracterizam tais cole¢des. A
primeira diz que se tratam de séries resultantes de um trabalho editorial “intenso” e “realista”,
que apresentam livros ligados aos curriculos das faculdades elaborados por autores
representativos de diversas areas do conhecimento e “integrados ao Ensino Superior do
pais”*®. A segunda caracteriza a série Principios como “uma das mais importantes colegdes

»14 cobrindo areas como: administracdo e economia, artes

destinadas ao publico universitario
e comunicacdo, ciéncias humanas, educacao, letras e linguistica.

Borelli (1996, p.110) caracteriza as cole¢des da seguinte maneira:

A série Principios, por exemplo, com quase 250 livros editados, propde que cada
volume seja uma aula expositiva do tdpico de um programa. [...] A série
Fundamentos, com mais de 100 titulos publicados, propde o aprofundamento de
temas curriculares.

Para além das caracterizagdes da propria Editora Atica acerca das séries, consideramos
importante descrever, mesmo que brevemente, os livros em sua materialidade, buscando
reconhecer no impresso sua configuragdo “produtora de sentido”™ de modo a enriquecer a
discusséo sobre tais colecdes.

No que diz respeito a cobertura da série Principios, o layout da capa, da quarta capa e
da lombada seguem o0 mesmo padrdo para as edicdes dos anos de 1980 e 1990. A partir dos
anos 2000 alguns titulos ganham edicdes atualizadas e muda-se também o layout. Como
nosso objeto de estudo séo particularmente os livros de Clovis Moura, publicados pela série
Principios, cujas edicdes estdo restritas ao fim dos anos de 1980 e inicio dos anos 1990,
focaremos nossa analise nos titulos da série publicados nesse periodo.

Pela ordem na capa estdo o nome da série, 0 nome do autor e o titulo da obra em
destaque e o logotipo da editora Atica. Na lombada, de baixo para cima, estdo o nimero do
volume dentro da série, o titulo da obra e 0 nome do autor. Ao fundo, a mesma cor que se
mantém na quarta capa. Aparentemente ndo ha um padrdo de cor por areas de interesse. Por
exemplo, o livro Histéria do negro brasileiro de Clévis Moura, que abrange as areas da
Antropologia, Histdria e Sociologia, tem o amarelo como cor de fundo e o livro Quilombos —
resisténcia ao escravismo, do mesmo autor, que abrange as mesmas areas de interesse, tem

como cor o vermelho.

3 Descrigdo encontrada no livro Sociologia do Negro Brasileiro, de Clévis Moura, publicado pela Atica na série
Fundamentos, em 1988.

4" Descrigdo encontrada em uma edicéo de 2008 do primeiro livro da série Principios, Parddia, parafrase &
Cia. de Affonso Romano de Sant’Anna.

> CARVALHO E TOLEDO (2004) apud FONSECA (2010, p. 19).
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Na quarta capa hd um breve resumo sobre o que se trata o titulo, sequido de
informagdes sobre o autor. Em Quilombos — resisténcia ao escravismo, de 1987, Clovis
Moura ¢ descrito como “um dos principais estudiosos da cultura e dos movimentos negros no
Brasil. Publicou, entre outros titulos, Rebelido da Senzala (sic)”. Em Historia do negro
brasileiro, de 1989, o autor é descrito como “socidlogo, jornalista e professor do Ensino
Superior em S&o Paulo, publicou, na Editora Atica, Sociologia do negro brasileiro (Série
Fundamentos) e Quilombos — resisténcia ao escravismo (Série Principios)”. Ainda na quarta
capa aparecem as Areas de interesse do volume e as Outras areas da série, que variam desde
as ciéncias humanas, linguagens até medicina, satde e enfermagem, por exemplo. Nos outros
titulos da série 0 mesmo padrdo descrito é seguido: na quarta capa 0 resumo da obra, uma
breve descricdo do autor com a indica¢do de uma de suas obras, sendo ela publicada ou nédo
pela Editora Atica.

O formato dos livros também segue um padrdo: 12cm X 18cm, livros curtos que nao
ultrapassam as cem paginas. O mesmo ndo ocorre com a Série Fundamentos, por exemplo, a
qual ndo ha um padrdo de formato ou nimero de paginas e o layout externo também varia.

Nas orelhas dos livros ha um catdlogo com os ultimos langcamentos da série, que
funciona como um veiculo de propaganda da colecdo. Outra forma de divulgacdo nédo s6 da
propria Série Principios, mas da outra colecdo relacionada, a Série Fundamentos, esta nas
Gltimas paginas dos livros. Em Historia do negro brasileiro, por exemplo, a seguinte
definicdo é encontrada:

“Série Fundamentos

Fundamentacéo teorica avancada, aprofundando a abordagem da matéria.

Abordagem critica e detalhada de um tema — ou conjunto de temas correlatos — de uma
determinada disciplina.

Alguns dos mais destacados autores nacionais e estrangeiros de cada area.

Subsidios para 0 acompanhamento de programa completo de uma disciplina.

Veja, agora, nossos ultimos langamentos.”

Seguida do catdlogo com mais de 50 titulos lancados pela série Fundamentos e, na
pagina seguinte, o catalogo com mais de 200 titulos da série Principios, ambos organizados
pela numeracdo dos volumes.

O mesmo ocorre em um livro da série Fundamentos, o Sociologia do negro brasileiro,
também de Clévis Moura:

“As séries Principios e Fundamentos sdo fruto de um trabalho editorial intenso e

realista, e apresentam livros intimamente ligados aos curriculos de nossas faculdades, sempre
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elaborados por autores representativos de diversas areas do conhecimento e integrados ao
Ensino Superior do pais.”

Seguida também de listas com os ultimos langamentos das duas séries. Aparentemente
ndo se trata de um padrdo: em outros titulos da série Principios encontramos apenas o
catalogo da prépria série nas duas Ultimas paginas.

No que diz respeito & padronizacdo da estrutura interna, os livros sdo organizados da
seguinte forma: folha de rosto, verso da folha de rosto, sumério, capitulos, vocabulario critico
e bibliografia comentada. Alguns volumes possuem um catdlogo da série, conforme dito
anteriormente.

Na folha de rosto ha uma pequena descricdo sobre o autor abaixo de seu nome. Cldvis
Moura ¢ descrito como “Socidlogo e Professor Universitario em Sao Paulo Presidente do
Instituto Brasileiro de Estudos Africanistas” no livro Quilombos — resisténcia ao escravismo e
como “Professor do Ensino Superior ¢ Jornalista em Sao Paulo” no livro Historia do negro
brasileiro. As descri¢fes sobre Clovis Moura demonstram o esforco editorial em associar sua
figura a de professor universitario, condizente com a proposta da colecdo de trazer autores
“integrados ao Ensino Superior do pais”. Mesmo tendo recebido o titulo de Doutor Notorio
Saber pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Séo Paulo
nos anos de 1980, o que permitiu a Moura participar de bancas de mestrado e doutorado em
universidades como USP e UNICAMP, ele nunca exerceu atividade académica com vinculos
em universidades.

Notamos a auséncia de prefacios ou introducdes nos volumes da série, mas todas
possuem um ‘“vocabuldrio critico” ¢ uma “bibliografia comentada”. O primeiro funciona
como um glossario das palavras pouco usuais encontradas nos livros, para além de uma
definicdo simples de dicionario e condizente a tematica abordada no livro. A bibliografia
comentada apresenta autores que abordam tematicas relacionadas ao assunto do livro, seguida
de um pequeno resumo critico das obras. Tais dispositivos funcionam como o ‘“aparelho

critico” da colecao. De acordo com Toledo (2013, p. 19):

O aparelho critico é dispositivo de homogeneizagao dos livros e de sua integracio a
cole¢do; e ao mesmo tempo, dispositivo de producdo de um diferencial: o volume
que pertence a colecdo apresenta-se como um produto diferenciado, que oferece algo
mais para o leitor, além do texto publicado. O investimento nesse aparelho critico
pode promover a didatizacdo da obra ou a sofisticacdo de sua apresentacdo. Em
ambos os casos, € dispositivo de produ¢do da unidade e da identidade da colecéo.
indices remissivo e onoméstico, prefacios, exercicios, sumarios, temarios, notas de
traducdo ou do editor etc. adaptam o texto e o integram ao padréo da cole¢do.

Ainda de acordo com a autora, a “férmula editorial estabelecida para cada colegdo

toma como referente a representacédo que o editor faz do leitor destinatario” (Ibid, p. 8). Deste
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modo, as formas materiais com as quais os livros sdo apresentados ao mercado, o aparelho
critico, a escolha dos textos e dos autores traduzem tais representacfes, indicando quais
leitores a colecdo pretende atingir.

Em relacdo a escolha dos textos notamos que, embora a série seja bastante abrangente,
as areas de interesse que possuem mais titulos publicados sdo: linguistica, literatura, historia,
sociologia, antropologia e artes. Especificamente na area de historia, além dos titulos que
tratam as tematicas consideradas tradicionais no campo da histéria como as Cruzadas,
feudalismo, iluminismo, nazismo, fascismo, Brasil Colénia, Brasil Império, Revolucdo
Industrial, entre outras, ha titulos que abordam a questdo operéria (Greve — fatos e
significados, de Pedro Castro; Historia do movimento operario no Brasil, de Antonio Paulo
Rezende; Anarquismo e Anarcossindicalismo, de Giuseppina Sferra, Imprensa operaria no
Brasil, de Maria Nazareth Ferreira), a questdo da mulher (Imprensa feminina, de Dulcilia
Schroeder Buitoni), a questao agraria e camponesa (Camponeses, de Margarida Maria Moura,
Abolicdo e reforma agraria e Lutas camponesas no Nordeste, ambos de Manuel Correia de
Andrade, A posse da terra, de Candida Vilares Gancho, Helena Queiroz F. Lopes e Vera
Vilhena), titulos sobre religides afro-brasileiras (Umbanda, de José Guilherme Cantor
Magnani e Candomblé — religido e resisténcia cultural, de Raul Lody) e referentes a questéo
do negro no Brasil (Negritude — usos e sentidos, de Kabengele Munanga, Quilombos —
resisténcia ao escravismo e Historia do negro brasileiro, ambos de Clovis Moura, A
abolicdo, de Antonio Torres Montenegro e Escravidao negra no Brasil, de Suely Robles Reis
de Queiroz). Essa variedade tematica é estratégica no sentido de manter temas pertinentes a
uma historiografia ja consolidada e tradicional, ao mesmo tempo em que capta as tendéncias
historiograficas da época. Tais tendéncias se preocupavam em investigar 0S papéis
desempenhados pelos grupos historicamente excluidos como negros, mulheres, operérios e
camponeses. Conforme Zamboni (1991, p. 25) os temas sdo desenvolvidos levando em
consideracdo, fundamentalmente, seu publico consumidor, ou seja, os textos sdo escolhidos
para cobrirem as expectativas da populacdo a atingir. Deste modo, a série Principios visa
atingir um numero de leitores mais amplo e diverso possivel, dada a variedade de areas de
conhecimento, de titulos, tematicas, abordagens etc.

Alguns autores como Ciro Flamarion S. Cardoso, Manuel Correia de Andrade,
Hamilton M. Monteiro e Jorge Luiz Ferreira escreveram mais de um titulo para a cole¢éo.
Outros, como Samira Youssef Campedelli (uma das criadoras da cole¢éo), Amini Boainain
Hauy e Ligia Militz da Costa, por exemplo, possuem titulos publicados também pela Série

Fundamentos. Clévis Moura, especificamente, teve dois titulos publicados pela Série
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Principios e um pela Série Fundamentos. A partir disso, das descri¢des das duas séries
reproduzidas anteriormente e das formas de divulgacdo de ambas, presentes nos préprios
livros, podemos concluir que os leitores idealizados pela edi¢do da série Principios sdo os
mesmos da série Fundamentos e vice-versa. Tratam-se de duas cole¢Bes que visam atingir o
mesmo publico leitor.

Sobre os possiveis critérios de escolha dos autores, Zamboni (1991, p. 26) afirma que
“normalmente, os textos sao encomendados aos ‘bons professores’, com larga experiéncia em
sala de aula de primeiro e segundo graus, mas o mais frequente é convidarem professores
universitarios e autores que tém experiéncia nesse tipo de reda¢do”. Notamos que, assim
como outros autores de titulos da série Principios, Clovis Moura ja havia escrito um livro
paradidatico para outra colecdo anteriormente. Trata-se do livro Os quilombos e a rebelido
negra, de 1981, pela colecdo Tudo é Histdria da editora Brasiliense. Este pode ser um indicio
para compreendermos a maneira pela qual a editora Atica chega ao nome de autores como
Clovis Moura para escrever um titulo para a colecao.

E quais seriam esses leitores ideais? As descricbes das series, que prometem o
aprofundamento a abordagem da matéria, a abordagem critica do tema de uma determinada
disciplina, livros ligados aos curriculos das faculdades, além do esforco editorial de vincular
os autores a figura do professor universitario, a abrangéncia de diversas areas de
conhecimento, as especificidades de cada titulo e o aparelho critico, com a bibliografia
comentada que fornece indicacGes de livros que podem aprofundar as tematicas, nos levam a
acreditar que o principal pablico ao qual essas séries destinaram-se era o publico ingressante
no ensino superior, que poderia utilizar os livros como subsidio tedrico. A proposta de “editar
livros que permitam o acesso e ampla divulgacdo do conhecimento produzido em campos
culturais, cientificos e técnicos, nem sempre permeaveis ao grande publico” (BORELLI,
1996) que estdo por trds da Série Principios e da Série Fundamentos, entretanto, abre um
grande leque para um puablico que vai aléem da universidade: professores e estudantes da

escola basica, por exemplo.*®

16 Nas apostilas do Programa S&o Paulo Faz Escola, transformado em curriculo oficial da rede estadual paulista
desde 2010, notamos indicacg@es de livros paradidaticos em uma parte reservada como “Recursos para ampliar a
perspectiva do professor e do aluno para a compreensdo do tema”. Algumas dessas indicacfes incluem livros
como: Conquista e colonizacdo da América Espanhola, de Jorge Luiz Ferreira; Iluminismo, de Francisco José
Calazans Falcon; Brasil Império, de Hamilton M. Monteiro; Nazismo: o triunfo da vontade, de Alcir Lenharo,
dentre diversos outros da Série Principios, demonstrando a amplitude da colecdo para além do puablico do 3°
grau.
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E importante destacar que, no contexto da ditadura, houve a expansdo do ensino
superior (graduacdo e poés-graduacdo). A demanda por matriculas faz com que o nimero de
vagas também aumentasse e ha a criacdo de novas universidades publicas e, principalmente,

faculdades privadas. De acordo com Fonseca (1993):

[...] em 1978 alcangcamos um total de 875 (oitocentos e setenta e cinco) InstituicBes
de Ensino Superior, sendo 65 (sessenta e cinco) Universidades (7,4%) e 810
(oitocentos de dez) Escolas Isoladas ou Federacdo de Escolas. E, deste total de IES,
228 (duzentos e vinte e oito) eram publicas (26%) e 647 (seiscentos e quarenta e
sete) eram particulares (74%) (FONSECA, 1993, p. 112).

A autora ressalta, entretanto, que o crescimento dos cursos de graduacdo deu-se nao
seguindo os parametros minimos de qualidade, resultando na criacdo de cursos superiores sem
condigdes para o desenvolvimento da pesquisa (Ibid, p. 113).

N&o € nosso objetivo fazer uma discussdo detalhada sobre a concepcdo de ensino por
trés da expansdo das universidades brasileiras no contexto da ditadura, apenas salientar que
algumas colecdes de livros visavam esse publico universitario em crescimento.

Até o momento fizemos uma breve contextualizagio do surgimento da editora Atica e
descrevemos brevemente os dispositivos editoriais constitutivos da série Principios, de modo
a compreendermos quais s3o os leitores ideais contidos nos textos. E valido destacar,
entretanto, que essa breve analise ndo esgota as possibilidades de leitura desses livros. Nao
tratamos do leitor empirico e nem das possibilidades de usos dos livros de Clovis Moura na
sala de aula, apenas buscamos inseri-los na discussdo mais ampla das colecGes e do mercado
editorial.

Deste modo, resta-nos perguntar quais 0s impactos das demandas dos movimentos
sociais sobre o mercado de livros didaticos, especificamente de paradidaticos, no contexto de
redemocratizacdo. Fonseca (1993) ao abordar as mudancas ocorridas no ensino de Historia a
partir do final dos anos de 1970, destaca as mudancas no campo historiografico e no proprio

ensino. De acordo com a autora:

No campo da producdo historiogréfica académica, varios balancos divulgados
apontam, a partir dos anos 70, um repensar dos temas, dos pressupostos e das
interpretacdes. H& uma expansdo do campo da Historia através da busca de novos
temas e novos documentos. [...] Assim, a bibliografia especializada passa a revelar
uma ampliacdo do universo dos objetos e dos documentos, uma diversidade de
interpretacdes que nos possibilita aprender maltiplas leituras do social (FONSECA,
1993, p. 85-86).

Sobre as mudancas no ensino de Historia:

[...] por pressdes dos setores organizados comeca a haver revisdes na legislagdo
pertinente ao ensino de Histdria e iniciam-se processos de reformas dos curriculos
de Historia em varias Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, uma vez que
os postulados dos programas de ensino elaborados de acordo com os principios da
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politica educacional dos anos 70 j& estavam, para muitos, superados ou eram
inadmissiveis teoria e politicamente (Ibid, p. 86).

Ao citar as mudangas ocorridas nos livros didaticos de Histdria a partir dos anos de

1970, Fonseca destaca:

Constatamos um duplo movimento de renovagdo. Um tratou de rever, aperfeicoar o
livro didatico de Historia. Como uma mercadoria altamente lucrativa, procuraram
ajustd-la aos novos interesses dos consumidores. Renovaram os conceitos, as
explicacbes de acordo com as novas bibliografias. Propuseram mudan¢as na
linguagem, na forma de apresentacio e muitas buscaram alternativas, tais como a
selecdo de documentos escritos, fotos, desenhos e selecdo de textos de outros
autores. Um outro movimento foi o lancamento de novas colecGes de livros visando
atingir o leitor médio. Os livros destas colegdes, denominados paradidaticos,
tornaram-se um novo campo para as publica¢fes dos trabalhos académicos. A nova
producdo historiogréfica, abordando temas até entdo pouco estudados, tornou-se
mercadoria de facil aceitacdo no mercado de livros (FONSECA, 1993, p. 144-145).

Aparentemente, algumas colec¢bes voltadas para o 1° grau, como O Cotidiano da
Histéria analisada por Zamboni (1991), ndo tiveram a preocupacdo (ou a necessidade
mercadologica) de absorverem as mudancas historiograficas que ocorreram nesse contexto.
Entretanto, conforme observado anteriormente, nas cole¢des voltadas para o publico do 3°
grau, especificamente na Série Principios, hd a insercdo das tematicas emergentes,
relacionadas as reivindicacbes dos movimentos sociais e as mudancas no campo da
historiografia.

Ao mencionar algumas colecdes de livros paradidaticos de Histdria, Fonseca

prossegue, sobre o possivel publico-alvo:

O publico consumidor destes livros é bastante variado. Alunos das Gltimas séries do
1° grau e de 2° grau, especialmente os de maior poder aquisitivo, freqlientadores de
escolas particulares e algumas excegbes de escolas plblicas. [...] E frequente,
também, a utilizagdo destes livros nos cursos de nivel superior. Uma vez que um
grande numero deles foi escrito por professores universitérios, é natural que viessem
a tornar-se objeto de reflexdo e indicagdo bibliogréafica em seus cursos (Ibid, p. 145).

A autora afirma que o surgimento dos livros paradidaticos esta relacionado as
exigéncias do mercado consumidor e tais exigéncias seriam decorrentes das mudancgas
advindas, sendo elas o relaxamento da censura, as mudancas nas relacdes da sala de aula, as
tendéncias dos novos curriculos etc. Entretanto, o que norteia 0 movimento de renovacdo dos
livros didaticos € a busca do lucro, independentemente de uma dada ideologia ou concepc¢éo

educacional. No que diz respeito as diretrizes ideoldgicas das editoras, a autora analisa:

Para eles [os editores], no momento de redemocratizacdo vivido por nés, o que
importa ndo ¢ a ideologia contida no livro e sim a sua aceitagdo no mercado; ou seja,
a ideologia do mercado. Nao importa se o livro ¢ de “tendéncia x ou y”, mas suas
vendas. Pode ser um livro critico, bem elaborado, atual e interessante, mas se ele ndo
for bem vendido deixa automaticamente de ser publicado. O importante é agradar o
leitor, socializar o conhecimento e torna-lo um excelente negécio. (Ibid, p. 147)
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Munakata (1997), ao falar do trabalho dos profissionais da edigdo, também destaca a
auséncia de uma ideologia especifica por parte da editora que norteie a producdo de livros
didéticos e paradidaticos. Jodo Guizzo, entdo editor da Atica, ao ser perguntado se existe uma
concepcao educacional propria da editora, responde:

Né&o, isso ndo. Realmente, o pensamento educacional, a ideologia, a metodologia —
isso tudo tem que atender a necessidade do mercado. A gente procura ter diversas
colecdes em cada area, diversas coleces. Assim, por exemplo, um livro com uma
visdo um pouco mais tradicional, um livro com uma visdo mais avangada, mais
critica, assim por diante. Entdo, se vocé tem trés, quatro, cinco colecdes, a area esta
praticamente atendida, desde que se tenha uma venda boa, porque se eu tenho trés
colecBes, mas nenhuma vende, entdo tem espaco para outras (Apud MUNAKATA,
1997, p. 146).

Nesse sentido, ndo ha como negar o carater mercadolégico dos livros paradidaticos.
Entretanto, para além da analise do livro como mercadoria, a qual entendemos como
necessaria, consideramos importante compreender a tensdo existente entre os saberes
produzidos pelos movimentos sociais € 0 conhecimento cientifico, tensdo esta que se reflete
nos sistemas educacionais, curriculos, materiais didaticos e também no ensino de historia.
Deste modo, compreendemos que os temas relacionados as mulheres, ao movimento operario,
aos negros e demais minorias incidem sobre os livros paradidaticos, no contexto de
redemocratizagdo, como resultado dessas tensdes.

Vimos, através dos depoimentos citados e das analises de Fonseca e Munakata, que o
interesse mercadoldgico das editoras ultrapassam uma possivel ideologia ou projeto
educacional editorial. O interesse primeiro gira em torno de publicar livros que vendam, que
estejam de acordo com o0s anseios de um publico leitor. Entretanto, norteamos nossa analise
em torno dos seguintes questionamentos: o que gerou a demanda por livros que tratem dessas
tematicas? Por que no contexto de redemocratiza¢do no qual, mesmo com a censura relaxada
e a sociedade civil indo as ruas exigir o direito as eleicdes diretas, ainda viviamos um periodo
de autoritarismo? Sustentamos a hipdtese de que justamente nesse contexto, com 0s
movimentos sociais vindo a publico reivindicar seu protagonismo junto a historia, € que a
tensdo entre conhecimentos produzidos pelos movimentos sociais e o conhecimento cientifico
académico fica evidente. Deste modo, voltando nossa atengdo ao movimento negro,
percebemos que suas ag¢bes, denincias, producdo tedrica e historiografica e reivindicacdes
impactam a producdo paradidatica e exatamente por isso livros como os de Clovis Moura
emergem. As editoras, nesse contexto, tendem a captar o deslocamento que ocorre no campo
historiografico e absorver essas reivindicagdes produzindo livros que atendam as novas
demandas. Qual grande editora publicaria tais livros se ndo houvesse um publico leitor que 0s

adquirisse? Ocorreria tal demanda e, consequentemente, a formacgdo de um mercado para esse
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tipo de leitura se as reivindicacdes e acGes em torno da memoria e protagonismo negro ndo
fossem tdo incisivas? Concluimos, deste modo, que a publicacdo de tais livros é resultado dos
saberes produzidos pelo movimento negro, tanto em termos de conhecimento académico,
ressignificando conceitos e trazendo a tona uma outra interpretacdo da populacdo negra na
historia, quanto em termos de saberes politicos produzidos através de suas agdes. Os livros
paradidaticos de Clovis Moura, nesse sentido, sdo compreendidos como muito além de
objetos da industria cultural, mas como uma das transfiguraces dos saberes produzidos pelo
movimento negro, responsavel também por educar a sociedade como um todo e gerar novos
habitos de leitura.

Convém destacar que no contexto das publicacbes das primeiras edi¢des dos livros
paradidaticos (Quilombos — resisténcia ao escravismo, publicado pela primeira vez em 1987 e
Histdria do Negro Brasileiro publicado pela primeira vez em 1989'7) o livro de referéncia de
Clovis Moura, Rebelides da Senzala, ganhava sua quarta edicao pela editora Mercado Aberto,
de Porto Alegre, no ano de 1988. Souza (2013, p. 96) associa a reedicdo de RebeliGes da
Senzala as comemoracdes do Centenario da Abolicdo, no mesmo ano. Conforme afirmamos
no subcapitulo anterior, na ocasido do Centenario, uma série de iniciativas governamentais se
origina em comemoracdo ao evento a0 mesmo tempo em que o0s historiadores aproveitam a
ocasido para divulgar uma nova historiografia, com énfase nos escravizados como sujeitos de
sua propria historia. Além disso, houve grande participacdo do movimento negro na cena
publica no sentido de criticar a ideia da Abolicdo como uma concessao da Princesa Isabel. De
acordo com o historiador Stuart B. Schwartz, conforme citado por Souza (2013, p. 96), varios
setores da sociedade se mobilizam no sentido de lembrar da abolicdo, varios livros sobre a
questdo negra foram publicados, a0 mesmo tempo em que eventos publicos e académicos,
congressos e simpdsios ocorreram pelo pais. Deste modo, também associamos as publicac6es
dos livros paradidaticos de Clovis Moura as comemorac6es do Centenario da Abolicao.

Para finalizar, ressaltamos que o movimento negro, no contexto de redemocratizagéo,
através da pressdo que exerce sobre a politica, sobre a educacdo escolar e sobre a sociedade
como um todo, gera novos habitos de leituras que sdo captados pelo interesse comercial das
editoras. Em nossa andlise, sem desconsiderar o lugar de poder ocupado pela editora,
buscamos destacar o protagonismo desse movimento que culminou na publicacdo de livros

cujas tematicas eram sequer consideradas pelas grandes editoras anteriormente. Entretanto

70 livro Quilombos — resisténcia ao escravismo teve trés edicdes pela Série Principios: a primeira em 1987, a
segunda em 1988 e a ultima em 1993. O livro Histdria do Negro Brasileiro ganhou apenas duas edicdes: a
primeira em 1988 e a segunda em 1992. Nao houve modifica¢des nos livros de uma edicdo para outra.
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compreendemos que nossa analise ndo esgota os questionamentos em torno dessas obras
paradidaticas que podem ser analisadas a partir de seus usos ou possibilidades de usos em sala
de aula.
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CAPITULO 2 - Ecos de Rebelides da Senzala em Quilombos — resisténcia ao escravismo e

Historia do negro brasileiro

2.1 - O discurso contra-hegemonico de Rebelides da Senzala e o papel do quilombola

Neste subcapitulo, pretendemos fazer um breve resgate de Rebelibes da Senzala:
Quilombos, Insurreicbes, Guerrilhas, de Clévis Moura, de modo a destacar 0s pressupostos
de interpretacdo do autor em relacdo a sociedade escravista brasileira e ao papel do
quilombola. Recorremos a alguns pressupostos da Analise Critica do Discurso®®,
especialmente as contribuicdes de Norman Fairclough (2001) que considera “o uso da
linguagem como forma de préatica social e ndo como atividade puramente individual ou
reflexo de variaveis situacionais” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 90). O autor, na tentativa de
reunir a andlise linguistica e a teoria social, considera o conceito de discurso em uma
perspectiva tridimensional: em sua dimensdo textual, que cuida da andlise linguistica de
textos; em sua dimensdo de préatica discursiva, que especifica a natureza dos processos de
producdo e interpretacao textual e em sua condicdo de pratica social, que “cuida de questdes
de interesse na analise social, tais como as circunstancias institucionais e organizacionais do
evento discursivo € como elas moldam a natureza da pratica discursiva” (FAIRCLOUGH,
2001, p. 22). Nesse primeiro momento, procuramos analisar o discurso central de Rebelibes

da Senzala a partir da dimenséo de pratica social*®

, de modo a explicar como sdo investidos
no texto aspectos ligados a formacdes ideoldgicas e formas de hegemonia, ou, no caso de
Clovis Moura, de contra-hegemonia.

Uma das implicagdes em se considerar a linguagem como préatica social € que o
discurso passa a ser visto como um modo de acdo e também um modo de representacao,

inserido em uma relacéo dialética®® com a estrutura social:

8 A Andlise Critica do Discurso é uma abordagem teérico-metodol6gica que tem como objetivo investigar a
maneira como as formas linguisticas funcionam na reproducdo, manutencéo e transformacdo. Seu pressuposto
central é de que a linguagem € uma pratica interligada a varias outras préticas da vida social e portanto deve ser
estudada através da relagdo que estabelece com elementos externos de modo a verificar a forma como as
estruturas sociais se engendram no discurso. (MELO, 2011)

9 Melo (2011), ao dissecar as trés dimensdes de analise proposta por Fairclough, afirma que a investigacdo da
dimensdo de prética social implica a investigacdo das duas dimensdes anteriores (dimensdo textual de préatica
discursiva). Entretanto, optamos por fazer o movimento inverso por considerarmos o discurso de Cldvis Moura
um discurso contra-hegemonico. Nesse sentido, antes da analise textual e das préaticas discursivas, achamos
necessario localizar o autor em um campo de disputa que vai contra as ideologias dominantes.

% De acordo com o autor, “a perspectiva dialética considera a pratica e o evento contraditérios e em luta, com
uma relagdo complexa e varidvel com as estruturas, as quais manifestam apenas uma fixidez temporéria, parcial
e contraditoria” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 94). Ao adotar essa perspectiva, Fairclough busca fugir das énfases na
determinacéo social do discurso ou na construcao social do discurso.
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O discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social
que, direta ou indiretamente, 0 moldam e o restringem suas proprias normas €
convencdes, como também relagBes, identidades e instituiges que lhe sdo
subjacentes. O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas
de significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em seu significado
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Como praética social, o discurso pode estar implicado em uma orientacdo politica e/ou
ideoldgica, podendo estabelecer, manter ou transformar as relagbes de poder e as entidades
coletivas em que existem tais relacBes. Além disso, as praticas discursivas, de acordo com
Fairclough (2001), podem contribuir para a constru¢do de identidades sociais, de relacdes
sociais e de sistemas de conhecimento e crenga. Os textos, a partir dessa perspectiva, podem
representar a realidade, ordenar as relagdes sociais e estabelecer identidades. E com esse
potencial constitutivo e construtivo do texto e da linguagem que analisaremos as
contribuicdes de Clovis Moura, a partir da obra Rebelides da Senzala.

O livro foi publicado pela primeira vez em 1959, apds ficar engavetado durante alguns
anos por falta de editor. A obra, considerada pioneira em trazer uma abordagem marxista
acerca da sociedade escravista brasileira, rompe com uma historiografia empenhada em
legitimar o discurso de que os escravizados ndo lutaram contra a escraviddo. De acordo com

Jodo José Reis e Flavio dos Santos Gomes (2012):

[...] o livro surgiu num momento em que Varios estudiosos, 0s mais conhecidos
ligados a Universidade de Sdo Paulo, esforcavam-se para combater a concepcao de
que tivemos no Brasil relacbes escravistas em geral harmoniosas, uma velha ideia
sistematizada por Gilberto Freyre no inicio da década de 1930. Mas se nas anélises
revisionistas da chamada “escola paulista” — leia-se Florestan Fernandes, Fernando
Henrique Cardoso, Octawvio lanni — a resisténcia escrava foi posta em plano
secundério com o intuito de enfatizar a coisificagdo do escravo, Clovis Moura e
posteriormente Luis Luna, José Alipio Goulart e Décio Freitas, entre outros, irdo
privilegiar essa resisténcia (REIS; GOMES, 2012, p.12-13).

Clévis Moura, através do uso de extensa documentacdo, fontes primarias impressas e
fontes secundarias retiradas do Arquivo Publico da Bahia, do Arquivo do Estado de Séo Paulo
e da Biblioteca Nacional no Rio de Janeiro, entre outros, enfatiza o papel dos escravizados na
luta contra o instituto da escraviddo, contrapondo-se as visdes dominantes da historia que
viam o escravo como vitima passiva de seu destino®. Nesse sentido, consideramos que o
discurso de Clévis Moura, refletido em sua obra, subverte o discurso dominante acerca do
papel do negro escravizado na sociedade brasileira do periodo escravista. Essa posicdo
ocupada pelo autor, de ressignificar discursos hegemdnicos, coincide com a concepgao de

sujeito (ou ator social) adotada pela Analise Critica do Discurso (ACD). O sujeito da

2L RUY, José Carlos. Clévis Moura investigava o passado histérico para compreender melhor as lutas do
presente. In: Revista do Espaco Académico, n° 32, 2004. Publicacéo Eletronica.
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linguagem, a partir dessa perspectiva, adquire uma posicéo intermediaria entre a determinagéo

estrutural e a agéncia consciente. De acordo com Iran Ferreira de Melo (2011):

[...] a ACD opera com o conceito de sujeito tanto propenso ao moldamento
ideologico e lingiiistico quanto agindo como transformador de suas proprias praticas
discursivas, contestando e reestruturando a dominacédo e as formacdes ideoldgicas
socialmente empreendidas em seus discursos. Sob essa Gtica, o individuo ora se
conforma as formac@es discursivas/sociais que o compdem, ora resiste a elas,
ressignificando-as, reconfigurando-as [...] (MELO, 2011, p. 1338)

Conforme Fairclough (2001), o discurso pode manter relagdes de poder ou transforma-

las, pode legitimar ideologias ou questiona-las. Sobre ideologias, o autor afirma:

Entendo que as ideologias sdo significacfes/construces da realidade (o mundo
fisico, as relacBes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias
dimensotes das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a
producdo, a reproducdo ou a transformacgdo das relagbes de dominacdo. [...] As
ideologias embutidas nas praticas discursivas sdo muito eficazes quando se tornam
naturalizadas e atingem o status de ‘senso comum’, mas essa propriedade estavel e
estabelecida das ideologias ndo deve ser muito enfatizada, porque minha referéncia a
‘transformagdo’ aponta a luta ideolégica como dimensdo da pratica discursiva, uma
luta para remoldar as praticas discursivas e as ideologias nelas construidas no
contexto da reestruturacdo ou da transformacdo das relacbes de dominacédo
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 117).

Ao analisar se todo discurso € ideoldgico, o autor afirma:

Mas dai nem todo discurso é irremediavelmente ideoldgico. As ideologias surgem
nas sociedades caracterizadas por relacdes de dominagcdo com base na classe, no
género social, no grupo cultural, e assim por diante, e, a medida que o0s seres
humanos sdo capazes de transcender tais sociedades, sdo capazes de transcender a
ideologia (Ibid, p. 121).

A partir desse ponto de vista, o discurso da democracia racial inaugurado por Gilberto
Freyre, que se tornou senso comum na sociedade brasileira, ou até mesmo a abordagem da
chamada escola paulista, com sua pouca ou nenhuma énfase ao agenciamento escravo, de
certa forma contribuiram com a legitimacdo de uma ideologia predominante que invisibiliza o
racismo no Brasil. Por um lado, o Brasil passa a ser visto como um berco de relacdes
harmoniosas entre senhores e escravos, brancos e negros e, por outro, hd um silenciamento
sistematico dos movimentos de resisténcia e do protagonismo da populacdo negra na historia
do Brasil. A ideologia que permeia tais discursos € estratégica, no sentido em que contribui
para a manutencdo de uma hegemonia, abafa as lutas empreendidas no seio da sociedade
brasileira e valida, desta forma, as relacdes de dominacdo social, econdmica e cultural para
com a populacdo negra. Entretanto, conforme Fairclough (2001), as praticas discursivas nao
sdo totalmente determinadas pelas ideologias, existindo a possibilidade de transcendéncia. Os
discursos presentes na obra de Clovis Moura ilustram bem como se da a luta ideoldgica e a

tentativa de romper com as visdes predominantes.
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A historia enquanto discurso se insere em um campo de disputas dentro de relagGes de
poder e, considerando-se a relacdo dialética entre discurso e estruturas sociais, pode legitimar
ou questionar tais relacfes, contribuindo para suas perpetuacbes ou transformacdes.
Fairclough (2001, p. 123) afirma que uma ordem do discurso pode ser considerada como a
faceta discursiva do equilibrio contraditorio e instavel que constitui uma hegemonia.
Influenciado pelas analises de Antonio Gramsci, 0 autor afirma que a hegemonia se trata da
lideranca como exercicio de poder a nivel econémico, politico, cultural e ideolégico de uma
sociedade; se trata do poder sobre a sociedade por parte das classes economicamente definidas
como fundamentais em aliangca com outras for¢as sobre a sociedade como um todo, mas
nunca atingido sendo parcial e temporariamente através de um “equilibrio instavel”; trata-se
também de construcdo de aliancas e integracdo mediante concessdes, mais do que a
dominacédo de classes subalternas e, por fim, hegemonia é um foco constante de luta sobre
pontos de instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas e
relacbes de dominacdo e subordinacdo que assumem formas econdmicas, politicas e
ideologicas (Ibid, p.122).

As praticas discursivas, a producdo, distribuicdo e o consumo de textos, nesse
contexto, sdo uma faceta da luta hegemdnica e podem contribuir para a reproducdo ou
transformacdo tanto da ordem de discurso existente, mas também das relacGes sociais
assimetricas existentes (Ibid, p. 124). No que diz respeito a dimensdo textual do discurso,
Fairclough (2001) afirma que novas hegemonias na esfera do discurso sdo estabelecidas
quando ocorre um processo de naturalizacdo de uma tendéncia de mudanca discursiva que,
antes vista como textos contraditérios, passam a ser considerados como inteiros. Ao
desarticular ordens de discurso existentes e rearticular novas ordens, novas hegemonias
discursivas se constituem. Essas mudancas podem afetar a ordem do discurso local de uma
instituicdo ou podem transcender as instituicdes e afetar a ordem de discurso societaria (1bid,
p. 128).

Retomando a analise do discurso central de Rebelides da Senzala, a partir dessa
perspectiva, enfocamos as tentativas do autor em rearticular novas ordens discursivas em uma
direcdo contra-hegemonica. O livro, publicado inicialmente em 1959, passou por algumas
modificacdes ao longo de suas cinco edicdes. Nossa analise sera em torno da terceira edicéo,
de 1981, que abarca as mudancas da segunda edicdo®’ e adiciona um comentario do préprio

Clovis Moura nas primeiras paginas, intitulado “Duas Palavras Necessarias”, o qual julgamos

?? Gustavo Orsolon de Souza defende que a segunda edicdo de Rebelides da Senzala é “praticamente um novo
livro, de um intelectual mais maduro e profissional” (2013, p. 6).
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importante para compreender de que maneira 0 autor reposiciona sua originalidade e
posiciona seu discurso em um campo de luta hegeménica. De acordo com Clévis Moura, 0

livro:

Surgiu solitario e pioneiro numa época em que, por exemplo o préprio Fernando
Henrique Cardoso, apesar da sua contribuicdo a andlise do sistema escravista no
Brasil, afirmava que os escravos foram “testemunhos mudos de uma historia para a
qual no existem sendo como uma espécie de instrumento passivo”. Esse discurso
que leva a se encarar 0 escravo como coisa reflete-se, por extensdo, em muitos
historiadores, socidlogos, antropdlogos e economistas que estudaram 0 nosso
escravismo colonial (MOURA, 1981, p. 11, grifo do autor).

O autor faz uma critica direta ao discurso predominante na historiografia e nas outras
areas do conhecimento que estudaram o escravismo no Brasil. Mais adiante, ele afirma que o
aparecimento de Rebelibes da Senzala, reposiciona o assunto e a discussdao sobre o tema
adquire nova dimensdo, abrindo caminho para pesquisas posteriores cujo enfoque esta no
agenciamento escravo®®. A conscientizagdo da comunidade negra, de acordo com o autor, que
passa a questionar o problema da historia oficial do Brasil no que diz respeito ao papel do
negro escravo, também contribui para o aumento das discussfes e as mudancas nas praticas

discursivas acerca da historia brasileira. O autor prossegue:

O mérito do nosso trabalho poderd ser centrado apenas neste aspecto: haver
despertado ndo apenas a Inteligéncia, mas a comunidade negra para o debate de um
assunto/problema que era considerado tabu pelos historiadores e sociélogos
académicos, especialmente em consquéncia da heranca da obra de Gilberto Freyre
gue apontava o Brasil como o paraiso da democracia racial, fruto e decorréncia da
benignidade inicial do nosso escravismo patriarcal, e, depois, das relagdes inter-
étnicas democréticas surgidas apds o 13 de maio. Esta visdo deformada levava a que
se repetissem chavdes, muitos deles usados ainda hoje no sentido de se escamotear 0
conteudo altamente violento das relages entre senhores e escravos (MOURA, 1981,
p. 11-12, grifo do autor).

O trecho acima evidencia os impactos das mudancas discursivas trazidas por Clovis
Moura tanto na historiografia e na producdo académica quanto para a propria comunidade
negra. Essas mudancas discursivas reverberam também nas préaticas de leitura, conforme
analisamos no capitulo 1. Além disso, o autor critica abertamente o0s discursos predominantes,
legitimadores de uma ideologia racista, que delineia de forma branda as relacdes escravistas
silenciando as lutas dos escravizados. Essa critica, a nosso ver, desvela as relacGes
contraditérias e instaveis que constituem a hegemonia e delimita a posi¢do do autor em um
cendrio de luta contra-hegeménica.

Para construir seu discurso contra-hegemdnico, Clévis Moura parte de uma premissa
tedrica marxista fundamental: a de que existiu luta de classes também na sociedade escravista.

As duas classes sociais que protagonizaram a luta de classes foram 0s senhores e 0s

2 MOURA, 1981, p. 11
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escravizados. Nesse sentido, o pressuposto central de Rebelides da Senzala € de que senhores
e escravos constituiam a dicotomia bésica da sociedade brasileira durante regime escravista,
sendo os ultimos “o esqueleto que sustentava os musculos e a carne da sociedade escravista”
(Ibid, p. 14). As relacdes escravistas, entretanto, produziram movimentos de reagéo, por parte
dos escravizados, que iam desde suicidios e fugas até a formacao de quilombos, insurrei¢oes e

guerrilhas. Nesse sentido, o autor alerta:

Nosso trabalho ndo tem em mira estudar as lutas dos escravos do ponto de vista de
simpatia ou piedade para com 0s oprimidos, vistos através de uma Gtica paternalista
ou filantropica. Procurara, pelo contrério, fazer uma analise mais profunda e, na
medida do possivel, cientifica do processo histérico que as gerou. Fugimos,
portanto, das deformacGes romanticas, procurando restaurar a verdade histdrica,
desfigurada por inimeros estudiosos. Algumas vezes deliberadamente desfigurada
(Ibid, p. 14).

Percebe-se, mais uma vez, a critica de Clovis Moura em relacdo aos discursos
hegemonicos e seu posicionamento contra as visdes predominantes.

O autor, através da analise das diversas formas de resisténcia da populacéo
escravizada como: a participacdo dos escravizados em movimentos politicos, a formagéo dos
quilombos, as guerrilhas e as insurrei¢cdes citadinas, alerta que esses fatos s6 adquirem sentido
se vistos na perspectiva de um processus dindmico, ou seja, “perspectivados como
componentes de um todo que era a sociedade escravista e, além disto, como contetdo da
dicotomia basica na qual ela se assentava” (Ibid, p. 247). Os escravizados, atraves de reacoes
de rebeldia, se transformavam na forca dinamica que contribuiu de forma ativa para o
processo historico de transicdo de uma forma de trabalho para a outra, pois solapavam as
bases da sociedade escravista criando uma serie de desajustes.

Se, por um lado, o trabalho escravo foi central para a formacao da sociedade brasileira:

[...] a0 mesmo tempo, foi o quilombola, o negro fugido nas suas variadas formas de
comportamento, isto é, 0 escravo que se negava, que se transformou em uma das
forcas que dinamizaram a passagem de uma forma de trabalho para a outra, ou, em
outras palavras, a passagem da escravidao para o trabalho livre. O escravo visto na
perspectiva de um devir (Ibid, p. 16, grifo do autor).

Cabe aqui, algumas breves consideracGes acerca do que 0 autor entende por
“quilombola”. Se em diversos momentos do livro Rebelifes da Senzala o autor se refere a ele
como o0 negro escravizado que, fugindo de sua condicdo de escravo, se refugiava nas matas e
formava os quilombos, em poucas passagens, entretanto, o termo ganha contornos que vao
aléem do ato de se aquilombar. Utilizamos como exemplo o seguinte trecho, no qual o autor
fala sobre a participacdo dos escravizados em movimentos politicos, especificamente na

revolugdo pernambucana de 1817:
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Como vemos, duas foram as formas fundamentais de participacdo dos escravos na
revolucdo de 1817: a primeira como elemento que agia por ordens do seu senhor,
sem consciéncia, portanto, da esséncia, do significado da sua participacdo; a
segunda, como elemento consciente que se rebelava contra o status em que se
encontrava e que engrossava as fileiras dos insurgentes sabendo que eles tinham
como objetivo extinguir a escraviddo. A primeira forma de participagdo mostra o
escravo alienado, ainda ideologicamente estruturado nos quadros institucionais que
vigoravam, isto é, participando sem se transformar em elemento de negacdo do
sistema escravista, mas, pelo contrario, através da sua obediéncia as ordens
senhoriais, dando (paradoxalmente) substdncia ao regime. A outra forma de
participacgdo leva o escravo a se negar como tal — ao transformar-se em quilombola —
e se inserir como elemento de negacdo da ordem escravista (MOURA,1981 p. 71,
grifo do autor).

Percebe-se que o quilombola pode ser compreendido como 0 escravo que negava sua
condicdo. Essa negacdo poderia se dar através da fuga e formacdo dos quilombos, das
guerrilhas, das insurreicdes citadinas e, tambem, através da participacdo em movimentos
politicos®®. O quilombola, apreendido nesse sentido mais amplo, contribuia para o desgaste da

sociedade escravista, de forma consciente ou nio:

Uma parte desses elementos escravos, mesmo sem conscientizacdo do processo e
sem possibilidade de autoconsciéncia social era ja para si, criava barreiras
defensivas ao sistema, organizava-se contra 0 mesmo. Outra parte dos escravos, no
entanto, vivia ainda prostrada sob o complexo escravista, ndo tinha éptica para ver
sequer a sua situacdo imediata, o que o levaria a rebelido, era ainda componente de
uma classe em si, simples objeto do fato histérico. Enquanto os componentes da
primeira categoria compunham a parte dindmica da escraviddo — por negacdo ao
regime — no sentido de a transformar em organizacdo superior de trabalho,
extinguindo-a, a outra compunha a parte que consolidava aquele regime de trabalho
(Ibid,p. 250, grifos do autor).

O trecho acima, presente nas Conclusdes de Rebelides da Senzala, trata de uma
discussdo complexa e cara a0 marxismo: a questdo da consciéncia de classe. Na tentativa de
elucidar, mesmo que de maneira singela, os fundamentos marxistas da analise de Clovis
Moura acerca das relacGes escravistas no Brasil, consideramos importante tecer breves linhas
sobre essa discussédo em Marx.

Embora ndo seja possivel encontrar nas obras de Karl Marx e Friedrich Engels uma
formulacédo sistematizada do conceito de classe social, destacamos a seguir dois fragmentos
que podem nos ajudar a compreender os termos de “classe em si” e “classe para si” utilizados

por Clovis Moura em Rebelides da Senzala. Em O 18 Brumario de Luis Bonaparte, diz Marx:

Os pequenos camponeses constituem uma imensa massa, cujos membros vivem em
condigBes semelhantes mas sem estabelecerem relagBes multiformes entre si. Seu
modo de producdo os isola uns dos outros, em vez de criar entre eles um intercdmbio
mutuo [...] Uma pequena propriedade, um camponés e sua familia; ao lado deles
outra pequena propriedade, outro camponés e outra familia. Algumas dezenas delas

2% Clévis Moura dedica um capitulo de Rebelides da Senzala para falar da participagdo dos negros escravizados
em movimentos politicos como a Inconfidéncia Mineira, a Revolugdo dos Alfaiates, a Revolugdo Pernambucana
de 1817, entre outras, afirmando ndo ser lutas esporadicas, mas uma sequéncia “decorrente da propria estrutura
econdmico-social da Coldnia e do Império” (MOURA, 1981, p. 83).
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constituem uma aldeia, e algumas dezenas de aldeias constituem um Departamento.
A grande massa da nacdo francesa é, assim, formada pela simples adi¢do de
grandezas homologas, da mesma maneira que batatas em um saco constituem um
saco de batatas. Na medida em que milhdes de familias camponesas vivem em
condicBes econdmicas que as separam umas das outras, e op6em o seu modo de
vida, 0s seus interesses e sua cultura aos das outras classes da sociedade, estes
milhGes constituem uma classe. Mas na medida em que existe entre 0s pequenos
camponeses apenas uma ligagdo local e em que a similitude dos seus interesses ndo
cria entre eles comunidade alguma, ligacdo nacional alguma, nem organizacdo
politica, nessa exata medida ndo constituem uma classe (MARX, 1997, p. 127 —
128).

Nesse sentido, é possivel afirmar que as classes sociais se constituem na relacdo de
uma com a outra. Somente a inser¢do dos individuos no processo produtivo e a posicdo que
ocupam no modo de producdo ndo sdo suficientes, de acordo com o fragmento acima, para
definir uma classe social. Além das condicGes objetivas determinadas através da relacdo com
a propriedade, é necessario que 0s agentes sociais tenham consciéncia de sua situacao.

Em Miseria da Filosofia, sobre o aparecimento da classe trabalhadora, Marx afirma:

As condigBes econfmicas, inicialmente, transformaram a massa do pais em
trabalhadores. A dominacdo do capital criou para esta massa uma situagdo comum,
interesses comuns. Esta massa, pois, € ja, face ao capital, uma classe, mas ainda ndo
0 é para sim mesma. Na luta, de que assinalamos algumas fases, esta massa se redne,
se constitui em classe para si mesma. Os interesses que defende se tornam interesses
de classe. Mas a luta entre classe € uma luta politica (MARX, 1985, p. 159).

Os termos “classe em si” ¢ “classe para si” ganham contornos especificos a partir da
citacdo acima. A posicdo ocupada pelos individuos na estrutura econdmica constitui uma
classe em si. Quando esses individuos tomam consciéncia de sua posicao, eles constituem
uma classe para si. O que diferencia uma da outra é justamente a consciéncia de classe.
Ridenti (2001), ao falar das interpretacdes de José Arthur Giannotti acerca da concepcao

marxista de classe, afirma:

[...] para determinar a existéncia de uma classe, ndo basta a inser¢éo na produgéo de
um conjunto de homens, mesmo daqueles a quem ¢€ atribuida uma consciéncia. Além
da posicdo no processo produtivo, importa como 0s agentes sociais constroem sua
propria consciéncia. Esta ndo pode ser literalmente trazida “de fora” da classe em si,
por partidos ou intelectuais que supostamente tenham o dominio das leis da Historia,
ela deve brotar de dentro da propria classe, de sua praxis (RIDENTI, 2001, p. 24).

Retornando as interpretacdes de Clovis Moura acerca do agir quilombola, o autor
afirma que se cria dicotomia entre o quilombola e o escravo passivo. Essa dicotomia,
entretanto, era permeavel na medida em que havia um fluxo e refluxo de escravizados que se
transformavam em quilombolas e de quilombolas que retornavam a passividade apos
capturados. O fato é que, inseridos na dicotomia maior da sociedade escravista brasileira que
opunha senhores e escravizados, havia uma dicotomia complementar entre o quilombola, que

constituia uma classe para si ao negar sua condigdo de escravo através de sua resisténcia, e 0s
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escravizados que ndo se rebelavam, ndo compreendendo sua situacdo imediata e portanto
compondo ainda uma classe em si. Um desgastava o regime e contribuia para sua extin¢éo, o
outro, segundo o autor, o consolidava.

Flavio dos Santos Gomes (1995), sem deixar de reconhecer o pioneirismo de
Rebelides da Senzala, assevera que, na percepcdo de processo historico de Clovis Moura,
“parecia que as experi€ncias eram quase que exteriores as agoes dos sujeitos historicos que as
vivenciavam” (GOMES, 1995, p. 14) e que as ac¢Oes dos escravizados ndo representavam um

processo de transformagdo “com sentido politico definido” (Ibid, p. 15). Afirma que:

Numa determinada visdo de luta contra a dominacéo escravista existiam dois tipos
de escravos. Um, considerado acomodado, ndo resistente e que aceitava
passivamente a escraviddo, pois ndo tinha nenhuma “consciéncia” da condigdo
social na qual vivia. O outro tipo era o “rebelde”, o quase-herdi, o quilombola. Este,
entretanto, no tinha uma “autoconsciéncia social” (GOMES, 1995, p. 14).

Gostariamos tecer breves observacfes acerca desta critica, que consideramos valida,
entretanto, que ndo apreende toda a complexidade das analises marxistas apresentadas por
Clovis Moura. Concordamos com José Carlos Ruy quanto ele alerta que a consciéncia de
classe “nao se reduz a percepc¢do imediata, pelo oprimido, de sua situacdo, mas envolve uma
reflexdo aprofundada sobre as relagdes sociais” elaborando uma compreensao mais complexa

do que mera sensacao imediata. Assim,

uma compreensao do processo histérico com as ambicGes que a anélise marxista se
imp0Oe ndo pode resumir-se a apreensao dos significados com que a acdo social, em
seu sentido mais amplo, aparece para a consciéncia que dos préprios agentes
histéricos. E preciso ir além disso: compreender o grau de consciéncia que a propria
acdo indicava (RUY, 2004, n.p.).

Clévis Moura, ao apreender o grau de consciéncia que a acao rebelde e constante do
quilombola indicava, afirma que este teve um papel importante no processo de transicdo da
escraviddo para o trabalho livre: “ndo tanto por suas intencdes ou atitudes ideoldgicas, mas
pelo desgaste econdmico e assimetria social que produzia” (MOURA,1981, p. 248).

No que diz respeito ao “sentido politico” das ag¢des dos quilombolas ¢ importante
destacar que ele “ndo se define apenas subjetivamente, mas depende também das condigdes
objetivas da acdo e da compreensdo da relagdo entre estes dois aspectos, subjetivo e objetivo”
(RUY, 2004, n.p.). A acdo do quilombola expunha a contradi¢cdo central da sociedade
escravista. Influenciava, como afirma Clovis Moura, o comportamento de toda a sociedade da
época: fez com que se criassem mecanismos de controle pela classe senhorial, contribuiu com
a formacdo de uma consciéncia antiescravista nas camadas médias e, principalmente, dentre

0s proprios escravizados que “ainda ndo havia perspectivado o problema [...] despertou
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elementos de intuicdo®® capazes de fazé-los entrar no rol dos que, através da praxis
revoluciondria, negavam o sistema vigente” (MOURA, 1981, p. 252). Nesse sentido, essa
acdo, inserida na condicdo histérica, material e objetiva da sociedade escravista, possuia um
sentido politico proprio mesmo sem um projeto de Estado, pois negava o regime escravista e
abria possibilidades para a substituicdo do mesmo. Fabio Nogueira de Oliveira (2011), resume
muito bem as contribuigdes marxistas de Clovis Moura, diferenciando sua posi¢cdo de um

“marxismo enrijecido”:

[...] Clévis Moura é um marxista classico, no sentido de que ndo se atém ao
significado particular de cada acdo para os sujeitos nela implicados, mas o
significado geral das ac¢Ges, consideradas em sua totalidade.

A mediacdo entre sujeito e estrutura é, assim, a praxis, o que o diferencia de um
marxismo enrijecido de base estruturalista — e o faz afirmar a condi¢do de sujeito
historico do negro escravizado -, sem, no entanto, optar por analises micro-historicas
(OLIVEIRA, 2011, p. 58).

O autor afirma que, se em Rebelides da Senzala ha uma preocupagdo com as formas
ativas de resisténcia, como os quilombos, as insurrei¢cdes e as guerrilhas, ao longo da obra de
Clovis Moura elas assumem outros contornos, sem deixar de convergir para seu nucleo que
era o quilombo. O autor se refere a “quilombagem”, que ¢ “tomada como praxis, ou seja,
como processo historico, de carater coletivo, decorrente do acumulo de acBes continuas e
permanentes que incidem positivamente na mudanca da estrutura social” (OLIVEIRA, 2011,
p. 57). Faremos uma analise mais detida sobre esse conceito no proximo item, focalizando,
através das contribuicGes de Fairclough, de que maneira ele € delineado em Rebelides da
Senzala e sua ressonancia nos dois livros paradidaticos utilizados: Quilombos — resisténcia ao

escravismo e Historia do Negro Brasileiro.
2.2 - A “quilombagem” como forca de desgaste ao sistema escravista

Nosso objetivo nesse item é analisar as formas através das quais o discurso contra-
hegemonico trazido por Clovis Moura em RebeliGes da Senzala ecoa nos livros paradidaticos
Quilombos — resisténcia ao escravismo e Historia do Negro Brasileiro. Ambos, conforme
analisamos no Capitulo 1, foram publicados pela Editora Atica na década de 1980, em um
contexto de boom efetivo do mercado paradidatico ao mesmo tempo em que as reivindicacdes
dos movimentos negros ganham forca nos ambitos académico e educacional. Além disso,
conforme afirma Souza (2013, p. 93), a década de 1980, tal como as décadas de 1960 e 1970,

% Clévis Moura utiliza o termo “intuido” de acordo com o sentido que Georg Lukacs da ao termo: “nada mais é
do que a entrada brusca na consciéncia de um processo de reflexdo até entdo subconsciente” (apud Moura, 1981,
p. 250).



57

foi marcada por uma revisdo historiogréfica e os estudos que tém como recorte 0s
movimentos sociais sustentam a ideia de que os trabalhadores foram “sujeitos de sua propria
historia”. Nesse sentido, Rebelides da Senzala a partir de sua segunda edigdo (1971) e os dois
livros paradidaticos foram publicados em momentos de revisao historiogréafica em que antigas
interpretacdes sdo questionadas.

Continuaremos utilizando as contribuicdes de Norman Flairclough em nossa anélise.
O autor, conforme ja destacamos, analisa o discurso em suas trés dimensfes (textual, como
pratica discursiva e como préatica social). No subcapitulo anterior, procuramos analisar o
discurso presente em Rebelides da Senzala em sua dimenséo de pratica social, buscando suas
conexdes em termos de ideologia e hegemonia. Nesse sentido, localizamos o discurso de
Clovis Moura em um campo de luta hegemdnica que busca romper com as ideologias
dominantes e transforma-las. Neste subcapitulo, nossa analise recai nas outras dimensdes do
discurso: a dimensdo textual e a dimensao de préatica discursiva.

Flairclough (2001) afirma que nunca se fala sobre aspectos de um texto sem referéncia
a producdo ou interpretacao textual, por isso, a divisdo dos topicos analiticos entre analise
textual e analise da pratica discursiva ndo € nitida (FAIRCLOUGH, 2001, p. 101-102). A
divisdo entre formas de analise linguistica e formas de analise orientadas para o sentido é
ilusoria, na medida em que analisar um texto recai sempre em andlises sobre seu significado.
Priorizaremos, entdo, duas categorias centrais, que, a nosso ver, melhor se encaixam no
quadro comparativo que estamos propondo: a categoria de “intertextualidade” e a categoria de
“interdiscursividade”. Outras categorias secundarias serdo utilizadas no sentido de
complementar nossa anélise.

Sobre a intertextualidade, Fairclough afirma:

Intertextualidade é basicamente a propriedade que tém os textos de ser cheios de
fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados explicitamente ou
mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por
diante (FAIRCLOUGH, 2001, p. 114).

O autor distingue a “intertextualidade manifesta”, em que um texto recorre
explicitamente a outros textos especificos da “intertextualidade constitutiva” ou,
interdiscursividade que “¢ uma questdo de como um tipo de discurso € constituido por meio
de uma combinag¢do de elementos de ordens de discurso” (Ibid, p. 152).

A partir dessas duas categorias de analise, procuramos destacar de que forma os textos
e discursos presentes em Rebelides da Senzala incidem nos livros paradidaticos Quilombos —

resisténcia ao escravismo e Histdria do Negro Brasileiro.
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Ao longo da leitura intensiva®® dos textos, percebemos que o discurso central de
Rebelides da Senzala, de que o desgaste do sistema escravista foi causado pelas formas de
resisténcia dos escravizados, permeia os dois livros subsequentes, embora cada obra tenha
focos diferentes. Além disso, em alguns capitulos de Quilombos — resisténcia ao escravismo e
Historia do Negro Brasileiro Clovis Moura reproduz passagens e/ou notas de rodapé contidos
em sua obra de referéncia. Para além das repeticdes, notamos que 0s trés livros juntos
representam o resultado final de uma analise densa, iniciada em Rebelides da Senzala.
Acreditamos que Clovis Moura, mesmo partindo da mesma premissa, ao longo das trés obras
delineia conceitos e complementa suas analises trazendo elementos novos em relacdo ao
primeiro livro. Um desses conceitos € o termo “quilombagem”, que s6 ganha uma definigado
explicita em Historia do Negro Brasileiro, conquanto observemos que seu significado ja
estivesse presente em Quilombos — resisténcia ao escravismo.

O livro Quilombos — Resisténcia ao escravismo, publicado pela primeira vez em 1987,
busca analisar os quilombos em suas dimensdes histdricas, sociais, nacionais e internacionais.
O primeiro capitulo traz uma breve introducdo acerca das especificidades do escravismo
brasileiro, tal como as propor¢des da diaspora negra no Brasil e a distribuicdo numérica e
geografica dos escravizados no pais. Os cinco capitulos seguintes trazem analises acerca dos
quilombos, como sua presenca nacional, sua expansao geografica, como se organizavam, um
capitulo especifico sobre o Quilombo dos Palmares e, por fim, as conexdes internacionais do

que chama de “quilombagem”. Ja no capitulo introdutdrio o autor evidencia sua tese:

Dai podemos ver que a estratificacdo dessa sociedade na qual as duas classes
fundamentais — senhores e escravos — se chocavam, era criada pela contradicéo
basica que determinava os niveis de conflito. Em outras palavras, a classe dos
escravos (oprimida) e a dos senhores de escravos (opressora/dominante) produziam
a contradicdo fundamental. Essa realidade gerava a sua dindmica nos seus niveis
mais expressivos. Dessa forma, 0s escravos negros, para resistirem a situagdo de
oprimidos em que se encontravam, criaram varias formas de resisténcia, a fim de se
salvaguardarem social e mesmo biologicamente, do regime que 0s oprimia
(MOURA. 1993, p. 9/10).

Nesse trecho a premissa central presente em Rebelides da Senzala € evidenciada: da
sociedade escravista brasileira surgem duas classes antagbnicas, que produzem sua
contradicdo fundamental. Clévis Moura projeta em um livro paradidatico os pressupostos
tedricos marxistas com os quais analisa a sociedade brasileira desde sua obra de referéncia.
Conceitos como classes sociais e luta de classes evidenciam, no texto acima, a abordagem

marxista utilizada por Clévis Moura. O autor, conforme afirma Erika Mesquita (2003, p. 566),

% Chartier, Roger (Org). Préticas de Leitura. Tradugdo de Cristiane Nascimento. Sdo Paulo: Ed. Liberdade,
1996.
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“explica a realidade social brasileira a partir de bases materiais e de relagdes de classe”.
Entretanto, prossegue a autora, utiliza o marxismo como ferramenta para pensar o Brasil e ndo
0 contrario.

Fabio Nogueira de Oliveira (2009, p. 85) observa um rompimento de Clévis Moura
com um “marxismo enrijecido”. Afirma que, em Rebelides da Senzala, o autor desloca sua
analise ao protagonismo dos sujeitos historicos, centrando-se nas rebelides dos africanos

escravizados, especialmente através dos quilombos e das guerrilhas:

[...] apesar da presenca escrava em movimentos politicos e de suas insurreigdes,
Clévis Moura daré preméncia a outras formas de luta e resisténcia: as guerrilhas e 0s
quilombos. No entanto, as guerrilhas se inscrevem como uma estratégia de preservar
0 modo de vida quilombola e ndo de assalto ao poder: se desgasta o sistema aos
poucos, a praxis negra fissura a estrutura do sistema de forma intermitente, mas
desigual, ao longo do tempo, aplainando o terreno acidentado do escravismo para
que se pudesse assentar 0 modo de producdo capitalista (OLIVEIRA, 2009, p. 86).

Em Quilombos — resisténcia ao escravismo, Clovis Moura concentra sua analise nos
quilombos, sem deixar de citar, entretanto, outras formas de resisténcia como as guerrilhas e
insurrei¢Oes urbanas. O autor justifica sua escolha afirmando que os quilombos representam
“uma forma continua de os escravos protestarem contra o escravismo. Configura uma
manifestacdo de luta de classes” (MOURA, 1993, p. 10).

O livro Historia do Negro Brasileiro, publicado pela primeira vez em 1989, tem
objetivos distintos: busca analisar de que maneira a populacdo negra contribuiu para a
formacdo da sociedade brasileira desde o periodo colonial até a década que antecede a
publicacdo do livro. Clovis Moura destaca 0 negro como o grande povoador do Brasil e
especialmente como um “semeador de cidades” (MOURA, 1992, p. 14) através da formagao
de quilombos por todo o territério nacional. Além disso, destaca 0 negro como 0 grande
produtor de riquezas, como agente de mudanca social, destaca sua contribuicdo para a crise do
sistema escravista e sua luta pela cidadania no pés-Abolicao.

O discurso central de Rebelides da Senzala, também aparece no livro, tal como em
Quilombos — resisténcia ao escravismo, conforme destacamos. Entretanto, ha um termo novo

em relacdo a Rebelides da Senzala: o conceito de “quilombagem”:

Entendemos por quilombagem o movimento de rebeldia permanente organizado e
dirigido pelos préprios escravos que se verificou durante o escravismo brasileiro em
todo o territorio nacional. Movimento de mudanca social provocado, ele foi uma
forca de desgaste significativa ao sistema escravista, solapou as suas bases em
diversos niveis — econdmico, social e militar — e influiu poderosamente para que
esse tipo de trabalho entrasse em crise e fosse substituido pelo trabalho livre.

A sua dindmica expressava a contradicdo fundamental da época, isto €, aquela que
existia entre 0s escravos e 0s seus senhores e aparecia, em consequéncia disso, em
todas as areas e épocas em que o sistema de producdo escravista foi estabelecido
(MOURA, 1992, p. 22).
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O autor destaca o caréater radical da quilombagem, que opunha escravos rebeldes de
um lado, e os senhores com seu aparelho repressivo, do outro. O quilombo aparece como 0
centro organizacional da quilombagem, embora se apresentassem outros tipos de
manifestacdes de rebeldia como as guerrilhas e os protestos individuais ou coletivos. Deste

modo, conforme o autor:

Entendemos, portanto, por quilombagem uma constelacdo de movimentos de
protesto do escravo, tendo como centro organizacional o quilombo, do qual partiam
ou para ele convergiam e se aliavam as demais formas de rebeldia (1bid, p. 23).

Adiante o autor diz: “O fendmeno da quilombagem, achamos nds, tem como epicentro
o quilombo, mas nele podem ser englobadas todas as manifestacdes de resisténcia da parte do
escravo” (Ibid, p. 24).

Percebe-se, nos trechos acima, que a ideia central presente nas analises de Clovis
Moura, tanto em Rebelides da Senzala, quanto em Quilombos — resisténcia ao escravismo,
também permeia o terceiro livro. Entretanto, o autor cria o termo “quilombagem” para
agrupar todo movimento de resisténcia dos escravizados que expressava a contradi¢do
principal da época. A quilombagem, vista como processo, era 0 elemento de desgaste do
sistema escravista, traduzida em um movimento permanente e de mudanca social,
empreendido pelos préprios escravizados. Esse conceito, a nosso ver, sintetiza as analises que
Clovis Moura inicia em Rebelides da Senzala, e compreender seu significado requer a
compreensdo das maneiras através das quais o proprio autor interpretava a realidade social
brasileira e a atuacdo dos escravizados dentro dessa realidade.

Retornando as contribuicdes metodoldgicas da Andlise Critica do Discurso, Fairclough
(2001), ao analisar os aspectos da analise de texto que se relacionam com a funcéo ideacional
da linguagem (os modos pelos quais o0s textos significam o mundo, reproduzindo, desafiando
ou reestruturando os sistemas de conhecimento e crengas), utiliza a “criagdo de palavras”
como um topico analitico. De acordo com o autor “a perspectiva de estudo do vocabulario que
focaliza a criacdo de palavras contrasta com a visdo de vocabulario que tem por base o
dicionario” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 236). Deste modo, enquanto os diciondrios tendem a
apresentar os significados das palavras como tnicos, o autor ressalta uma “multiplicidade de
meios de expressar um significado” e “formas alternativas de significar dominios particulares
da experiéncia” (Ibid, p. 236) que requerem lexicaliza¢Ges alternativas.

Um adendo deve ser feito em relagdo ao “significado das palavras”, outro topico

analitico utilizado por Fairclough. De acordo com o autor

como produtores [de textos] estamos diante de escolhas sobre como usar uma
palavra e como expressar um significado por meio de palavras, e como intérpretes
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sempre nos confrontamos com decisdes sobre como interpretar as escolhas que 0s
produtores fizeram (FAIRCLOUGH, 2001, p. 230).

O termo “quilombagem” cunhado por Clévis Moura retine toda a complexidade de sua
analise acerca da sociedade escravista brasileira, sintetizando as ideias e discursos presentes
inicialmente em Rebelides da Senzala. Entretanto, os significados que o termo adquire
ganham contornos especificos somente no livro Histdria do Negro Brasileiro (dentre as trés
obras analisadas) mesmo estando presente no livro anterior, Quilombos — resisténcia ao
escravismo. Neste, o termo aparece em diversos trechos, mas com significados pouco
explicitos e por vezes ambiguos, conforme veremos a seguir.

No capitulo 2, intitulado “O que eram os quilombos” o termo quilombagem aparece
pela primeira vez. Cldvis Moura, ao utilizar a definicdo das autoridades portuguesas acerca
dos quilombos®’, afirma que tais ajuntamentos proliferaram-se também em outros paises da
América onde houve escravidao e cita exemplos no Haiti, Cuba, Venezuela, Colémbia, nas

Guianas, entre outros. Conclui:

Como podemos ver, a marronagem nos outros paises ou a quilombagem no Brasil
eram frutos das contradicfes estruturais do sistema escravista e refletiam, na sua
dindmica, em nivel de conflito social, a negacdo desse sistema por parte dos
oprimidos (MOURA, 1993, p. 13).

No trecho acima, quilombagem adquire o sentido de quilombos ou ato de se organizar
nos quilombos, comunidades formadas por escravos fugitivos. O mesmo sentido aparece no

seguinte trecho:

O fato é que, no Brasil, como nos demais paises nos quais o escravismo moderno
existiu, a revolta do negro escravo se manifestou. Devemos dizer, para se ter uma
Gtica acertada do nivel de resisténcia dos escravos, que a quilombagem foi apenas
uma das formas de resisténcia. Outras, como o assassinio dos senhores, dos feitores,
dos capitées-do-mato, o suicidio, as fugas individuais, as guerrilhas e as insurrei¢des
urbanas se alastravam por todo o periodo. Mas o quilombo foi a unidade basica de
resisténcia do escravo (lbid, p. 13 e 14).

Percebe-se no trecho acima, que o termo quilombagem é adotado de maneira restrita,
excluindo-se outras formas de resisténcia ao escravismo.

Em outro trecho, o autor utiliza o termo de forma mais abrangente, embora de maneira
sutil, para caracterizar todas as formas de luta dos escravizados. Ao utilizar a caracterizacao

de Edison Carneiro, que define a luta dos escravos brasileiros em trés tipos (revolta

%" De acordo com o autor o quilombo era, segundo definicdo do rei de Portugal, em resposta a consulta do
Conselho Ultramarino, de 2 de dezembro de 1740, “toda habitacdo de negros fugidos que passem de cinco, em
parte desprovida, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pilGes neles” (MOURA, 1993, p. 11).
A mesma defini¢do se encontra em Rebelides da Senzala, através de uma nota de rodapé na pagina 87, edicéo de
1981.
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organizada pela tomada do poder politico; insurreicdo armada e fuga para o mato e formagéo

dos quilombos), Clévis Moura afirma:

De fato, essas trés formas fundamentais de luta caracterizam, de modo geral, os
movimentos rebeldes dos escravos, a quilombagem no Brasil. Devemos nos
lembrar, para que a visdo ndo fique incompleta, de outras formas de luta usadas
pelos escravos: a) as guerrilhas; b) a participacdo dos escravos em movimentos que,
embora ndo sendo seus, adquirirdo novo contetdo com sua participacdo. Finalmente,
devemos acrescentar o banditismo quilombola (Ibid, p. 14 e 15, grifo nosso).

Vale salientar que tal contribuicdo as caracterizacGes feitas por Carneiro € anterior a
obra Quilombos — resisténcia ao escravismo. Clévis Moura a faz inicialmente em Rebelifes

da Senzala em paragrafo que foi praticamente reproduzido na integra no livro paradidatico:

Edison Carneiro, estudando as formas de luta dos escravos, caracteriza-as da
seguinte maneira: a) a revolta organizada, pela tomada do poder, que encontrou a
sua expressao nos levantes dos negros malés (muculmanos), na Bahia, entre 1807 e
1835; b) a insurreicdo armada, especialmente no caso de Manuel Balaio (1839) no
Maranhdo; ¢) a fuga para o mato, de que resultaram os quilombos, tdo bem
exemplificados no de Palmares. De fato, estas trés formas fundamentais de luta
caracterizaram, de um modo geral, 0s movimentos dos escravos contra o instituto da
escraviddo. Devemo-nos lembrar, porém, para que ndo fiqgue o panorama
incompleto, de duas outras formas de resisténcia usadas pelos escravos: 1) as
guerrilhas, como ja foi dito acima e 2) a participacdo [...] do escravo em movimentos
que, embora ndo sendo seus, adquirirdo novo conteddo com a sua participacdo
(MOURA, 1981, p. 88).

Nos trechos acima temos exemplos bem delineados da “intertextualidade manifesta”.
Clévis Moura em Rebelides da Senzala recorre explicitamente ao texto de Edison Carneiro®,
concordando com o autor no que diz respeito as formas fundamentais de luta dos escravizados
contra a escraviddao, e ampliando suas caracterizacbes ao adicionar as guerrilhas e a
participacdo dos escravos em movimentos politicos. Em Quilombos — resisténcia ao
escravismo, 0 autor recorre a sua propria analise feita em Rebelides..., mas utiliza o termo
“quilombagem” e adiciona o banditismo quilombola como outra forma de resisténcia .
Conforme destacamos, de maneira sutil o termo “quilombagem” aparece adquirindo um
sentido amplo que engloba as formas de luta citadas por Edison Carneiro e as demais
adicionadas por Cldvis Moura.

Em outros trechos do livro paradidatico, novamente Clovis Moura utiliza o termo para
se referir ao fendmeno quilombola, como em um subcapitulo intitulado “Espalha-se a
quilombagem” no qual o autor cita a formag&o de quilombos no atual estado da Paraiba. Além
disso, ao falar da continuidade histdrica do quilombo, em subcapitulo assim intitulado, o autor
diz:

28 Carneiro, Edison — O Quilombo dos Palmares, Sdo Paulo, 1947, p. 13.
2 Em Rebelides da Senzala (1981, p. 88, nota 2-A) Clovis Moura cita o “bandoleirismo” de Lucas da Feira,
mesmo exemplo que utiliza em Quilombos — resisténcia ao escravismo para falar do banditismo quilombola.
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Pelo que se pode constatar dessa série de fatos, uma das caracteristicas da
quilombagem é sua continuidade histérica. Desde o século XVI, ela é registrada e
vai até as vésperas da Abolicdo. Outra caracteristica € sua expansdo geografica.
Mesmo naquelas regides onde o coeficiente demografico do escravo negro era
pequeno, o fendmeno era registrado (MOURA, 1993, p. 27).

Mais uma vez o termo é utilizado para se referir ao fendmeno exclusivo dos
quilombos, ndo abrangendo outras formas de luta.

No ultimo capitulo intitulado “Articulagdo internacional da quilombagem”, o autor
busca analisar as possiveis influéncias de ideias e eventos internacionais (como as ideias de
igualdade disseminadas através da Revolucdo Francesa, a propria revolucdo, a Revolucao
Haitiana e as conexdes entre quilombolas do Brasil e negros de outros paises da América) nos
levantes que ocorreram no Brasil, como por exemplo, a Inconfidéncia Baiana e a Revolugao
Pernambucana de 1817. Além disso, nas ultimas paginas do capitulo, o autor analisa
brevemente o temor senhorial acerca de uma possivel alianga entre imigrantes europeus,
trazidos para o Brasil na Gltima fase da escraviddo como tentativa de substituigdo ao trabalho
escravo, e 0s quilombolas. Analisa também a alianga entre estes Gltimos com civis norte-
americanos, tripulantes de navios dos Estados Unidos que recolhiam os quilombolas dando
fuga aos mesmos. Percebemos que as analises deste capitulo ndo se restringem aos casos
especificos dos quilombolas — no sentido de escravos que se aquilombavam - e suas conexdes
ou fugas para outros paises, mas estdo dentro de um escopo mais amplo que abrange desde as
revoltas escravas até as conexdes de outros paises com o0s quilombolas. Para finalizar o

capitulo e também o livro, Clovis Moura diz:

Como vemos, varias foram as conex@es internacionais da quilombagem. Quando
uma pesquisa sistemaética for feita sobre este assunto, temos certeza de que 0s seus
resultados serdo surpreendentes. De qualquer forma, nas proporcdes deste livro,
damos as primeiras indicacbes para um aprofundamento futuro (MOURA, 1993, p.
89).

Devemos fazer duas observacdes sobre este trecho: a primeira diz respeito ao
reconhecimento do autor em relacdo aos limites de um livro paradidatico e suas indicacGes de
pesquisa. Notamos algo parecido em outras passagens, nas quais o autor inicia analises e
tematicas breves e sugere caminhos de pesquisa para o aprofundamento das mesmas. Por
fugir do objetivo de nossa analise, ndo reproduziremos essas passagens. A segunda diz
respeito ao contexto no qual o termo quilombagem é utilizado: o autor faz um escopo analitico
abrangente, mesmo que breve, e, assim como o proprio titulo do subcapitulo, ressalta as
“conexdes internacionais da quilombagem”. Entendemos que dentro da propria abrangéncia

do capitulo, o termo ndo pode ser entendido de maneira restrita ao ato de formar quilombos,
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conforme nas passagens analisadas anteriormente. Ao contrério, implicitamente, o autor
demonstra que o termo envolve outras manifestacdes de lutas para além dos quilombos.

A principal conseqiéncia da quilombagem, conforme Clévis Moura afirma, foi o
constante desgaste que provocava no sistema escravista. Do ponto de vista do desgaste
psicoldgico, destacamos uma situacdo muito particular, que atingia principalmente as classes
dominantes e particularmente os senhores de escravos. Trata-se do que o autor chama de
sindrome do medo termo que, tal como o conceito de quilombagem, aparece de forma
implicita e explicita ao decorrer das trés obras analisadas.

Essa sindrome do medo era caracterizada pelo sentimento de constante sobressalto e
temor de uma possivel revolta promovida pelos escravizados. O termo e sua definicdo
aparecem de maneira precisa em Quilombos — resisténcia ao escravismo, no capitulo em que
0 autor analisa as conexdes internacionais da quilombagem. Baseando-se nas contribuicdes do
historiador norte-americano Herbert Aptheker que, em seu livro American Negro slave
revolts, afirmava existir entre os senhores durante a escraviddo um sentimento de medo de
uma revolta de escravos, Clovis Moura questiona se no Brasil também houve “essa sindrome
do medo, entre aqueles que constituiam a classe senhorial?” (MOURA, 1993, p. 63). Deste
modo, o0 autor se debruca sobre a documentacdo da época para demonstrar ndo somente a
existéncia desse medo, mas que havia fundamento para tal.

Ao citar um documento® enviado pelo Desembargador Encarregado da Policia da
Corte do Rio de Janeiro, Pedro Ant6nio Pereira Barreto, ao ministro da Justica, falando de
negros da ilha de S&o Domingos que desembarcaram no Rio de Janeiro “com missao politica”
(Ibid, p. 76), Clovis Moura afirma:

Como vemos, houve, de um lado, 0 medo da classe escravista, senhorial, diante da
revolugdo haitiana, isto é, a sindrome do medo, mas, por outro lado, ndo se pode
mais negar a existéncia de uma conexao ideoldgica (embora imprecisa) e de contatos
diretos entre os escravos rebeldes brasileiros e os militantes daquela revolucdo
(MOURA, 1993, p. 76, grifo do autor).

Em Rebelides da Senzala, o autor ndo utiliza o termo “sindrome do medo”, mas faz
uma referéncia implicita a ela, esmiucando em detalhes os seus significados especificamente

no caso de Sdo Paulo:

A ameaca constante da rebelido por parte da massa escrava, como vimos, desgastava
constantemente o aparelho coator das classes dominantes. Tal fato ird criar um clima

% Trata-se de um oficio enviado ao ministro da Justica, que diz o seguinte:

“Relativo aos pretos da llha de Sdo Domingos que aqui existem, informo que ordenei ao comandante da Policia a
sua apreensdo. Conseguiu-se prender Pedro Valentim, que residia na hospedaria das Trés Bandeiras. Tenho
continuado na diligéncia de apreender o outro, que consta que é clérigo e fui informado que foi visto ontem na
rua dos Tanoeiros, em meio de muitos pretos, ndo sendo porém encontrado quando foi mandado prender” (Apud
Moura, 1993, p. 76).
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geral de expectativa permanente, um estado de incerteza pronunciado, além das
medidas materiais e administrativas necessarias a manutencdo do status quo. Um
clima de medo generalizado, mercé desta contradicdo, estendia-se, assim, por todas
as areas do trabalho escravo em S&o Paulo. N&o apenas nas fazendas do interior, isto
é, no setor rural, onde os escravos matavam constantemente feitores e
administradores, para eles representantes do aparelho coator, mas nas proprias
relacdes familiares com os escravos domésticos, pois nao foram poucos os casos de
envenenamento de senhores ou de elementos de sua familia praticados por cativos.
[...] Esta expectativa coletiva produzia em contrapartida uma situacdo psicolégica
que atingia, de maneira diversa, ou melhor, antagbnica, o senhor e o escravo. No
primeiro criava elementos de controle querendo defender o seu status e, muitas
vezes, a sua vida ameacada pela camada rebelde; no segundo criava elementos
explosivos, muitas vezes dissimulados, para modificar o seu status e suprimir a vida
daqueles que o oprimiam diretamente e que simbolizavam, dentro da sua redoma de
raciocinio, o proprio regime opressor (MORUA, 1981, p. 212-213).

Percebemos que em Rebelides da Senzala, embora a “sindrome do medo” ndo seja
nomeada como tal, o autor faz uma anélise abrangente acerca do impacto dessa “expectativa
coletiva” tanto nos senhores, quanto nos escravos. Dentre os primeiros criava elementos de
controle em defesa de seu status e de sua vida ameacada, dentre os Ultimos criava elementos
explosivos para modificar seu status e acabar com a vida daqueles que os oprimiam.

Em Historia do Negro Brasileiro, Clovis Moura menciona a sindrome do medo,
embora sem defini-la, partindo talvez do pressuposto de que o leitor consiga entender seu

significado no contexto do texto:

O papel da quilombagem, mesmo na fase do capitalismo tardio, quando era apenas
passiva, conseguia influir na aplicacdo de capitais, pois a sindrome do medo inibia
esses especuladores que passam a procurar outros ramos mais favoraveis e seguros
de investimento (MOURA, 1992, p. 62, grifos do autor).

Nesse sentido, a “sindrome do medo”, gerada pela quilombagem, incidia sobre as
margens de lucros da classe senhorial de maneira indireta ou direta. Indireta porque inibia a
aplicacdo de capitais, ja na fase denominada pelo autor de “escravismo tardio”*!. Direta
porque gerava, entre a classe senhorial, a necessidade de montar um eficiente aparelho
repressor que impedisse, inibisse e punisse as acdes de rebeldia dos escravizados. Sobre 0s
sistemas de controle criados pela classe de senhores e pelo aparelho do Estado, Cldvis Moura

afirma:

Os senhores de escravos, por outro lado, ndo desdenhavam a sua importancia [da
quilombagem] e se municiavam de recursos (militares, politicos, juridicos e
terroristas) para combaté-la. Essa estratégia senhorial vai das leis da metrépole
aplicadas na Col6nia, alvaras e outros estatutos repressivos, a formagéo de milicias

31 Clévis Moura divide o escravismo brasileiro em dois periodos: o escravismo pleno e o escravismo tardio. O
primeiro é caracterizado pelo periodo em que a escraviddo era uma institui¢do sdlida e somente os escravizados
lutavam radicalmente para extingui-la. O segundo representa a fase final da escraviddo, em que o escravismo
estava em crise e a simples “fuga passiva dos escravos ja era suficiente para desestabilizar o sistema ou
condicionar psicologicamente os membros da classe senhorial e outras camadas sociais em desenvolvimento”
(MOURA, 1992, p. 61). Durante a fase do escravismo tardio somavam-se & quilombagem o movimento
abolicionista e o papel do capitalismo dependente.
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de capitdes-do-mato, confeccdo e uso de aparelhos de suplicio e outras formas de
repressdo ndo-institucionalizadas mas que se haviam transformando em costume
(MOURA, 1992, p. 24).

Em Rebelibes da Senzala, o autor também destaca o desgaste econémico causado pela

quilombagem, mesmo sem utilizar diretamente este termo:

O sistema de controle social que por causa disto foram obrigados a montar os
senhores de escravos, isto €, os elementos repressores, as instituicdes de combate ao
quilombola, a mobilizacdo de recursos econdmicos para combater o escravo fugido,
0 pagamento aos capitdes-do-mato e, além de outras despesas, a perda do préprio
escravo que se rebelava, durante todo o tempo da escraviddo, pesava como fator
negativo (MOURA, 1981, p. 248).

Por fim, além do desgaste econémico e psicoldgico (através da sindrome do medo)
que a quilombagem causava, devemos destacar o significado que o quilombo, epicentro da
quilombagem, adquire dentro da sociedade escravista. Nos ocuparemos desta analise no

proximo item.

2.3 - O quilombo como negacéo radical da sociedade escravista

Prosseguiremos nossa analise verificando as maneiras através das quais as analises de
Clovis Moura acerca dos quilombos se projetam nos dois livros paradidaticos (Quilombos —
resisténcia ao escravismo e Historia do Negro Brasileiro). Nosso foco recai sobre o capitulo
“Quilombos e Guerrilhas” de Rebelides da Senzala, de modo a identificar as principais
contribuicdes que Clévis Moura traz acerca dos quilombos e de seu papel na sociedade
escravista brasileira.

Ainda que nossa analise se concentre nesse capitulo especifico, um adendo dever ser
feito. Em Rebelides da Senzala, conforme ja afirmamos anteriormente, o autor analisa
diversas formas de resisténcia dos escravizados contra a escraviddo, desde a participacao nos
movimentos politicos, até as guerrilhas, os quilombos e insurreicdes. Embora o autor organize
o livro de maneira a analisar cada forma de resisténcia em capitulos especificos, por vezes as
analises se entrecruzam e, no caso especifico dos quilombos, Clovis Moura os aborda no
transcorrer de diversos capitulos. Do mesmo modo, o autor ndo abandona as analises acerca
das outras formas de luta — como as revoltas, coletivas e individuais, e movimentos politicos
como a Balaiada — no capitulo especifico dos quilombos.

O autor inicia o capitulo Quilombos e Guerrilhas destacando o papel do quilombo no

prisma de lutas dos escravizados:

O quilombo foi, incontestavelmente, a unidade basica de resisténcia do escravo.
Pequeno ou grande, estavel ou de vida precéria, em qualquer regido em que existia a
escravidao, |4 se encontrava ele como elemento de desgaste do sistema servil. O
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fendmeno ndo era atomizado, circunscrito a determinada area geografica, como a
dizer que somente em determinados locais, por circunstancias mesoldgicas
favoraveis, ele podia afirmar-se. Ndo. O quilombo aparecia onde quer que a
escravidao surgisse. N&do era simples manifestagdo topica. Muitas vezes surpreende
pela capacidade de organizacdo, pela resisténcia que oferece; destruido parcialmente
dezenas de vezes e novamente aparecendo, em outros locais, plantando a sua roga,
constituindo suas casas, reorganizando a sua vida social e estabelecendo novos
sistemas de defesa. O quilombo néo foi, portanto, apenas um fendmeno esporadico.
Constituia-se em fato normal dentro da sociedade escravista. Era reacdo organizada
de combate a uma forma de trabalho contra a qual se voltava o proprio sujeito que a
sustentava (MOURA, 1981, p. 87).

Da longa citacdo acima gostariamos de fazer alguns destaques. Primeiro, que 0 mesmo
trecho foi utilizado por Clovis Moura em Histéria do Negro Brasileiro, em um evidente
exemplo de intertextualidade manifesta, na qual o autor recorre explicitamente a outra obra,
sO que neste caso, de sua propria autoria. Fazemos esse primeiro destaque porque notamos,
atraves da leitura das trés obras, que Clévis Moura raramente cita diretamente trechos de
Rebelides da Senzala nos livros paradidaticos, embora o discurso, analises e dados presentes
no primeiro permeiem os demais. Fairclough (2001) quando apresenta a categoria analitica da
“intertextualidade manifesta” a discute em relagdo ao que chama de “representacdo do

discurso”. O autor diz:

Os tipos de discurso diferem ndo somente no modo como eles representam o
discurso, mas também nos tipos de discurso que eles representam e nas funcées do
discurso no texto representador. Desse modo, ha diferencas no que é citado, quando,
como e por qué, entre sermdes, ensaios cientificos e conversacdo (FAIRCLOUGH,
2001, p. 153).

Em Historia do Negro Brasileiro, Clovis Moura recorre ao seu proprio discurso,
através de uma citacdo direta, no capitulo em que explica o conceito de “quilombagem”,
fendmeno que tem o quilombo como elemento central, mas que envolve outras formas de luta.
Deste modo, 0 contexto no qual o autor recorre a si mesmo € um contexto de criacdo de
palavras, em que um novo conceito é utilizado para nomear o conjunto de lutas dos
escravizados durante todo o periodo da escraviddo. A funcdo que essa representacdo do
discurso adquire nesse contexto é o de reforcar o papel central do quilombo no prisma das
demais formas de resisténcia ao mesmo tempo em que o autor expande suas analises.

Outro ponto a ser destacado diz respeito aos significados que o quilombo adquire nas
analises de Cldvis Moura, explicitados na citacdo, tais como sua abrangéncia e continuidade
histérica. O quilombo surgia em todos os lugares onde existisse escraviddo e resistia,
enquanto fenémeno, durante todo o periodo de vigéncia desse tipo de trabalho. Como o autor
diz, era “um fato normal” dentro da sociedade escravista. Para provar essa hipotese, Clovis
Moura, ao transcorrer de todo o capitulo Quilombos e Guerrilhas, resgata informagfes de

diversos quilombos que existiram nas regides da Paraiba, Minas Gerais, Rio de Janeiro,
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Bahia, Mato Grosso, Maranhdo, Alagoas e Sergipe, buscando reconstitui-los historicamente,
sem desconsiderar, entretanto, as particularidades das taticas de luta dos quilombolas de
acordo com as circunstancias e condigdes de cada regido. Em Quilombos — Resisténcia ao
escravismo o autor alarga sua analise e destaca brevemente ndo somente a presenca nacional
dos quilombos, mas sua presenca nos demais paises da América, como Cuba, Venezuela,
Coldmbia, Haiti, México e nas Guianas:

Dessa forma, no Brasil, como em outras partes da Ameérica onde existiu o
escravismo moderno, esses ajuntamentos proliferaram como sinal de protesto do
negro escravo as condi¢@es desumanas e alienadas a que estavam sujeitos.

Na Coldmbia, Cuba, Haiti, Jamaica, Peru, Guianas, finalmente onde quer que a
escravidao existisse, 0 negro marron, o quilombola, portanto, aparecia como sinal de
rebeldia permanente contra o sistema que o escravizava (MOURA, 1993, p. 11).

Além disso, notamos que em Rebelides da Senzala, ndo ha uma definicdo de quilombo

no corpo do texto, mas em uma nota de rodapé com a citacdo de uma fonte primaria:

As autoridades entendiam por quilombo “toda habitacdo de negros fugidos que
passem de cinco, em parte desprovida, ainda que ndo tenham ranchos levantados
nem se achem pildes neles” (Resposta do Rei de Portugal a consulta do Conselho
Ultramarino, datada de 2 de dezembro de 1740).%

Essa mesma defini¢do aparece em Quilombos — resisténcia ao escravismo em capitulo
intitulado “O que eram os quilombos”, desta vez ndo em uma nota de rodapé e sim no corpo
do texto.

Uma das analises que permeia Rebelibes da Senzala e Quilombos — resisténcia ao
escravismo diz respeito as aliangas entre os quilombolas e os escravos das senzalas ou demais
elementos excluidos e oprimidos da sociedade escravista brasileira, como os indios. No
primeiro livro, na medida em que Clovis Moura busca reconstituir historicamente alguns
quilombos de variadas regides brasileiras, ele destaca essas aliancas. Em Minas Gerais, ao

falar dos quilombos e de outras formas de luta dos escravizados, o autor diz:

Mas ndo foi somente o quilombo a forma de resisténcia usada pelos escravos
mineiros. Procuraram também insistentemente organizar sublevacfes nas cidades e
vilas, aliando-se nesse intento aos quilombolas das matas proximas (MOURA, 1981,
p. 97).

O autor cita uma revolta organizada em 1864 na cidade do Serro, como exemplo
dessas revoltas em aliancas. O plano consistia em, através de um sistema de senhas, tanto os

quilombolas quanto os escravos da cidade atacarem simultaneamente:

Tinham marcado a data e esperavam para éxito do movimento o apoio dos
quilombolas, ou, como eles diziam, “‘a rapaziada sujeita das matas”. O levante tinha
como objetivo “a liberdade dos cativos”, segundo depoimento do escravo Addo, um
dos seus lideres. [...] O plano seria o seguinte: lancariam fogo em algumas casas e,
quando os brancos estivessem distraidos na tarefa de extinguir as chamas,

%2 MOURA, Clévis. Rebelides da Senzala, 1981, p. 87 em Nota do Autor.
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assassinariam “todos quantos chegassem e por meio dessa insurreicdo obteriam a
liberdade” (MOURA, 1981, p. 99).

Cldvis Moura infere, através da leitura das fontes que trazem informacgdes sobre esse
levante, que duas seriam as tendéncias dos escravizados no movimento: a primeira de fugir
para o sertdo e transformarem-se em quilombolas tdo logo a revolta se saisse vitoriosa e a
segunda, de continuarem na cidade e liquidarem completamente 0s seus senhores.
Aparentemente, haveria uma combinagdo dessas duas taticas. O plano ndo se concretizou,
entretanto, pois a delacdo ocorreu antes.

Para além da alianga com o objetivo de planejar levantes, os quilombolas e 0s escravos
da senzala se aliavam também para obterem informacGes, suprimentos e refugio, no caso de
perseguicdo e emboscadas. Sobre o Quilombo do Buraco do Tatu, localizado na cidade de
Salvador e que oferecia perigo aos moradores da vizinhanga pelos diversos ataques praticados

pelos quilombolas, Clévis Moura afirma, baseando-se na obra de Pedro Tomés Pedreira®®:

O mais interessante, no entanto, é que esses escravos, a noite, penetravam na cidade
a fim de “prover-se de pélvora, chumbo e das mais bagatelas que precisavam par a
sua defesa”. E Obvio, portanto, que tinham camplices no interior da cidade. Alias,
quase sempre os quilombolas dispunham de aliados quer nas senzalas quer nos
centros urbanos. Parece que as constantes incursdes dos escravos ali homiziados
contra os moradores irritaram as autoridades (MOURA, 1981, p. 111).

Em Sergipe, as aliancas também eram comuns:

Os quilombolas sergipanos homiziavam-se com muita frequéncia em alguns
engenhos onde obtinham facilmente ligagbes com os escravos que 14 se
encontravam. As senzalas eram o ponto de encontro entre os escravos fugidos e o0s
dos engenhos e fazendas que com eles estavam solidarios. Conseguiam desses
aliados informac0es e viveres, estabelecendo-se um verdadeiro servigo de ligacao
entre os primeiros e os Ultimos. O Chefe de Policia ndo estava alheio a esses fatos e
verberard constantemente contra os mesmos. No relatorio citado dird claramente o
grau de desgaste a que chegaram as forcas do governo. Porque — usando a tatica de
guerrilhas — esses quilombolas jamais se empenhardo em batalhas de envergadura.
[...] Como elemento auxiliar dessa tatica funcionava o sistema de ligacdo com 0s
escravos das senzalas dos engenhos e fazendas, muito eficaz e que os auxiliara
muito na luta (MOURA, 1981, p. 121).

Essas aliancas preocupavam as autoridades. Em um episodio, também em Sergipe,
uma expedicdo enviada para os engenhos de Capim-Acu, Varzea Grande e Jurema com
objetivo de atacar os quilombolas, teve seus planos frustrados gracas a comunicagdo entre 0s

escravos dos engenhos e os quilombolas:

Os escravos haviam batido em retirada para mais longe. “Avisados a tempo — diz um
jornal da época — apenas perderam grande “por¢do de sebo de gado, cordas,
alimentos etc. A amizade e a protecdo que quase todos os escravos dos engenhos
votam aos quilombolas séo sérios obstaculos: ddo ndo s6 aviso como guarida no

¥ PEDREIRA, Pedro Tomas. Os Quilombos Baianos, in Revista Brasileira de Geografia, 1962.
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caso de qualquer emergéncia,, mesmo dentro das senzalas”, afirmava o mesmo
6rgéo (MOURA, 1981, p. 121)*.

Mais um episddio em 1872 ¢ citado pelo autor:

Em agosto de 1872, com a aproximacdo do inverno, os escravos fugidos se
acercardo dos povoados para conseguirem “a protecao dos parceiros dos engenhos”.
Aproveitando essa particularidade — a proximidade dos quilombolas — as autoridades
reforcardo o combate. Na vila de Japaratuba realizaram uma diligéncia que fracassou
pelo auxilio que os quilombolas conseguiram receber dos escravos dos engenhos.
Foram avisados, deixaram os seus ranchos e refugiaram-se nas proprias senzalas,
onde foram escondidos pelos escravos que ali se encontravam (MOURA, 1981, p.
123).

Outra hipdtese levantada por Clévis Moura foi a alianga com os indios e o autor
retoma essa hip6otese em alguns capitulos no transcorrer do livro. Destacamos duas passagens
do capitulo Quilombos e Guerrilhas, foco de nossa andlise. Ao falar dos focos dos

quilombolas nas margens do Rio Paraiba, o autor evidencia essa alianca:

Ali juntar-se-do aos indios que também lutavam contra a escraviddo, constituindo
forca capaz de atacar inesperadamente os senhores de engenhos que, alarmados e
temerosos de suas atividades, varias vezes solicitardo providéncias a Camara contra
tais atos (MOURA, 1981, p.90).

No Mato Grosso, de acordo com o autor, hd evidéncia da existéncia de quilombos:
“Esses negros fugidos, aliados aos indios daquela area, durante muito tempo viveram
aquilombados” (Ibid, p. 125).

Em Quilombos — resisténcia ao escravismo Clovis Moura, sem citar exatamente 0s
exemplos acima, destaca as aliangas entre quilombolas e indios ou entre os primeiros e demais
elementos excluidos da sociedade. Ao falar da ligacdo entre quilombolas e indios, destaca as

providéncias tomadas pela classe senhorial:

Juntam-se, também ai, aos indios rebelados, constituindo for¢ca capaz de atacar de
surpresa os senhores de engenho e suas propriedades. Em face das atividades desses
quilombolas e indios rebeldes, muitas providéncias serdo tomadas. Grupos de
capitdes-do-mato sdo formados e percorrerdo as estradas e matas em busca de
escravos fugidos ou de grupos de quilombolas (MOURA, 1993, p. 17).

As aliangcas com demais camadas marginalizadas é retomada no capitulo seguinte, em

que o autor justifica a necessidade dessas aliangas para a prépria sobrevivéncia do quilombo:

[...] como se constatou no quilombo do Ambrésio, em Minas Gerais, e na Republica
de Palmares, 0s negros tiveram de entrar em contato com outras camadas, grupos e
segmentos oprimidos nas regides onde atuavam. Precisavam de armas, pdlvora,
facas e outros objetos. Realizavam, entdo, um escambo permanente com pequenos
proprietarios locais, mascates, regatdes, a fim de conseguirem aquilo de que
necessitavam, especialmente armas e pélvora (MOURA, 1993, p. 24).

* Informagdes retiradas pelo autor do Jornal de Sergipe, 19 de marco de 1873.



71

H& um breve subcapitulo intitulado Aliancas dos quilombolas, em que o autor justifica
a necessidade de tais aliangas e cita um exemplo também utilizado em Rebelides da Senzala,
retirado de Aires da Mata Machado Filho, que fala do garimpeiro mineiro que se alia ao
quilombola, “um e outro fora da lei [...] ndo tardou se encontrassem solidarios buscando a
subsisténcia na mineragdo furtiva” (apud Clovis Moura, 1981, p. 95; 1993, p. 25). Analisa 0

autor:

Essa ligagdo geral do escravo aquilombado com outros grupos sociais oprimidos ndo
se da por acaso. O escravo, quer em Minas, quer nas outras areas, tinha necessidade
de assim proceder para poder sobreviver. O escravo mineiro, por exemplo, ligava-se
com muita frequéncia ao faiscador e ao contrabandista de diamantes e ouro, com
eles mantendo um comércio clandestino, que era severamente combatido. Em face
dessa concordancia de interesses, 0s contrabandistas prestavam servicos aos
quilombolas, informando-s das medidas tomadas pelo aparelho repressivo
(MOURA, 1993, p. 25).

Os diversos exemplos utilizados por Clovis Moura em Rebelides da Senzala, apoiados
em documentos da época, tém como funcdo, conforme ja afirmamos, reconstruir
historicamente os diversos quilombos que permearam todo o territorio brasileiro. Além disso,
as aliangas as quais se refere ainda sdo hipoteses que o autor busca provar através dos
exemplos citados. Em Quilombos — resisténcia ao escravismo essas aliangas aparecem como
fato e o autor analisa a necessidade delas — sobrevivéncia e fortalecimento dos quilombos — e
as reacdes que geravam — o aparelho repressor que se constituia.

Sobre a organizacdo interna dos quilombos, em Rebelies da Senzala, Clévis Moura
diz:

Sua organizacdo interna tinha como elemento importante as instituicdes tribais que
0s negros traziam da Africa e que aqui deixavam de ser meros elementos supérstites
a medida que o escravo se rebelava, tornando-se elementos de negacéo do sistema
escravista. A hierarquia que se estabelecia nos quilombos exprimia um novo sistema
de valores criado pelos rebeldes, isto €, significava que a dicotomia senhor-escravo
deixava de existir para se estabelecer outra que funcionava dentro dos padrfes de
controle dos proprios elementos do quilombo (MOURA, 1981, p. 87).

Ao falar do Quilombo do Campo Grande, um dos mais importantes quilombos de
Minas Gerais, 0 autor tambem traz alguns elementos que nos permitem compreender sua
organizacdo interna. Tratava-se de uma série de quilombos interligados “por diversos escaldes
de interesse, tendo em vista 0 bem comum” (Ibid, p. 93). Um dos aspectos mais importantes
era a seguranca de seus moradores e sua organizacao interna se vinculava a esse aspecto. Diz

0 autor:

O interesse que 0s unia era, sem sombra de divida, a defesa contra essas expedicGes
enviadas para destrui-los. Segundo informacfes que temos, possuiam um rei e uma
rainha, embora documentos se refiram ao quilombo como sendo dirigido por uma
republica. [...] Usavam também um sistema defensivo parecido com o de Palmares,
com paligadas protetoras. Além de se defenderem faziam surtidas, sendo as suas
atividades predatérias tdo temidas que a regido se foi despovoando, pois 0s
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moradores se retiravam a medida que eles investiam, com medo de novos ataques,
coisa que se repetia frequentemente (MOURA,1981, p. 93, grifo do autor).

Para além dos trechos acima, ha poucas informac6es acerca da organizagdo interna dos
quilombos. Mesmo no capitulo especifico sobre o Quilombo dos Palmares, o autor ndo
desenvolve um estudo sistematizado sobre sua estrutura interna. Compreendemos que as
dificuldades que permearam esse tipo de pesquisa, a época da publicacdo de Rebelides da
Senzala, se relacionam com a auséncia de documentos que trouxessem a visdo interna dos
quilombos a partir dos proprios quilombolas e com os limites de uma historiografia
tradicional empenhada em legitimar a viséo do colonizador. Essas dificuldades sdo destacadas
por Clovis Moura em Quilombos — resisténcia ao escravismo, no capitulo em que também

analisa o Quilombo dos Palmares:

De tudo isso surge uma dificuldade fundamental: a de se conseguir aquilo que
poderiamos chamar de uma visdo interna da Republica, através de documentacéo
produzida pelos préprios palmarinos.

Como coroamento dessa dificuldade, had todo um passado da historiografia
tradicional-conservadora, ideologicamente comprometida com os valores do
colonizador (MOURA, 1993, p. 39, grifo do autor).

Mesmo diante de tais dificuldades, Clovis Moura sistematiza brevemente algumas
analises sobre a organizacdo interna dos quilombos na obra Quilombos — resisténcia ao
escravismo. As andlises contidas em Rebelides da Senzala sao alargadas e o autor desenvolve
um breve capitulo no livro paradidatico destacando os tipos de atividade econdmica
praticadas nos quilombos, sua organizacéo politica e seus valores religiosos.

Sobre as atividades econdmicas, utilizando a tipologia proposta por Décio Freitas, o
autor as divide sete tipos fundamentais: os agricolas, os extrativistas, 0s mercantis, 0S
mineradores, 0s pastoris, 0s de servicos e 0s predatérios. Essas variadas formas de

organizacdo econdmica iam de encontro ao sistema de plantations da sociedade escravista:

A organizacdo dos quilombos era muito variada, dependendo do espaco ocupado, de
sua populagdo inicial, da qualidade do terreno em que se instalavam e das
possibilidades de defesa contra as agressdes das for¢as escravistas. Aproveitavam-se
desses recursos naturais regionais, e os exploravam ou industrializavam, dando-lhes,
porém, uma destinacdo diferente no setor da distribuicdo. Ao invés de se centrarem
na monocultura que caracteriza a agricultura escravista, que também monopolizava a
produgdo na mao dos senhores, 0s quilombos praticavam uma economia policultura,
ao mesmo tempo distributiva e comunitaria, capaz de satisfazer as necessidades de
todos os seus membros. Enquanto na economia escravista a producdo fundamental e
mais significativa era enviada para o mercado externo, e a populagdo produtora
passava privacdes enormes incluindo-se o pequeno produtor, o branco pobre, o
artesdo e outras categorias, que eram esmagadas pela economia latifundiario-
escravocrata, nos quilombos, o tipo de economia comunitéria ali instalado
proporcionava o acesso ao bem-estar de toda a comunidade (MOURA, 1993, p. 34).

No que diz respeito & organiza¢do politica, Clovis Moura afirma que “quando os

quilombos se consideravam ja estabilizados, organizavam tipos de governo que determinavam
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a harmonia da comunidade e eram responsaveis por ela” (MOURA, 1993, p. 35). Citando a
“monarquia eletiva” (1bid, p. 35) de Palmares, mas sem detalhar os tipos de governo de outros
quilombos, o autor afirma que a funcdo dos dirigentes quilombolas era resguarda-lo das

investidas inimigas. Nesse sentido

O bindmio economia-defesa era 0 eixo das preocupacBes mais importantes dos
dirigentes dos quilombos. Isso porque, se, de um lado, tinham de manter em
atividade permanente grande parte da mao-de-obra ativa da comunidade na
agricultura e em outras atividades produtivas, de outro, tinham de manter um
contingente de defesa militar permanente, a fim de preservar sua integridade
territorial (MOURA, 1993, p. 35, grifo do autor).

A anélise acima condiz com a andlise acerca do Quilombo de Campo Grande, citada
anteriormente, contida em Rebelides da Senzala. Para o autor, portanto, a estrutura
organizativa interna dos quilombos se vinculava a necessidade de defendé-los das diversas
expedi¢cbes enviadas para destrui-los. Em outro trecho de Quilombos — resisténcia ao

escravismo, o autor retoma essa analise:

Segundo podemos depreender de documentos da época (todos eles escritos pelos
repressores, pois 0s quilombolas mantinham a tradicdo oral africana), havia
obediéncia incondicional aquele que era escolhido como chefe pela comunidade.
Assim foi com Ganga-Zumba e Zumbi, em Palmares, e assim foi também no
quilombo do Ambrésio. Ao que nos parece, isso ndo decorreu de tradicBes africanas,
como alguns autores sugerem, num paralelismo culturalista contestavel, mas da
necessidade objetiva, permanente, de defenderem a integridade territorial e social
dos quilombos das permanentes ameacas das expedi¢cdes constantemente enviadas
contra eles (MOURA, 1993, p. 36).

A abordagem marxista e a critica a abordagem culturalista® sdo evidenciadas no
trecho acima. Para o autor, a organizacdo politica e social dos quilombos decorre da
necessidade objetiva de defesa e protecdo e ndo sdo meras reproducdes de tradicdes africanas.
O quilombo, desempenhando a funcdo de negacdo radical ao sistema escravista, depois de
formado, necessitava de uma organizacdo interna que possibilitasse sua sobrevivéncia e
resisténcia social. E através dessa perspectiva, portanto, que Clovis Moura analisa suas
estruturas politica e social internas.

E importante destacar o poder de desgaste do quilombo, face & sociedade colonial
escravista. Vistos na perspectiva de um continuum social, cultural, econémico e politico
durante a vigéncia do sistema escravista®®, os quilombos desgastavam permanentemente as
bases desse sistema. Podemos caracterizar esses desgastes em trés tipos: o desgaste politico e

militar, o desgaste econdémico e o desgaste psicologico.

% Os estudos culturalistas (representados principalmente por Arthur Ramos e Edison Carneiro) analisam os
quilombos como um local privilegiado para o escravizado desenvolver as praticas culturais originadas na Africa.
Seria um esforgo “contra-aculturativo”, uma resisténcia a “acultura¢do” europeia imposta aos escravizados nas
senzalas (REIS; GOMES, 2012, p. 12).

% MOURA, 2001, p. 110.
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Do ponto de vista politico e militar, em Rebelies da Senzala, ao falar das

providéncias tomadas para combater os quilombos, Clovis Moura diz:

Em consequéncia desses fatos, grupos de capitdes-do-mato percorrerdo o interior
dando caca aos escravos fugidos. A Camara instituird prémios para os captores de
quilombolas. Em 1669, apesar das inUmeras medidas repressivas, Sdo Vistos
refugiados na Serra dos Orgdos, onde continuaram suas investidas contra os seus
senhores (MOURA, 1981, p. 90).

N&o somente os governos locais e 0s senhores de escravos empreenderdo agdes para
conter os quilombos, o Governo de Portugal enviard instrucbes para que eles sejam
“impiedosamente destruidos” (lbid, p. 90). Clévis Moura destaca um Alvara de 1741 com
ordens da Metrépole contra os quilombolas:

A Metrdpole, ante o agravamento de situacdo tdo vexatOria, tomard novas
providencias contra tal estado de coisas e, em 1741, mandara que seja rigorosamente
cumprido o Alvara de 7 de marco daquele ano, que estatuia fosse ferrado — ferro em
brasa — com um “F” na testa todo o cativo que fugisse e fosse encontrado em
quilombo e cortada uma orelha em caso de reincidéncia. Essas medidas, porém, ndo
conseguirdo deter a marcha da luta dos escravos paraibanos contra o estatuto da
escraviddo. Pelo contrério: as cadeias publicas se encherdo de escravos rebeldes.
Assassinios de feitore, de senhores de engenho, de capitdes-do-mato serdo fatos
comuns na regido paraibana durante a vigéncia da escraviddo (MOURA, 1981, p.
91).

Ao falar da luta dos quilombolas sergipanos, o autor afirma:

O pessimismo das autoridades ao se referirem a esses quilombolas é uma constante.
Sempre se referem a agilidade dos mesmos, a solidariedade dos escravos dos
engenhos ou a falta de recursos suficientes como causas dos sucessivos fracassos.
Mas, o certo é que 0s escravos sergipanos, negaceando combates nos quais estavam
inferiorizados, fugindo para as matas ou refugiando-se nos préprios engenhos,
organizaram uma tatica de luta que nédo foi derrotada até o fim (lbid, p. 125).

Em Quilombos — resisténcia ao escravismo, o autor também destaca os esforcos por
parte dos governantes para destruir os quilombos e cita o Alvard de 1741 na integra, como
documento que comprova as acdes legais para punir os quilombolas. Além disso, o autor se

refere a falta de recursos para combaté-los:

Os negros fugiam para as matas e depois de praticarem desordens se aquilombavam.
As Camaras sentiam-se impotentes para combaté-los, por falta de recursos, e a
Metrépole, muitas vezes, recriminava-as por ndo terem condi¢des de destruir os
quilombolas (MOURA, 1993, p. 16).

Em Historia do Negro Brasileiro, Clovis Moura cita as estratégias para combater 0s

quilombos (e a quilombagem, no sentido geral):

Os senhores de escravos, por outro lado, ndo desdenhavam a sua importancia e se
municiavam de recursos (militares, politicos, juridicos e terroristas) para combaté-la
[& quilombagem]. Essa estratégia senhorial vai das leis da metrépole aplicadas na
Coldnia, alvaras e outros estatutos repressivos, a formacao de milicias de capitées-
do-mato, confeccdo e uso de aparelhos de suplicio e outras formas de repressdo néo-
institucionalizadas mas que se haviam transformado em costume (MOURA, 1992, p.
24).
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O aparelho repressivo montado para destruir os quilombos, deste modo, onerava as
classes dirigentes. Além desses gastos, a subtracdo de mao-de-obra gerava serios prejuizos
aos senhores de escravos contribuindo ainda mais para o desgaste econdmico do sistema

escravista:

Infelizmente ndo se pode fazer um calculo da porcentagem de mercadoria escrava
que ndo rendia aos seus senhores por se encontrar nas matas. Tal calculo
demonstraria como, durante todo o transcurso da escraviddo, o quilombola diminuia
a margem de lucros que o sistema escravo proporcionava a classe senhorial. Esse
desgaste, em certas regides do Brasil e em determinados momentos deve ter
contribuido para a decadéncia do regime servil, eufemismo sob o qual a escravidao
era disfargada em nosso Pais (MOURA, 1981, p. 113, grifo do autor).

O desgaste psicolégico que os quilombos causavam se dava através do que o autor
chama de “sindrome do medo”, que tivemos a oportunidade de discutir anteriormente. Em
Rebelides da Senzala, no capitulo analisado, Clévis Moura cita os alardes e temores causados
nos senhores de escravos pelos constantes focos de acdo dos quilombolas que, utilizando a
tatica das guerrilhas, atacavam as estradas, roubando mantimentos e objetos que os quilombos
ndo produziam (MOURA, 1981, p. 88). Na Bahia, “a Provincia vivia inquieta com as
atividades dos quilombolas” (Ibid, p. 111).

Para finalizar nossa analise, gostariamos de destacar o papel do quilombo para o negro
escravizado. Em Quilombos — Resisténcia ao escravismo (p. 23) e em Historia do Negro
Brasileiro (p. 21) Clévis Moura afirma que era no quilombo que o negro escravizado
reencontrava sua condicdo humana. Isso significa que, diante de toda opresséo e violéncia que
sofriam, a Unica forma de restabelecer sua integridade e dignidade seria atraves de um
rompimento radical com o sistema que o oprimia. Em Os Quilombos na Dinamica Social do

Brasil, o autor afirma:

O escravo sO poderd, portanto, reencontrar-se como homem, restabelecer a sua
interioridade, a sua subjetividade integralmente a partir do momento em que ndo
apenas recusa-se ao trabalho, mas recusa-se juntamente com outros, coletivamente,
socialmente através da organizagio de um territorio livre. E a partir deste momento
gue o escravo restabelece a sua plenitude humana que lhe foi socialmente negada
pela forga, pela coercdo econbmica e extraecon6mica, pela violéncia. Na sua
totalidade, por isto, o quilombo é uma instituicdo radical, negando social e
economicamente o regime escravista. Negando-o na medida em que cria e recria
uma unidade de protesto social e cultural restabelecendo a cidadania confiscada do
escravo (MOURA, 2001, p. 109).

O quilombo, para Clovis Moura, era portanto, uma forma radical de negacdo do
sistema escravista e somente nele o negro escravizado encontraria sua liberdade e
humanidade. Desgastava o sistema escravista e demonstrava que outra ldgica social era

possivel somente através da total ruptura com esse sistema.
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CAPITULO 3 - As contribuicdes de Clovis Moura para o ensino de historia

3.1 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e o ensino da historia
dos quilombos

Neste item nos debrucaremos com especial atencdo sobre alguns pontos que se
referem ao ensino de historia contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
que regulamenta a Lei 10.639/03. Nosso objetivo inicial € destacar algumas determinacdes
das Diretrizes... para 0 ensino da historia da populacao afro-brasileira, especialmente no que
diz respeito aos quilombos e demais formas de luta.

Em 9 de janeiro de 2003 o entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva,
sanciona a Lei Federal n°® 10.639, que altera a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), adicionando-Ihe dois artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
Parégrafo 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira € o0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

Pardgrafo 2° Os conteGdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

Em 10 de marco de 2008, a LDB, alterada pela Lei 10.639/03, ¢ novamente
modificada pela Lei Federal n® 11.645 que incorpora também a cultura e historia dos povos
indigenas. Sem invalidar ou revogar as leis anteriores, o texto da LDB passa a ter a seguinte
redacdo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Redac¢do dada pela Lei n®11.645, de 2008)

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formac&o da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacg&o da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.
(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008)

§ 2° Os conteudos referentes & histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
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especial nas é&reas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras. (Redacéo
dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

Ao tornar obrigat6rio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena, o Art.
26-A define o que ensinar, de modo que o paréagrafo 2° estabelece que tais conteldos devam
ser objeto de todas as disciplinas, especialmente Educacdo Artistica, Literatura e Historia
brasileiras. O Art. 79-B inclui a data civica de 20 de novembro como o “Dia da Consciéncia
Negra”, fazendo alusdo a data da morte do ultimo lider do Quilombo dos Palmares, Zumbi

dos Palmares. De acordo com Silva e Fonseca:

A inclusdo da data no calendario escolar foi considerada por liderangas dos
movimentos sociais e por historiadores como um importante contraponto a memaria
oficial da nagdo. No calendario escolar mais tradicional, comemora-se o dia 13 de
maio, data da Lei Aurea, marco da abolicdo da escravatura, fato herdado, que traz a
ideia de libertacdo como dadiva e consagra a princesa Isabel como a Redentora dos
Escravos (SILVA; FONSECA, 2010, p. 21).

No ano de 2004 a Lei 10.639/03 foi regulamentada pela Resolu¢cdo CNE/CP 01/2004 e
pelo Parecer CNE/CP 03/2004 que instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Vale ressaltar que a Lei 10.639/03 e suas diretrizes curriculares sdo fruto de um longo
processo de lutas sociais (GOMES, 2009). Conforme destacamos no Capitulo 1, a partir da
década de 1980 o movimento negro organizado redimensiona o debate publico sobre a
educacdo, reivindicando a reavaliacdo do papel do negro na Historia do Brasil. Os processos
de lutas desencadeadas na década de 1980 culminaram em mudancas politicas expressas na
Constituicdo de 1988, e, no que tange a politica educacional, na LDB de 1996.

Especificamente sobre a disciplina de Historia:

Desde o final da década de 1990, as no¢des de cultura e diversidade cultural, assim
como de identidades e relagbes étnico-raciais, comegaram a se fazer presentes nas
normatizacdes estabelecidas pelo MEC com o objetivo de regular o exercicio do
ensino fundamental e médico, especialmente na area de historia. 1sso ndo aconteceu
por acaso. E na verdade um dos sinais mais significativos de um novo lugar politico
e social conquistado pelos chamados movimentos negros e anti-racistas no processo
politico brasileiro, e no campo educacional em especial (ABREU; MATTQS, 2008,

p. 6).
Destacamos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), implantados em 1997, que
em um de seus volumes dedicados aos temas transversais volta-se para a discussao sobre

“Pluralidade Cultural”. De acordo com as autoras:

Os PCNs, aprovados pelo MEC em 1996, introduziram no ensino contedos de
histéria africana. Sem dtvida, precederam e prepararam as ‘“Diretrizes”. As
conexdes entre os dois textos, produzidos por governos de orientacdo politica
distinta, revelam como esse tipo de intervencdo resultou principalmente do
crescimento da forga politica dos movimentos negros na sociedade brasileira pds-
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redemocratizacdo, e da formagdo de um novo consenso no campo pedagdgico em
relagdo ao chamado “mito da democracia racial” no Brasil. Pelos dois documentos
oficiais, fica evidente que ndo é mais possivel pensar o Brasil sem uma discussao da
questdo racial (Ibid, p. 6).

As reivindicagbes do movimento negro, a partir dessas medidas, acabam sendo
contempladas de maneira distorcida e parcial nos textos legais e o tema “Pluralidade Cultural”
dos PCN contempla as questfes da diversidade ainda dentro de uma perspectiva universalista
de educagdo (GOMES, 2009).

A partir dos anos 2000, entretanto, de acordo com Gomes “as politicas de agdo
afirmativa passam a fazer parte do compromisso assumido internacionalmente pelo Estado
brasileiro” (GOMES, 2009, p. 47). A autora destaca como fato marcante a 32 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intoleréncia, promovida pela Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), em 2001, na cidade de
Durban, Africa do Sul. O Brasil torna-se signatario do Plano de Agdo de Durban,
reconhecendo internacionalmente a existéncia do racismo institucional em nosso pais e
compromete-se a construir medidas para sua superacdo. Deste modo, a partir de entdo,
algumas politicas publicas passam a se concretizar no sentido de reduzir as desigualdades
raciais existentes no Brasil. No ambito educacional, destacamos a Lei 10.639/03 e suas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que se prop6em a desenvolver
politicas de reparacdo e de acdes afirmativas para a populacdo afro-descendente de maneira
mais incisiva. A pessoa responsavel pela elaboracdo do Parecer CNE/CP 3/2004 que
regulamenta as Diretrizes foi a professora Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que
passou a ocupar a funcdo de conselheira junto a Camara de Educacdo Superior no ano de
2002. De acordo com Gomes (2009), a presenca, pela primeira vez, de uma intelectual e
ativista do movimento negro na composicdo do Conselho Nacional de Educacdo é um
importante aspecto a ser considerado. A professora Petronilha foi indicada pelo movimento

negro ao Presidente da Republica e ao Ministro da Educacdo. Nesse sentido:

O parecer foi realizado em um clima de articulagdo entre a conselheira e varios
integrantes do movimento negro. Além disso, foi feita consulta sobre a educacéo das
relacdes étnico-raciais por meio de questiondrio encaminhado a grupos do
movimento negro, militantes, Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao,
professores que desenvolvem trabalhos que abordam a questdo racial, pais e mées de
alunos e outros (GONCALVES; SILVA, 2006, p. 3-4 apud GOMES, 2009, p. 51.)

Com um tom mais politico que o dos PCN, as Diretrizes abordam questdes
relacionadas a denutncia e ao combate ao racismo, destacando o papel do Estado como

promotor e incentivador de politicas de reparacdo a populacdo afro-descendente:
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A demanda por reparac@es visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulacdo de politicas, no pés-abolicdo. Visa também a que tais medidas
se concretize em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes
(BRASIL, 2004, p. 11).

No que diz respeito ao ensino de historia, € importante salientar que este se insere em
um campo de disputas®’. O passado, tal como as narrativas sobre ele, tornam-se objetos de
interesse e de uso politico de diferentes grupos, de modo a legitimar ideologias ou contesta-
las. As Diretrizes, a partir dessa Otica, tornam-se importante ferramenta para a defesa do
chamado dever de meméria® da populacéo afro-descendente. De acordo com Abreu, Mattos e
Dantas (2010, p. 25) “na defesa, ou combate, de a¢des afirmativas no presente, esta em jogo
uma dada visdo do passado — especialmente da escravidao e das relagdes raciais — a qual é
disputada por diversos agentes sociais e politicos”.

As autoras se concentram na analise das Diretrizes como exemplo de argumentos a
favor dos direitos a reparacdo, diretamente ligados a uma determinada leitura do passado, e,
por outro lado, destacam algumas polémicas envolvendo historiadores na imprensa contrarios
a obrigatoriedade do ensino da historia da Africa e da educacdo das relacbes raciais que
representam outras leituras e usos politicos do passado escravista brasileiro.

Para além do tipo de leitura do passado que é apresentado no texto das Diretrizes,
devemos destacar algumas determinacdes mais especificas para o ensino de historia. De
acordo com o documento, com a Lei 10.639/03 a demanda da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valorizacdo e afirmacéo de direitos passou a ser apoiada, ja que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africanas e afro-brasileiras (BRASIL, 2004, p.
11). O reconhecimento, de acordo com o texto, implica justica e direitos sociais, Civis,
culturais e econémicos iguais, tal como a valorizacdo da diversidade. Alguns dos requisitos
apontados nas Diretrizes para atingir esse reconhecimento seriam as mudancgas nos discursos,

a desconstrucdo do mito da democracia racial e a valorizacdo, divulgacdo e respeito aos

7 Como exemplo do campo de disputa no qual se inserem tanto o ensino de histéria quanto o curriculo em seu
sentido prescrito, Silva e Fonseca destacam dezoito programas de Ensino relativos as reformas curriculares deste
periodo. De acordo com 0s autores “os textos dos documentos curriculares ‘prescritos’ sdo reveladores de
objetivos, posi¢cdes politicas, questdes tedricas que configuram nao apenas o papel formativo da Historia como
disciplina escolar, mas também estratégias de constru¢do/manipulagdo do conhecimento histérico escolar”
(2010, p. 16).

%8 Abreu, Mattos e Dantas (2010, p. 21-22) definem o dever de memoria como a “garantia, por parte do Estado e
da sociedade, de que determinados acontecimentos ndo serdo esquecidos, mas continuardo lembrados na
memoria de grupos e nagdes e registrados na historia do pais”.
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“processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no
Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade” (BRASIL, 2004, p. 12).

Nesse sentido, ensino de historia passa a ter como uma de suas fungfes o combate ao
racismo e, a partir dessa Otica, o0 ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana tem por
objetivo promover o reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros através de um ensino sem distor¢des e envolvendo “articulagdo entre passado,
presente e futuro no ambito de experiéncias, construgdes e pensamentos produzidos em
diferentes circunstancias e realidades do povo negro” (BRASIL, 2004, p. 20).

O documento também destaca datas significativas como o 13 de maio como o Dia
Nacional de Denuncia Contra o Racismo, no qual além das denincias deve-se divulgar os
significados da Lei Aurea para os negros; o dia 21 de margo como Dia Internacional de Luta
pela Eliminagdo da Discriminagdo Racial e o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da
Consciéncia Negra. Esta ultima data, conforme ja assinalamos, foi incluida no calendario
escolar por determinacdo da Lei 10.639/03.

No que diz respeito a Historia da Africa, esta deve ser “tratada em perspectiva
positiva, ndo so de denuncia da miséria e discriminagdes que atingem o continente” (BRASIL,
2004, p. 21). O texto sugere temas relativos ao papel dos ancidos e dos griots como guardifes
da memoria histdrica, a historia da ancestralidade e religiosidade africana, aos nubios e
egipcios como civilizagcbes que contribuiram para o desenvolvimento da humanidade, ao
tréfico e a escravidao do ponto de vista dos escravizados, as lutas pela independéncia politica
dos paises africanos, entre outros.

Sobre o0 ensino de Cultura Africana, as Diretrizes destacam as contribuices do Egito
para a ciéncia e filosofia ocidentais, as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que
floresciam no século XVI, as tecnologias de agricultura, mineracdo, edificacbes e
beneficiamento de cultivos trazidas pelos escravizados, tal como a producdo cientifica,
artistica e politica na atualidade. No que diz respeito ao ensino de cultura afro-brasileira, o
texto destaca celebragdes como congadas, mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba,
entre outras.

Por fim, duas determinacdes em particular se relacionam com nossa pesquisa. A
primeira diz respeito ao ensino de historia afro-brasileira, que deve abordar, entre outros

contetdos:

Iniciativas e organizagdes negras, incluindo a historia dos quilombos, a comecar
pelo de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regifes
(exemplos: associagBes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera
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dado destaque a acontecimentos e realizagOes proprios de cada regido e localidade
(BRASIL, 2004 p. 21).

Ainda sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira, as Diretrizes destacam a
contribuicdo e participacdo dos africanos e seus descendentes:

O ensino de Historia e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes em episodios da histdria do Brasil, na construgéo econémica, social e
cultural da nacdo, destacando-se a atuagcdo de negros em diferentes areas de
conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta
social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama,
Cruz e Souza, Jodo Candido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia
Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales,
Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Cldvis Moura, Abdias do
Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti,
Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros) (Ibid, p. 22).

A partir dessas determinacOes, nota-se que uma das grandes preocupacdes
apresentadas pelas Diretrizes é dar visibilidade a historia da populagdo afro-brasileira, no
sentido de valorizar sua contribuicdo para a construcdo da cultura e historia do Brasil. Ao
tornar visivel essa contribuicéo, entretanto, a recomendacdo € para que se evite distorcdes e
estereotipos acerca da Historia da Africa e ndo se reduza a contribuicdo do negro como mera
méao-de-obra escrava. A valorizacdo das formas de resisténcia da populacdo negra, nesse
sentido, torna-se um importante elemento para a mudanca dos discursos acerca do papel do
negro na histdria brasileira e uma valiosa estratégia de combate ao racismo. Por outro lado, a
divulgacéo e o estudo sobre a participacdo dos africanos e seus descendentes em episédios da
historia do Brasil, especialmente no que tange a suas lutas no combate a escraviddo, opressao
e racismo d& voz a vozes antes silenciadas e constitui importante ferramenta para a divulgagéo
do conhecimento em uma perspectiva decolonial.*

Por fim, consideramos importante tecer breves linhas sobre outra grande conquista do
Movimento Negro e do Movimento Quilombola. Trata-se da Resolucdo n°® 8, de 20 de
novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, documento publicado quase uma década ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03.
Essas Diretrizes derivam do debate histérico em torno das necessidades especificas desses
grupos no ambito educacional e das reivindicagdes do movimento negro. De acordo com Cruz
e Rodrigues (2017)

[...] essas diretrizes sdo construidas a partir do debate realizado por ocasido da
Conferéncia Nacional de Educacdo de 2010, que conferiu & educagdo quilombola
uma etapa da educacdo bésica. Tal definicdo exige a formacdo de uma politica
curricular especifica que seja orientada pelo Parecer CNE/CP n° 3/2004 que define

% Sobre decolonialidade, ver capitulo 1
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria Afro-Brasileira e Africana (CRUZ; RODRIGUES, 2017,
p. 169).

A partir das deliberacGes da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2010) e das
orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, a Camara
de Educacdo Baésica do Conselho Nacional de Educacdo instituiu, por meio da Portaria
CNE/CEB n° 5/2010, comissdo responsavel pela elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Essa comisséo foi composta por alguns
conselheiros e teve como parceria uma comissao quilombola de assessoramento composta por
quilombolas, pesquisadores, representantes da entdo Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade (SECAD), da Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR), da Secretaria de Educacdo Basica do
Ministério da Educagéo (SEB/MEC) e da Fundagdo Cultural Palmares. Durante o ano de 2011
trés audiéncias publicas ocorreram de modo a subsidiar a elaboragéo das Diretrizes, cujo tema
foi “A Educagdo Escolar Quilombola que temos € a que queremos” e contaram com a
participacdo de representantes das comunidades quilombolas, docentes, estudantes,
movimentos sociais, organizacbes ndo governamentais (ONGSs), pesquisadores e demais
interessados no tema. Percebe-se que se tratou de um amplo debate que contou com a
contribuicdo de diferentes setores da sociedade civil.

De acordo com o texto do Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que trata das Diretrizes, cuja

relatora foi a Prof Dr2. Nilma Lino Gomes:

Nas audiéncias publicas realizadas, revelaram-se a consciéncia que as comunidades
quilombolas tém de sua histéria e a necessidade de considerar o conceito de
quilombo e suas ressemantizacdes para a elaboragdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola (BRASIL, 2012, p. 5).

O documento trata os quilombos como “uma experiéncia coletiva de africanos e seus
descendentes, uma estratégia de reacdo a escraviddo, somada a participacdo de outros
segmentos da populagdo com os quais os quilombolas interagiam em cada pais” (BRASIL,
2012, p. 5). De acordo com o texto, os quilombos ndo se perderam no passado, mas mantém-
se vivos na atualidade por meio da presenca ativa das varias comunidades quilombolas
existentes nas diferentes regides do pais (Ibid, p. 5). Partindo dessa perspectiva, o Parecer
ressalta como uma das reivindicagdes histéricas dessas comunidades o direito a uma educacéao
escolar que respeite e reconheca sua historia, memoria, tecnologias, territorios e
conhecimentos.

Nesse sentido, os objetivos apontados nas Diretrizes sao:
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| — orientar os sistemas de ensino e as escolas de Educagdo Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracdo, desenvolvimento e
avaliacdo de seus projetos educativos;

Il — orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educagdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;

Il — assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais,
politicas e econémicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos
préprios de ensino-aprendizagem e as suas formas de producéo e de conhecimento
tecnologico;

IV — assegurar que 0 modelo de organizacdo e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios considerem o direito de
consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancgas, conforme disposto na
Convencdo 169 da OIT;

V — fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educacdo Escolar
Quilombola;

VI — zelar pela garantia do direito & Educag&o Escolar Quilombola as comunidades
quilombolas rurais e urbanas, respeitando a historia o territério, a memdria, a
ancestralidade e os conhecimentos tradicionais;

VII — subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da
Educacdo Basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da
cultura o do patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a
compreensdo da historia, da cultura e da realidade brasileira (BRASIL, 2012, p.
62-63, grifos nossos).

Concordamos com Cruz e Rodrigues (2017) quando dizem que a concretizagdo da
educacdo escolar quilombola, como definido nas Diretrizes, representa a possibilidade de
interferéncia no continuo cenario de discriminacdo racial e de descaso que, ao ser rompido, é
capaz de produzir outra imagem dos quilombos e da realidade das comunidades quilombolas
no Brasil e que “os estudos dos quilombos possibilitam discutir e permitir que as
comunidades remanescentes de quilombos tenham direito ao territdrio que habitam e permite-
lhes preservar vivéncias de suas historias e culturas em seus significados proprios” (p. 170-
171).

Nesse sentido, em consonancia com as determinacdes para o0 ensino da historia
africana e afro-brasileira, contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
com a perspectiva e objetivos apontados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola, pretendemos destacar, nos préximos itens, algumas
possibilidades de trabalho para o ensino da historia dos quilombos, a partir das contribuicdes
de Clovis Moura, na 6tica de valorizacdo da historia da populacdo negra no Brasil e de
combate ao racismo. Nosso objetivo é destacar a contribuicdo do autor para a construcdo de

uma pedagogia da diversidade®.

0 Sobre pedagogia da diversidade, ver capitulo 1.
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3.2 - Possibilidades para o ensino da histéria dos quilombos a partir de Clovis Moura

N&o pretendemos nesse item elaborar um manual de como planejar aulas sobre a
histéria dos quilombos, tampouco desenvolver um material didatico como sintese das obras
paradidaticas do autor. Nosso objetivo é compartilhar ideias concebidas a partir da leitura e
pesquisa de nossas fontes, no intuito de fornecer subsidios tedricos a professores de historia
da educacdo basica em torno do tema das lutas dos escravizados durante o periodo escravista
brasileiro, apresentando-lhes uma narrativa que desconstrdi estere6tipos tdo enraizados e
constantemente reforcados na sociedade brasileira. Reconhecemos as inimeras possibilidades
de trabalho em sala de aula a partir das contribuicdes de Clovis Moura contidas nos livros
analisados: os paradidaticos e sua obra de referéncia, Rebelibes da Senzala. Trata-se de um
rico material que pode e deve ser usado como suporte tedrico ao trabalho docente, tanto por
seu rigor metodoldgico, quanto pela vasta documentacdo que apresenta. Deste modo, partimos
da perspectiva de uso desse material como subsidio tedrico e documental para o estudo e
ensino da histdria dos quilombos considerando-os dentro de uma Gtica que valorize seu poder
de negacdo e desgaste do sistema escravista. Em um segundo momento, tecemos breves
consideracOes acerca das comunidades remanescentes dos quilombos, fazendo uma ponte
entre passado e presente para compreender algumas rupturas e permanéncias na sociedade
brasileira atraves do estudo dos quilombos.

Antes de apresentar essas possibilidades, cabe-nos aqui algumas breves linhas acerca
da tarefa de ensinar.

Compreendendo o curriculo como construcdo historica e social (MOREIRA; SILVA,
2013), que se desenvolve dentro de relacGes de poder, ndo podemos perder de vista que sua
elaboracdo envolve disputas entre varios grupos sociais. O exemplo da Lei 10.639/03 e suas
devidas formas de regulamentacéo, especificamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilera
e Africana, ilustram bem o modo como as tensées que envolvem o ensino, a histéria, o
curriculo e a escola se desvelam de forma contraditéria e contestatdria. A insercdo no
curriculo das tematicas relacionadas a histéria africana e afro-brasileira, embora importante,
ndo esgota os problemas e obstaculos que uma educacdo critica e comprometida no combate
ao racismo enfrentara.

Nesse sentido gostariamos de destacar alguns aspectos necessarios relativos a pratica

docente para o desenvolvimento de uma pedagogia critica, autbnoma, que contribua com a
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formacdo de seres curiosos, inquietos, criticos e inconformados com qualquer tipo de
opressao, discriminagéo e excluséo social.

Contra um ensino “bancario”, concordamos com Freire (1996) quando ele diz que:

[...] ensinar n3o se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cBes em que aprender
criticamente é possivel. E essas condi¢des implicam ou exigem a presenca de
educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condi¢cfes em que aprender
criticamente é possivel a pressuposicdo por parte dos educandos de que o educador
ja teve ou continua tendo experiéncia da producdo de certos saberes e que estes nao
podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas
condicOes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que 0 objeto ensinado é apreendido na sua razdo de ser e, portanto,
aprendido pelos educandos (FREIRE, 1996, p. 26).

Isto posto, ao educador, sujeito ativo junto com o educando do processo de ensino-
aprendizagem, cabe a tarefa de ensinar a “pensar certo” (FREIRE, 1996, p. 27). Pensar certo
exige, dentre outras coisas, criticidade, exige a compreensdo da dialética existente entre
conhecimento e a realidade concreta, exige humildade e exige conhecer o0 mundo para intervir
nele. A rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo também faz parte do pensar certo. O
pensar certo, a partir dessa perspectiva, ¢ uma exigéncia ao proprio educador. “Sd, na
verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar
certo” (Ibid, p. 27), diz o autor.

Consideramos que 0 pensar certo e, portanto, 0 ensinar a pensar certo, € uma exigéncia
primordial de uma educacao que se pretenda anti-racista. Deste modo, ndo se trata apenas de
introduzir novas tematicas e conteudos a serem trabalhados de maneira mecanicista nas aulas
de historia. Trata-se de construir, através desses conteddos, conhecimentos capazes de
transcender a logica racista que permeia a sociedade brasileira, formando individuos

conscientes e criticos de seu papel para a transformacao da realidade.

3.2.1 - Os quilombos ontem: negacao radical do sistema escravista

O estudo e o ensino da histéria dos quilombos nos permite, enquanto professores de
historia, tocar em feridas ainda ndo cicatrizadas na histéria do Brasil, desvelar contradicdes
existentes durante todo o periodo escravista que ecoam de diversas formas na atualidade e
colaborar para a construcdo de um discurso que enfatize o papel e o0 agenciamento do negro
escravizado na histéria deste pais. O sistema escravista, em toda violéncia sobre a qual foi

construido, exigia uma forma radical de negagdo. O quilombo foi a principal delas.
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O primeiro discurso que visamos combater é 0 de que as relagdes entre senhores e
escravizados foram harmoniosas e que o escravismo no Brasil foi mais complacente do que
em outras regides da América. Esse discurso pode até ja ter sido superado no ambito
académico, mas em sala de aula se faz presente de maneiras sutis. Compreendemos, deste
modo, que o fendmeno da quilombagem* s6 pode ser compreendido como forma de
resisténcia se analisado a luz das formas de violéncia as quais 0s escravizados eram
submetidos. Assim, propomos, em um primeiro momento, a utilizagdo da vasta documentagéo
apresentada por Clovis Moura e que ilustram alguns exemplos da crueldade através da qual os
escravizados eram tratados.

O uso didatico de documentos nas aulas de historia pode favorecer a introducdo do
estudante no pensamento historico, apresentando-lhes aos metodos e a materia-prima do
historiador. Por outro lado, se mal conduzido, pode se tornar uma tarefa enfadonha e pouco
atraente, gerando no estudante o efeito contrario do esperado pelo professor. Por isso, alguns
cuidados devem ser tomados pelo docente, que ndo deve almejar transformar o aluno em um
“pequeno historiador” (BITTENCOURT, 2008, p. 327). Concordamos com Circe Bittencourt
(2008) quando diz que a intencdo da histéria enquanto disciplina escolar®® ¢ “desenvolver uma
autonomia intelectual capaz de propiciar analises criticas da sociedade em uma perspectiva
temporal” (2008, p. 327). Portanto, os usos dos documentos pelo historiador possuem
finalidades distintas de seus usos pelo professor de historia, que ndo deve perder de vista esse

objetivo. De acordo com a autora:

Um documento pode ser usado simplesmente como ilustracdo, para servir como
instrumento de refor¢o de uma ideia expressa na aula pelo professor ou pelo texto do
livro didatico. Pode também servir como fonte de informacédo, explicitando uma
situacgdo historica, refor¢ando a acéo de determinados sujeitos, etc., ou pode servir
ainda para introduzir o tema de estudo, assumindo neste caso a condicdo de
situacio-problema, para que o aluno identifique o objeto de estudo ou o tema
histérico a ser pesquisado (BITTENCOURT, 2008, p. 330, grifo da autora).

Cuidados com a selecdo dos documentos, com a linguagem que apresentam, como
devem ser utilizado em sala de aula, se estdo de acordo com o nivel de escolarizacdo da

turma, em que momento inseri-los e quais métodos devem ser utilizados para sua analise, sao

*I Termo cunhado por Clévis Moura para se referir as manifestagdes de resisténcia dos escravizados contra a
escraviddo. Este termo foi analisado com mais detalhes no capitulo 2.

2 A autora resgata algumas polémicas envolvendo a definigio das “disciplinas escolares”. Por um lado hé os
defensores da ideia de que se tratam de “transposi¢des didaticas”, dependentes da producédo das universidades e
que servem como instrumento de vulgarizacdo do conhecimento produzido por um grupo de cientistas
(BITTENCOURT, 2008, p. 36). Por outro lado, ha pesquisadores que concebem as disciplinas escolares como
entidades relativamente autbnomas, que devem ser estudadas historicamente, contextualizando o papel exercido
pela escola em cada momento historico (Ibid, p. 38). A escola, a partir dessa perspectiva, é concebida como lugar
de producdo de conhecimento e de criac¢do, sendo a disciplina escolar produto da prépria escola.
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importantes para tornar a experiéncia em sala de aula mais proveitosa e rica possivel. Nesse
sentido, o professor deve ficar atento a essas situagdes e as especificidades de cada turma, de
modo a observar a melhor ocasido e maneira de inserir os documentos nas aulas de historia.

Feitas as ponderacGes necessarias, vamos aos exemplos.

A animalizacao do negro e a mutilacao de seu corpo

O primeiro, diz respeito as condi¢cGes de vida e trabalho dos negros escravizados.
Arrancados de seus lugares de origem, vendidos como mercadorias, passando pela dolorosa
experiéncia dos navios negreiros, submetidos ao trabalho forcado, os negros escravizados
viviam nas mais péssimas condi¢des de vida. Ndo possuiam direitos e podiam ser vendidos,
trocados, castigados e mortos sem nenhuma intervencgdo externa. Além disso, as condi¢des de
vida, de trabalho e de alimentacdo eram das mais desumanas. A descricdo do jesuita italiano

André Jo&o Antonil ilustra bem essas condigdes:

No Brasil costumam dizer que para o escravo sdo necessarios trés pés, a saber: péo,
pau e pano. E posto que comecem mal, principiando pelo castigo, que é o pau;
contudo provera a Deus, que tdo abundante fosse o comer, e o vestir, como muitas
vezes é o castigo, dado por qualquer cousa pouco provada ou levantada; e com
instrumentos de muito rigor, ainda quando os crimes sdo certos; de que se ndo usa
nem com 0s brutos animais, fazendo algum senhor mais caso de um cavalo, que de
meia dlzia de escravos; pois o cavalo é servido, e tem quem Ihe busque capim, tem
pano para o suor e freio dourado.”?

De acordo com o documento, o escravizado era mal alimentado, mal vestido, mas
muito castigado, recebendo tratamento pior do que os animais. A jornada de trabalho se
estendia de catorze até dezesseis horas diarias, sob constante vigilancia do feitor. A
alimentacdo, conforme veremos a partir de outros dois fragmentos, era fornecida em situacéo
de calamidade. O portugués e professor de grego, Luis Santos Vilhena, que viveu na cidade

de Salvador no século XVIII, assim descreve a situacdo dos negros escravizados:

[...] dever-se-ia de justica e caridade providenciar sobre o béarbaro e cruel e inaudito
modo como a maior parte dos senhores tratam os desgracados escravos de trabalho.
Tais ha que ndo lhes dando sustento algum lhes facultam somente trabalharem no
domingo ou dia santo em um pedacinho de terra a que chamam de “roga” para
daquele trabalho tirarem seu sustento para toda a semana acudindo somente com
alguma gota de mel, o mais grosseiro, se é tempo de moagem.**

Percebe-se que o senhor de escravo se via desobrigado até mesmo de alimentar suas
“pecas”, que poderiam trabalhar em um domingo ou dia santo na roga para produzir seu

proprio sustento da semana. Quando eram alimentados, entretanto, a situacdo era téo

* ANTONIL, André Jodo. Cultura e opuléncia do Brasil. Salvador, Progresso, 1950, p. 55 Apud MOURA,
Clovis. Histéria do Negro Brasileiro, 1992, p. 16.

* VILHENA, Luis dos Santos. A Bahia no século XVIII. Salvador, Itapod, 1969, 3v., v.1, p. 185. Recompilacio
de noticias soteropolitanas e brasilicas apud MOURA, Cldvis. Histéria do Negro Brasileiro, 1992, p. 17.
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desumana quanto a anterior. Segundo Ademar Vidal, que viveu na Paraiba no inicio do século

XX, baseado em uma testemunha da época:

A comida era jogada ao chdo. Seminus, os escravos dela se apoderavam num salto
de gato, comida misturada com areia, engolindo tudo sem mastigar porque ndo havia
tempo a esperar diante dos mais espertos e mais vorazes.*

Os castigos eram aplicados sem critério quando um escravizado era considerado
preguicoso ou insubordinado. O feitor ou um escravo designado por ele era o executor da
sentenca que variava conforme a falta. Clovis Moura afirma que havia, de um modo geral,
alguns principais instrumentos de tortura, aviltamento ou disciplina de trabalho, que variavam
desde correntes, mascaras e palmatorias até o tronco e o pelourinho. Entretanto, alguns
senhores criavam seus proprios métodos e instrumentos de tortura préprios, para além dos
convencionais a época. Os dois instrumentos de suplicio mais usados eram 0 tronco e 0
pelourinho, onde eram aplicadas as penas de agoite. O primeiro, de acordo com o autor,
poderia ser considerado simbolo da Justica privada e o segundo, simbolo da Justica publica.

O escravo que fugia recebia cruéis penas, ancoradas no Direito da epoca. Um exemplo
ilustra esse caso. Trata-se de um alvard expedido em 1741 pelo rei de Portugal, impondo

penas aos escravos “fujoes”. Segue o documento na integra:

Eu El-Rey faco saber aos que este Alvard em forma de lei virem: que sendo-me
presente, os insultos que no Brasil cometem os escravos fugidos a que vulgarmente
chamam de calhambolas, passando a fazer excesso de se juntar em quilombos e
sendo preciso acudir com os remédios que evitem esta desordem, hei por bem que a
todos os negros, que forem achados em quilombos, estando neles voluntariamente,
se Ihes ponha com fogo, uma marca em uma espadua com a letra F, - que para este
efeito havera nas Camaras, e se quando se for executar esta pena for achado ja com a
mesma marca, se lhe cortara uma orelha; tudo por simples mandado do Juiz de Fora,
ou Ordinario da terra, ou do Ouvidor da Comarca, sem processo algum e s6 pela
notoriedade do fato, logo que do quilombo for trazido antes de entrar para a Cadeia;
Pelo que mando ao Vice-Rei, e Capitdo-General de mar e terra do Estado do Brasil,
Governador e Capitdo-General do Brasil, Governadores e Capitdes-Generais,
Desembargadores de Relagdo, Ouvidores de Justica do dito Estado, cumpram e
guardem, e fagcam cumprir e guardar este meu Alvard em forma de lei, que valerd
posto que seu efeito haja de durar mais de um ano, sem embargo da ordenacdo do
livro 2°. § 4°. em contrério o que seré publicado nas Comarcas do Estado do Brasil, e
se registrara na Relagdo e Secretaria dos Governos, Ouvidoria, e CAmaras do mesmo
Estado para que venha a noticia a todos. Dado em Lisboa ocidental a trés de mar¢o
de mil e setecentos e quarenta e um. a) Rei.*°

A ordem do alvard é de que todos os negros encontrados nos quilombos, que la
estejam voluntariamente, tenham em suas testas marcadas com ferro em brasa a letra “F”. Em
caso de reincidéncia a ordem é para que lhes cortem uma orelha. Todas as penas deveriam ser

aplicadas “sem processo algum e s pela notoriedade do fato”, assim que o negro for trazido

** VIDAL, Ademar. Costumes e praticas do negro. In: 11 Congresso Afro-Brasileiro. Salvador, 1937. O negro no
Brasil. S&o Paulo, Civilizacdo Brasileira, 1940, p. 37 Apud MOURA, Clévis Op. Cit.
¢ In MOURA, Clévis. Quilombos — resisténcia ao escravismo, 1993, p. 20
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do quilombo e antes de entrar na cadeia. Trata-se de um exemplo que demonstra as
atrocidades cometidas por ordem do préprio Estado contra o corpo negro, que ndo tem sequer
direito a defesa.

E importante destacar, entretanto, as razoes pelas quais s&o criados mecanismos legais
para punir os escravizados que fugissem e fossem encontrados nos quilombos. Conforme
vimos no Capitulo 2, uma das principais consequéncias da quilombagem foi o constante
desgaste que provocava no sistema escravista, incidindo sobre as margens de lucros dos
senhores de escravos, e gerando a necessidade de se montar um eficiente aparelho repressor
que inibisse e punisse as acdes de rebeldia dos escravizados. O Alvara expedido em 1741 é
um exemplo das diversas providéncias tomadas pela Metrépole para inibir a acdo dos
quilombolas. Tais medidas, entretanto, apesar de demonstrar a extrema violéncia com a qual
eram tratados os escravizados, especialmente aqueles que fugissem para os quilombos, néo
conseguiam impedir as fugas. Conforme analisado ao longo do capitulo 2, o quilombo passou
a ser um fato normal dentro da sociedade escravista, no sentido de que surgia em todos os
lugares onde existisse a escravidao e resistia durante todo o periodo de vigéncia desse tipo de
trabalho.

Diferentemente desse primeiro exemplo, que elucida de que maneira o corpo do
quilombola era mutilado pelas forcas de repressdo, destacamos um segundo caso, praticado
pelo proprio “dono” de escravo. Destaca Clovis Moura que “no Monitor de 5 de julho de
1846 o padeiro francés, Constantino Labrousse, anunciou gque lhe fugira o escravo Gongalo de
nacao Cabinda, de 25 anos com ‘uma orelha cortada e muitos sinais de chicote nas costas’
(MOURA, 1993, p. 23). Percebe-se que o escravo Gongalo, que foge de seu “dono”, o faz ja

com o corpo marcado. No mesmo jornal, o seguinte anuncio de fuga aparecia:

Fugiram dous escravos a Caetano Dias da Silva, da vila de Itapemirim, os quais
estavam na fazenda do Limé&o, um chama-se Manuel Paulo e tem ambas as pés, ou
ombros, pelas costas, a seguinte marca CDS entrelacados; o outro de nome Luciano,
tem a mesma marca nas duas apas [sic] e em ambos os peitos; da-se 25$ de alviceras
a quem os pegar.*’

Esses exemplos e documentos demonstram que o0 corpo do escravo era marcado,
mutilado, violentado e equiparado ao corpo dos animais. A ideia de que as relacdes entre
senhores e escravos eram harmoniosas no Brasil, a partir desses documentos, ndo se sustenta.
Contudo, a violéncia extrema com a qual eram tratados 0s negros escravizados s6 poderia ser
combatida através da total ruptura com o sistema que transformava seres humanos em

animais. Os quilombos representam essa ruptura. Nos ocuparemos deles no proximo item.

*" Jornal Monitor de 5 de julho de 1846 apud MOURA, 1993, p. 23
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Os quilombos e a reumanizag¢éo do negro

Existem inimeras possibilidades de se trabalhar com a temética dos quilombos em
sala de aula, que podem variar desde a mera descricao, partindo da perspectiva do quilombo
como fato isolado, até um estudo mais aprofundado do significado dos quilombos na
sociedade brasileira. Nosso objetivo € trazer uma narrativa que compreende o quilombo como
espaco onde 0 negro escravizado reencontrava sua condigdo humana e seu carater de negagdo
radical da sociedade escravista. Enfocamos o discurso que compreende o quilombo ndo como
elemento isolado da dindmica social e econémica brasileira, mas justamente seu contrério: o
quilombo como fator de dinamizagdo desta sociedade. Discurso este tdo bem representado
através da obra de Clovis Moura.

Por questdes didaticas, destacamos que as definicdes e descri¢es acerca do quilombo
enquanto fendbmeno social sdo necessarias. Entretanto, estas, a partir da abordagem que
pretendemos dar ao tema, se tornam elementos complementares de um objetivo mais amplo
no contexto do ensino da historia dos quilombos: compreender como os individuos, neste caso
0 quilombola, através de suas acdes, modifica a histéria e de que maneira o quilombo,
enquanto elemento dindmico, contribui para a transformacéo da sociedade brasileira.

De acordo com a definicdo do rei de Portugal, em resposta a consulta do Conselho
Ultramarino®, o quilombo era “toda habitagdo de negros fugidos que passem de cinco, em
parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”.
(MOURA, 1993, p. 11). Esses ajuntamentos surgiam onde quer que a escraviddo moderna se
fizesse presente, ndo restringindo-se apenas ao Brasil.*°

Essa primeira definicdo de quilombo, como ajuntamentos de “negros fugidos”, foi
modificada ao longo do tempo através das acoes e reivindicacdes dos proprios quilombolas e
das pesquisas realizadas por estudiosos do tema (BRASIL, 2012, p. 6). O livro Rebelides da
Senzala, conforme afirmamos oportunamente, trouxe contribuicbes significativas para a
construcdo de novas concepcdes acerca dos quilombos. Ao trata-los como unidade basica de
resisténcia ao escravismo, com forte poder de desgaste do sistema servil e que agregava
dentro de si diversos elementos marginalizados pela sociedade escravista, Clovis Moura
percebe esse fenbmeno em seu sentido historico e politico, para além do reducionismo

intrinseco a primeira definicéo.

8 Orgdo criado em 1642 para tratar dos assuntos relativos as col6nias portuguesas. Entre suas atribuicdes estéo
0s regimentos, as expedicdes e a legislagao.
" Como por exemplo os palenques em paises como Cuba e Colémbia
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No Brasil, o quilombo marcou presenca durante os periodos Colonial e Imperial,
surgindo por toda a extensdo do territorio brasileiro como resposta ao sistema escravista. Se
configurava, portanto, como forma de resisténcia dos escravizados conta o instituto da
escraviddo, embora néo fosse a tnica®™. Duas caracteristicas gerais dos quilombos, portanto,
eram a sua abrangéncia geogréafica e sua continuidade histérica. De acordo com Clovis

Moura:

Desde o século XVI, ela [a quilombagem, como ato de se aquilombar] é registrada e
vai até as vésperas da Abolicdo. Outra caracteristica é sua expansdo geografica
Mesmo naquelas regifes onde o coeficiente demografico do escravo negro era
pequeno, o fendmeno era registrado (MOURA, 1993, p. 27).

Deste modo, o ensino da histéria dos quilombos deve considerar essas duas
caracteristicas como primordiais para se compreender os quilombos como resposta dos
escravizados a escraviddo e ndo como fendémeno isolado. O negro, como o autor destaca,
desempenhou o papel de “semeador de cidades, através da formagao de nucleos quilombolas
em ambito nacional” (MOURA, 1992, p. 14).

Outra caracteristica geral fundamental eram as aliancas estabelecidas entre o0s
quilombolas e outros grupos sociais. As aliancas poderiam ser com indios rebelados, com os
quais atacavam de surpresa 0s senhores de engenho e suas propriedades, com 0s escravos das
senzalas, com os quais conseguiam suprimentos, informacées e abrigo em caso de emboscada,
e até mesmo com comerciantes e contrabandistas, com os quais formavam um verdadeiro
comércio clandestino, conseguindo armas, pdlvora, facas e outros objetos™". Essa ligacio entre
0s quilombolas com outros grupos sociais era necessaria para a propria manutencdo e
sobrevivéncia dos quilombos, na medida em que os quilombolas ndo apenas conseguiam
suprimentos necessarios, mas eram muitas vezes avisados sobre alguma medida repressiva,
como expedicbes enviadas para destrui-los. Em contrapartida, gerava um desgaste ainda
maior para os senhores de escravos que necessitavam de um aparelho repressivo constante
como, por exemplo, os grupos de capitdes-do-mato que percorriam as estradas em busca de
escravos fugidos e de grupos de quilombolas.

A partir dessas consideracfes, adentramos em alguns aspectos importantes sobre a
organizacdo interna dos quilombos. Contra 0 combate e perseguicdo empreendidos pelo
aparelho repressivo formado pelas autoridades e senhores de escravos, os quilombolas

precisavam se organizar de modo a defender permanentemente seus redutos. Para além das

% Qutras formas de resisténcia foram os suicidios, os assassinatos de senhores, as revoltas coletivas, para citar
apenas alguns exemplos.

1 No capitulo 2 analisamos mais detidamente essas aliancas, utilizando exemplos pontuais apresentados por
Clévis Moura em Rebelifes da Senzala e em Quilombos — resisténcia ao escravismo.
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aliancas externas, internamente os quilombos desenvolviam uma verdadeira industria de
guerra, fabricando langas, arcos, flechas, facas e outros instrumentos bélicos. Ademais,
estabeleciam muralhas, palicadas, buracos com estrepes para surpreender 0s invasores.

No que diz respeito as atividades econbmicas praticadas internamente, existia certa
diversidade produtiva que variava de acordo com a regido na qual se encontrava o quilombo.
Podemos utilizar a tipologia de Décio Freitas, apresentada por Clovis Moura em Quilombos —

resisténcia ao escravismo. O autor destaca a0 menos sete tipos fundamentais:

a) os agricolas, que prevaleceram por todas as partes do Brasil; b) os extrativistas,
caracteristicos do Amazonas, onde viviam de drogas do sertdo; c) os mercantis,
também na Amaz6nia, que adquiriam, diretamente de tribos indigenas, as drogas
para mercadeja-las com os regatdes; d) os mineradores, em Minas Gerais, Bahia,
Goias e Mato Grosso; e) os pastoris, no Rio Grande do Sul, que criavam o gado nas
campanhas ainda néo apropriadas e ocupadas por estancieiros; f) os de servicos, que
saiam dos quilombos para trabalhar nos centros urbanos; e, finalmente, g) os
predatorios, que existiam um pouco por toda parte e viviam dos saques praticados
contra os brancos. Nos seis Gltimos tipos, a agricultura ndo estava ausente, mas
desempenhava um papel subsidiario.>

E importante destacar, para se compreender o quilombo como antinomia da sociedade
escravista brasileira, a importancia do que chamaremos aqui por economia de confronto®
praticada em seu interior. Se, por um lado, a estrutura econdmica da sociedade brasileira
escravista se refletia dentro dos quilombos, especificamente no que diz respeito ao que era
produzido, dadas as possibilidades ecoldgicas e disponibilidade de matéria-prima, por outro
lado, a l6gica econdmica da monocultura das plantations ndo se aplica a economia praticada
dentro dos quilombos. Pelo contrario, neles se desenvolvia uma economia em abundancia,
baseada na policultura-comunitaria que satisfazia as necessidades dos quilombolas e ainda

produzia um excedente que poderia ser comercializado. De acordo com Clovis Moura:

Ao invés de se centrarem na monocultura que caracterizava a agricultura escravista,
que também monopolizava a produgdo na mdo dos senhores, os quilombos
praticavam uma economia policultora, a0 mesmo tempo distributiva e comunitéria,
capaz de satisfazer as necessidades de todos os seus membros. Enguanto na
economia escravista a producdo fundamental e mais significativa era enviada para o
mercado externo, e a populacdo produtora passava privagdes enormes, incluindo-se
0 pequeno produtor, o branco pobre, o artesdo e outras categorias, que eram
esmagados pela economia latifundiario-escravocrata, nos quilombos, o tipo de

%2 FREITAS, Décio. O escravismo brasileiro. 1980, p. 43 apud MOURA, Clévis. Quilombos — resisténcia ao
escravismo, 1993, p. 33

%% (Clovis Moura utiliza o termo para se referir a economia de Palmares. Diz o autor que era um “confronto
permanente com o sistema escravista e um exemplo de como o trabalho cooperativo e comunitario era superior
aquele que existia onde predominavam os meios de coer¢do extra-econdmicos mais degradantes, como acontece
nas sociedades escravistas” (1993, p. 49). Consideramos que as atividades econdmicas praticadas nos demais
quilombos brasileiros também se caracterizam como “economia de confronto”, por desenvolver uma logica
contréria a légica econémica predominante.
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economia comunitaria ali instalado proporcionava o acesso ao bem-estar de toda a
comunidade (MOURA, 1993, p. 34).

No ensino da historia dos quilombos, destacar esses aspectos organizacionais pode ser
uma maneira de provocar reflexdes acerca de sua fungdo enquanto nddulo de resisténcia. Por
um lado desgastava o sistema escravista em decorréncia da subtracdo nas areas de trabalho,
através das fugas, e dos gastos com todo um aparato repressivo com o objetivo de impedir,
perseguir, combater e punir os quilombolas, onerando ainda mais as classes dirigentes. Por
outro lado, os quilombos representavam outra forma possivel de organizacdo social que se
desenhava por dentro da sociedade escravista.

Quando afirmamos, com base nas contribuices de Clovis Moura, que era somente no
quilombo que o negro escravizado reencontrava sua condigdo humana, nos referimos ao fato
de que, ao fugir e formar comunidades livres, o escravo tirava do senhor o poder de
transforma-lo em homem livre, tomando esse poder para si. Dentro da sociedade escravista, a
unica forma radical possivel de reivindicar o poder ao préprio corpo era subtraindo-se do
trabalho, refugiando-se nas matas e formando os quilombos. Outros tipos de resisténcia,
conforme mencionamos, existiam. Entretanto, o quilombo se expressava como forma mais
radical justamente por esse carater de negacdo a toda a estrutura escravista.

Para finalizar esse item, gostariamos de apresentar outro fragmento, que resume o

carater de negacdo radical inerente ao quilombo e que sintetizam as anélises de Clovis Moura:

E somente no quilombo que ele [0 escravo] adquire a cidadania. No nivel de posse
da terra o quilombola também tem de ser radical. N&do pode compra-la, arrenda-la ou
mesmo alugé-la. Tem por isto de desapropria-la, ocupa-la através de um ato radical
pela violéncia muitas vezes. A terra, 0 espaco quilombola, é um reduto livre que
também nega o sistema de propriedade escravista. E tem de manter a posse desse
territério através do radicalismo social em face das tentativas da ordem escravista de
reavé-lo. O territorio quilombola é também uma negacdo dialética do tipo de
propriedade legal no escravismo. A mesma coisa podemos dizer do ponto de vista
politico. O quilombo é um reduto que expressa a sua radicalidade através da
formagdo de um outro poder: o Poder quilombola. Somente assim o quilombo
poderd ser governado. Socialmente o quilombo também é uma expressdo de
radicalidade. Ele ndo reproduz o tipo de propriedade, familia e distribui¢do de renda
de acordo com o sistema escravista. Pelo contrario. Economicamente o seu sistema
de trabalho, executado por homens livres é outra negacdo ao trabalho escravo
praticado nos engenhos, nos latifindios e fazendas. Além disto, é também uma
negacdo & monocultura de exportacdo, produzindo uma policultura para o consumo.
Em todos os niveis de sua estrutura, portanto, o quilombo expressa essa radicalidade
de negacdo a ordem social escravista, suas instituicdes e valores. (MOURA, 2001, p.
106)

Destrinchar cada andlise contida em cada frase do fragmento acima pode ser uma
experiéncia rica no ensino da histéria dos quilombos. Além disso, pode introduzir uma
questdo cara a reflexdo das comunidades remanescentes de quilombos na atualidade: a

questdo da luta pela terra.
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3.2.2 - Os quilombos hoje: comunidades remanescentes de quilombos e sua luta pela terra

Uma possibilidade de desconstruir a ideia de que os quilombos foram fendmenos
restritos ao passado, que teriam desaparecido com o fim da escravidao, é abordar a tematica
relativa as comunidades remanescentes de quilombos que existem atualmente em
praticamente todos os estados brasileiros. A abordagem dessa tematica nas aulas de histéria
pode partir de questionamentos diversos, como, por exemplo: quais as diferencas entre 0s
quilombos que proliferaram por todo o territorio brasileiro durante a vigéncia da escravidéo e
as chamadas comunidades remanescentes de quilombos na atualidade? O que caracteriza
essas comunidades? Quais os direitos de sua populacdo, garantidos por lei? Como se deu a
conquista esses direitos? Quais os desafios e dificuldades enfrentados pela populagdo das
comunidades dos remanescentes de quilombos? Como se da a demarcacgéo de suas terras?

O estudo acerca das comunidades remanescentes dos quilombos nos permite, enquanto
professores de historia, mobilizar saberes diversos e reflexdes acerca de permanéncias e
rupturas historicas. Por isso, ndo pretendemos esgotar as possibilidades de trabalho com essa
tematica nas breves linhas abaixo, apenas destacar alguns marcos legais que nos permitiriam
situar, junto aos estudantes, o fendmeno dos quilombos no presente, destacando alguns
desafios ainda enfrentados por essa populacdo no que diz respeito ao direito aterra.

Através da Constituicdo Federal de 1988 os direitos quilombolas foram formalizados.
A partir de entéo, inicia-se 0 processo de legitimacéo e titulacdo das chamadas “comunidades
remanescentes dos quilombos”. O Artigo 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitorias estabelece que: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os

** reconhecendo os direitos territoriais dessas populacdes. A interpretagdo

titulos respectivos
do Artigo 68, contudo, ndo pode se restringir leitura do texto apenas, devendo-se levar em
consideracdo as reivindicacdes dos movimentos sociais que culminaram na elaboracdo de
dispositivos constitucionais que amparassem as populacées dos remanescentes de quilombos.
De acordo com Mattos e Abreu:

Para entender a redacdo do Artigo 68 e sua inclusdo nas disposi¢des transitdrias da
Constituicdo € preciso levar em consideragdo, primeiramente, o fortalecimento dos
movimentos negros no pais, ao longo da década de 1980, e a revisdo por eles

> BRASIL.  Constituicdlo da  Replblica  Federativa do  Brasil.  Disponivel  em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/conadc/1988/constituicao.adct-1988-5-outubro-1988-322234-
publicacaooriginal-1-pl.html (Acesso em 1 dezembro de 2018) .



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/conadc/1988/constituicao.adct-1988-5-outubro-1988-322234-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/conadc/1988/constituicao.adct-1988-5-outubro-1988-322234-publicacaooriginal-1-pl.html
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proposta da memaria publica da escraviddo e da Aboligdo. A imagem da princesinha
branca, libertando por decreto escravos fugidos submissos e bem-tratados, que
durante décadas se difundiu nos livros didaticos brasileiros, passou-se a opor a
imagem de um sistema cruel e violento, ao qual o escravo negro resistia,
especialmente pela fuga e formacéo dos quilombos (MATTOS; ABREU, 2012, p.
140-141).

Nesse sentido, a compreensdo das chamadas comunidades remanescentes dos
quilombos esta diretamente relacionada a uma leitura critica do passado escravista, que
considera a formacdo dos quilombos formas de resisténcia empreendida pelos escravizados
como resposta a crueldade e violéncia do sistema escravista.

Apesar do caminho aberto pela Constituicdo de 1988, somente em 2003, com o
Decreto n°® 4.887, que foi regulamentado o procedimento para identificacdo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades
dos quilombos. O Institudo Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (Incra), assistido e
acompanhado pela Fundacdo Cultural Palmares, é o Orgdo competente para identificar,
reconhecer, delimitar, demarcar e titular essas terras.

De acordo com o Decreto n° 4.887, de 2003, sdo considerados remanescentes das
comunidades dos quilombos “os grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicéo,
com trajetoria histérica prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncédo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida”, entendendo-
se que “a caracterizacao dos remanescentes das comunidades dos quilombos sera atestada
mediante autodefini¢ao da propria comunidade”.

E importante destacar que a Constituicdo de 1988 amplia a nocdo de direitos,
estendendo as praticas culturais essa nocdo (MATTOS, ABREU, 2012, p. 142). A
implementacdo do Decreto 3.551, de 24 de agosto de 2000, que institui o Registro de Bens
Culturais de Natureza Imaterial, permitiu considerar patrimdnio da nacdo brasileira as
manifestacdes culturais imateriais e se relaciona com o Artigo 68 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias da Constituicdo Brasileira de 1988. Através desses dispositivos
legais, a ideia de quilombo é ampliada ndo o restringindo apenas aos remanescentes dos
acampamentos de escravos fugidos. As manifestacdes das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras passam a ser valorizadas e protegidas pelo Estado e se transformam em um
elemento a ser considerado no processo de reconhecimento das comunidades remanescentes

de quilombos. De acordo com Mattos e Abreu:

A posse de patrimonios culturais relativos a experiéncia da escravidao e & memoria
da Africa ou do trafico, exemplos contundentes da “resisténcia a opressdo historica
sofrida”, fortaleceu as reivindicagdes e transformou-se em moeda de legitimac&o do
processo de demanda pela posse de territorios ocupados coletivamente por
descendentes das Ultimas geragBes de africanos trazidos como escravos para 0



96

Brasil. Todos eles, de forma geral, remanescentes de um campesinato negro formado
no contexto da desagregacao do escravismo no pais, ao longo da segunda metade do
século XIX (MATTOS; ABREU, 2012, p. 143).

Isso porque a maior parte das comunidades negras rurais espalhadas pelo pais nem
sempre se associa a ideia historica classica do quilombo. Muitos dos grupos referenciados a
memoria da escraviddo e a posse coletiva da terra se originaram de doagdes senhoriais
realizadas no contexto da Aboli¢do (Soares, 1981; Slenes, 1996 apud Mattos; Abreu, 2012, p.
141). Um exemplo interessante ¢ o Quilombo do Campinho da Independéncia, localizado
préximo ao municipio de Paraty, Rio de Janeiro. Originado de propriedades abandonadas por
fazendeiros ap6s a Abolicdo, essas terras foram divididas entre aqueles e aquelas que ali
trabalhavam, sendo os moradores atuais descendentes de ex-escravos™.

Deste modo, defendemos a necessidade da abordagem dessa ideia classica do
quilombo como forma de resisténcia a escraviddo no ensino da historia dos quilombos,
porém, ao se abordar as comunidades remanescentes, as pontuacdes e diferenciacfes aquela
ideia sdo necessarias. O destaque para o reconhecimento das préaticas culturais como elemento
de identificacdo dos quilombos contemporaneos também sdo necessarios.

Para fazer valer a legislacdo que trata dessas comunidades, no que diz respeito a
demarcacéo de terras quilombolas, é realizado um processo que se inicia com a autodefinicéo
pela propria comunidade como “remanescente de quilombo”, passa pela certificagdo realizada
pela Fundacao Cultural Palmares que reconhece essa autodefinicdo através de alguns critérios
como a pesquisa historica e visitas técnicas, se necessarias, e 0 processo de regularizacao
fundiaria realizado pelo Incra. Até essa regularizacdo, entretanto, o Incra age através de
diversas etapas, sendo algumas delas: a abertura do processo para 0 reconhecimento de
Territorios Quilombolas, a elaboracdo do Relatorio Técnico de ldentificacdo Delimitacdo
(RTID) e a etapa final, que é a emissao de titulo de propriedade coletiva para a comunidade®®.

Apesar dos direitos conquistados a partir da Constituicdo de 1988, cem anos apos a

Abolicdo, e especialmente a partir de 2003 com a regulamentacdo trazida pelo Decreto 4.887,

** Sugerimos como suporte didético o gibi Quilombos: Espaco de Resisténcia de criancas, jovens, mulheres
e homens negros, que apresenta de maneira ladica historias relacionadas a populacdo quilombola existente no
territério brasileiro. Traz historias sobre o Quilombo Campinho da Independéncia, sobre o Quilombo de Santa
Rita do Bracui, o Quilombo de Santana, entre outros, abordando suas origens e questdes relacionadas a luta pela
terra. Esta disponivel no site do Ministério da Educacdo (MEC), através do endereco:
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/quilombos_espaco_resistencia_aluno_capa.pdf (acesso em
1 de dezembro de 2018).

% Quadro Geral da Politica de Regularizagdo Quilombola, disponivel em: http://www.incra.gov.br/estrutura-
fundiaria/quilombolas (acesso em 1 de dezembro de 2018)
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as populagbes das comunidades remanescentes dos quilombos ainda enfrentam sérios

problemas e desafios. De acordo com Souza:

As comunidades remanescentes de quilombo em todo o Brasil vivem em uma
situacdo de desigualdade socioecondmica e de espoliagdo de direitos que sdo
assegurados pela Constituicdo. Na préatica, sua titulagdo de terras — o Gltimo passo do
processo de reconhecimento — esbarra em preconceitos e interesses que conflitam
com 0s seus de terem a demarcacdo de suas terras garantida. A maioria desses
conflitos surge por motivos fundiarios e/ou interesses econdmicos nas regides em
gue se situam os quilombolas. (SOUZA, 2012, p. 96)

A luta pela terra é, sem duvida, um grande desafio que essas comunidades enfrentam,
haja vista o sério problema fundiario que remonta a séculos de existéncia no Brasil. Conforme
destacado no texto do Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Escolar Quilombola:

A terra, para os quilombolas, tem valor diferente daquele dado pelos grandes
proprietarios. Ela representa o sustento e é, ao mesmo tempo, um resgate da
memoria dos antepassados, onde realizam tradi¢Oes, criam e recriam valores, lutam
para garantir o direito de ser diferente sem ser desigual. Portanto, a terra ndo é
percebida apenas como objeto em si mesmo, de trabalho e de propriedade
individual, uma vez que esta relacionada com a dignidade, a ancestralidade e a uma
dimensdo coletiva (BRASIL, 2012, p. 16).

O documento considera as distingdes entre terra e territorio, sendo que este altimo:

diz respeito a um espaco vivido e de profundas significacGes para a existéncia e a
sustentabilidade do grupo de parentes préximos e distantes que se reconhecem como
um coletivo por terem vivido ali por geracdes e geracdes e por terem transformado o
espaco em um lugar. Um lugar com um nome, uma referencia forte no imaginario do
grupo, construindo no¢des de pertencimento (Ibid, p. 16).

Para os quilombolas, a terra e o territério se tratam de uma necessidade econdmica,
social, cultural e politica, vinculados ao seu direito de autodeterminacdo. Nesse sentido, a
opcao de reivindicacdo quilombola, conforme ressalta o documento, € pela titulacdo coletiva
ao invés do parcelamento individual de propriedades.

Além dos problemas relativos a morosidade no processo de demarcacdo e suas
terras®, essas comunidades enfrentam dificuldades para ter acesso a servicos béasicos como
saneamento, educacdo e transporte. Tentativas judiciais de retiradas dos direitos ja

conquistados também representam um problema®®. Todas essas questdes relacionadas as

*" Segundo reportagem da Agéncia Brasil, de 29/05/2018, desde 1988 o Estado reconheceu oficialmente cerca
de 3,2 mil comunidades quilombolas, 80% delas certificadas a partir de 2003. Entretanto, nos Gltimos 15 anos
somente 206 areas quilombolas foram tituladas pelo Incra. Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2018-05/menos-de-7-das-areas-quilombolas-no-brasil-
foram-tituladas (acesso em 1 de dezembro de 2018).

% Em 2004 o Partido Democratas (entdo Partido da Frente Liberal - PFL) entrou com uma acdo direta de
inconstitucionalidade questionando o direito das comunidades remanescentes de quilombos a autodeclaracéo
instituido pelo Decreto 4.887/03. Em 2018 a acdo foi julgada pelo Supremo Tribunal Federal que decidiu manter
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dificuldades no acesso aos direitos podem suscitar a reflexdo critica de que ha séculos a
sociedade brasileira aguarda uma equiparacdo social pelos danos causados pela escravidao.
Mesmo garantidos constitucionalmente, esses direitos na pratica ainda estdo longe de serem
experimentados, torando os quilombos atuais, ainda, espacos de luta e resisténcia.

0 decreto, sem alteracdo do texto original. Fonte: https://politica.estadao.com.br/noticias/geral,decreto-de-
demarcacao-de-terras-guilombolas-e-constitucional-decide-stf,70002183457 (acesso em 1 de dezembro de 2018)
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CONCLUSAO

Essa pesquisa teve como objetivo analisar as contribui¢des de Clévis Moura para o
ensino da historia dos quilombos a luz do contexto da atuacdo incisiva do movimento negro
organizado em prol de uma educacdo antirracista. Vimos que, através de suas acles e
reivindicacdes, 0 movimento negro incide sobre a educacéo, sobre as pesquisas académicas,
sobre a producdo editorial e até mesmo sobre os habitos de leitura da populagéo.

Destacamos as principais analises de Cldvis Moura, que rompe com Visdes
predominantes acerca das relagcdes entre senhor e escravo, supostamente harmoniosas, e da
atuacdo dos negros escravizados durante o periodo escravista. Os quilombos passam a ser
perspectivados enquanto nodulos de resisténcia permanente e elementos de dinamizacgdo da
sociedade brasileira escravista. O quilombola, através de suas ac¢Oes, nega radicalmente sua
condicao de escravizado desgastando as bases desse sistema.

No que diz respeito ao ensino de historia, consideramos que a Lei Federal 10.639/03
foi, sem duvida, uma importante conquista do movimento negro na luta contra o racismo.
Entretanto, sua implementacdo nas escolas brasileiras encontra ainda alguns obstaculos para
se efetivar. Um desses obstaculos é o de desconstruir discursos ainda tdo enraizados no
imaginario social brasileiro que se alastram no @mbito escolar.

Nesse sentido, essa pesquisa teve como objetivo trazer uma pequena contribuigcdo para
0 ensino da histéria dos quilombos, partindo das analises de um intelectual que em seu tempo
ultrapassou barreiras. Em seu discurso contra-hegemonico, Clovis Moura desvela as
principais contradi¢es do sistema escravista brasileiro ao mesmo tempo em que analisa o
negro escravizado, especificamente o quilombola, como protagonista que contribui para a
dinamizacdo e transformacdo da sociedade brasileira. Ao trazer suas contribui¢bes para o
ambito da sala de aula nds, enquanto professores de histéria, tomamos para nos a tarefa de
combater visdes distorcidas e estereotipadas acerca da atuacdo da populacdo negra
escravizada neste pais. Tomamos para nos a tarefa de combater o racismo, de valorizar a
historia de uma populacdo que foi ha muito tempo massacrada, silenciada e marginalizada.
Tomamos para nos a tarefa de provocar reflexdes em nossos alunos, construindo, junto com
eles, conhecimentos capazes de transcender a ldgica racista que insiste em permanecer em
nossa sociedade.

Temos a humildade de reconhecer, entretanto, que nossa contribui¢do € muito pequena
diante do longo caminho a ser percorrido para a constru¢do de uma sociedade igualitaria e

antirracista. Terminamos nosso trabalho com vérios caminhos abertos e, até mesmo, com mais
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davidas do que certezas. Contudo, uma certeza se faz necesséria: a de que a construcdo de
uma educacdo que combata todo e qualquer tipo de opressao, discriminagédo e preconceito ndo

sO € possivel, mas necessaria. E, em tempos como estes, € também um ato de resisténcia.
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