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RESUMO

Esta pesquisa investigou as praticas de construcdo curricular da disciplina Historia em
cursinhos populares da Rede Emancipa, movimento de Educacdo Popular que se identifica com a
pedagogia libertadora. Tivemos como preocupac¢do entender como os contetdos de Histdria sdo
desenvolvidos nas aulas dos cursinhos considerando a pressdo por um ensino propedéutico
preparatdrio para 0s exames de acesso a universidade, sem perder de vista a proposta de ensino
emancipador. Para realizar esta analise utilizamos como referenciais teéricos Paulo Freire e Ivor

Goodson, Circe Bittencourt entre outros autores e pesquisadores.

Palavras-chave: Cursinho popular; Educacdo Popular; Curriculo; Ensino de historia;

ProfHistoria.



ABSTRACT

This study investigated the curriculum design practices in History at the so-called
cursinhos populares (preparatory courses targeted at low income students who want to take the
Brazilian university entrance exam) at Rede Emancipa (“Emancipate Network™), a network for
low income student’s education that is identified with the pedagogy for liberation. The
researcher’s concern was to understand how the History contents were developed in classes
taught at the course considering the pressure for teaching introductory subjects as a preparation
for university entrance examinations while, at the same time, being aligned with the idea of a
liberating type of teaching. For this analysis, theoretical references by Paulo Freire, Ivor

Goodson, and Circe Bittencourt, among others, were used.

Key words: Cursinho popular; Popular education; Curriculum; History teaching, ProfHistéria.
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INTRODUCAO

Esse trabalho apresenta os resultados da pesquisa desenvolvida no programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia - ProfHistoria, na Universidade Federal de So Paulo, entre 0s
anos de 2016 e 2018.

O tema central desta pesquisa é o curriculo de Historia de um conjunto de cursinhos
populares que fazem parte da Rede Emancipa, movimento social de cursinhos populares que teve
origem no ano de 2007 por iniciativa de militantes do partido Socialismo e Liberdade (PSOL) e
do movimento de educagdol. A partir de 2011, com parte de sua reorganizacdo politico-
pedagdgica®, a Rede Emancipa passou a identificar-se como movimento social de Educagio
Popular.

Nosso problema central é investigar como € possivel selecionar determinados contetdos a
partir de uma prescrigdo externa quando se propde a desenvolver uma educacéo libertadora, no
sentido desenvolvido por Paulo Freire.

Para isso, trabalhamos centralmente com os conceitos de curriculo, Educacdo Popular, e
ensino de Historia.

Desenvolvemos aspectos da relacdo entre a Histdria dos cursinhos populares e do
vestibular classificatério, como conhecemos hoje. Também é abordada a interferéncia do Enem
na construcao curricular dos cursinhos, a partir do momento em que esse exame se tornou a
principal forma de ingresso no ensino superior.

Por fim, analisamos as estratégias desenvolvidas pelas/os docentes de Histdria desses
cursinhos populares para construir suas aulas dentro de um contexto de disputa entre o carater
propedéutico e a proposta emancipadora.

A Educacéo Popular constituiu-se desde o século XX como uma importante ferramenta de

organizacdo para 0s grupos historicamente oprimidos na sociedade capitalista. A semente que

! para maiores informagGes, conferir: MENEZES, Roberto Goulart. O movimento pelo resgate do Cursinho da
Poli e a criagdo da Rede Emancipa. In: As portas da Universidade: Alternativas de acesso ao Ensino superior. Sdo
Paulo, Xama, 2012. p.109-120.

2 A esse respeito, no ano de 2018 foi apresentado o trabalho intitulado “Educacdo Popular na luta pela
democratizacéo do ensino superior: um relato da constru¢do da Rede Emancipa, em Sdo Paulo, entre 2011 e
2014” em coautoria com Marcela de Andrade Rufato (UniFAL) no 111 Coloquio Internacional de Ciéncias Sociais da
Educacdo, realizado no Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (Braga, Portugal), e no Il Congresso
Internacional Paulo Freire, realizado na Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo Horizonte, MG.



encontrou terra fértil junto aos movimentos operario, camponés, de mulheres e de juventudes
expandiu seus ramos e recriou-se a partir das novas necessidades sociais. Entre elas, encontram-
se os cursinhos populares.

O objeto desse trabalho volta-se, portanto, para o segmento dos cursinhos populares que
reivindicam em sua formulacao politico-pedagdgica a Educagdo Popular.

Os cursinhos populares sdo resposta a uma perversidade nos mecanismos de transicdo do
Ensino Médio para o Ensino Superior: A guantia de vagas ofertadas nesse nivel de ensino ainda é
insuficiente para ser acessivel a toda a populagdo- Os dados da Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilios - PNAD continua - indicam que no Brasil, em 2016, apenas 15,3% da
populacdo maior de 25 anos havia concluido o Ensino Superior, 0 que equivale a menos de 20
milhdes de pessoas.

O movimento dos cursinhos populares, em suas diferentes organizagdes, atua como meio
que contribui para um objetivo final: o ingresso no Ensino Superior. Conforme abordaremos
adiante, nas dltimas duas décadas houve significativo aumento de produgdes académicas sobre
esta tematica.

Grande parte dessas producdes se propde a discutir as contribuicdes do movimento de
cursinhos populares no processo de democratizacao - lenta e insuficiente - do Ensino Superior no
Brasil. No entanto, por se tratar de um campo recente, ainda ha diversas nuances a serem
compreendidas. Entre elas, uma em particular suscitou as motivagdes iniciais para esta pesquisa:
a construcao do curriculo.

Esta pesquisa nasceu de inquietacdes pessoais em minha trajetoria como educadora. Entre
0 ano de 2008, quando cursava a graduacdo em Histdria na Universidade de S&o Paulo, e 2016, j&
professora de Historia na Rede Municipal de Educaco de S&o Paulo®, atuei como militante da
Rede Emancipa de Educacdo Popular. Nesse movimento lecionei Histdria, acompanhei a criacao
de diversos cursinhos e fiz parte da coordenacdo de trés cursinhos diferentes em bairros do
extremo sul de S&o Paulo?*, compondo também a coordenacéo regional de Sdo Paulo entre os anos
de 2009 e 2016 e a coordenacdo nacional entre 2014 e 2016.

3 Docente na rede municipal de S&o Paulo desde o ano de 2012.
4 Cursinho Popular Jd. Herplin (2008); Cursinho Popular Carolina de Jesus (2010-2013) e Cursinho Popular
Vladimir Herzog (2014-2015).



Conheci educandas/os e educadora/es em diferentes contextos de varias partes do Brasil.
Participei ativamente de encontros e formacg6es que contribuiram com a consolidacdo do projeto
politico-pedagdgico do movimento, que buscava se alicercar sobre bases tedrico-metodoldgicas
da pedagogia freiriana. A experiéncia com esse movimento certamente influenciou minha
formacdo docente e, por consequéncia, minha atua¢éo na educacao basica.

Ao longo desses anos a Educacdo Popular sempre foi objeto de reflexdo e construcéo,
como militante e educadora. Hoje, através das possibilidades abertas pelo ProfHistoria,
desenvolvo esta contribuicdo ao campo tedrico da Educacdo Popular e do ensino de Histéria a
partir de um olhar critico sobre o curriculo.

O cursinho pré-universitario esta se propondo a preparar para algo, no caso, as provas de
selecdo para o0 Ensino Superior. Cada instituicdo apresenta aos candidatos um contedo
programatico para a prova, organizado em componentes curriculares e areas do conhecimento.

E comum, portanto, que as aulas sejam planejadas considerando os contetidos que s&o
exigidos nestas provas, com o objetivo de preparar os educandos para “passar no vestibular”.
Esse aspecto € bastante relevante nesta pesquisa. O conteldo programéatico cumpre em grande
medida a atribuicdo de prescricdo curricular externa, tanto nos cursinhos quanto no Ensino
Médio, como veremos adiante.

Consideramos, em grande parte, a Matriz de Referéncia do Enem em relacdo a Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e nos Objetos de Conhecimento associados, conforme em seu item
4, “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”®. Essa escolha foi feita porque, como
desenvolveremos adiante, acreditamos que o Enem €, hoje, o principal exame de acesso ao ensino
superior no Brasil, possibilitando o ingresso em universidades publicas e privadas de todo o pais.

Um cursinho possui, por seu proposito, um carater propedéutico. O curriculo, porém, é
um elemento vivo que extrapola os limites de uma prescricdo e se constréi na pratica, entre as
pessoas envolvidas no processo pedagogico. Essa vivacidade, em nossa analise, permite que a
pratica curricular se dé também de maneira dialdgica e critica. No entanto esta possibilidade nao
se concretiza de imediato apenas pela sua percepcdo. Ela se realiza apenas na op¢do por uma

educacdo libertadora.

5 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Matriz de Referéncia ENEM -
4, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: Inep, p. 22-24, s/d. Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf
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Colocamos em dialogo, portanto, as teorias da pedagogia libertadora iniciada por Paulo
Freire e a teoria critica do curriculo, em particular a contribuicédo de Ivor Goodson.

Em face desta reflexdo, foi realizada a anélise de um corpus documental referente as aulas
de Histdria realizadas em um conjunto de cursinhos vinculados a da Rede Emancipa de Educagéo
Popular, entre os anos de 2009 e 2016. Também foram analisados registros da formulacdo
politico-pedagdgica do movimento produzidos no mesmo periodo.

Os estudos académicos sobre os cursinhos populares cresceram de maneira consideravel
entre a década de 1990 e a segunda década do século XXI. Esse periodo é também o momento
em que o Brasil passa por seu Ultimo processo de expansdo universitaria.

Nesse periodo foram implementados programas de expansdo de vagas em universidades
publicas, reservas de vagas pelo sistema de cotas, politicas como o Prouni, que concede bolsa em
instituicdes particulares e politicas de crédito para financiamento estudantil. Estas politicas
proporcionaram um pequeno crescimento no acesso das classes populares ao ensino superior.

Mitrulis e Penin afirmam que

Outro aspecto a considerar ¢ a mudanca que ocorre ndo apenas nos indicadores
educacionais, mas também no perfil dos egressos do ensino médio, considerados até
pouco tempo um pequeno grupo de heroicos sobreviventes da educagdo bésica. Trata-se
de estudantes de perfil altamente heterogéneo do ponto de vista da origem
socioecondmica, das experiéncias culturais e dos percursos escolares, estes em geral
acidentados. Boa parte desse alunado é oriunda de familias que ndo lograram sequer
completar os anos iniciais da educacdo fundamental. Com o consequente aumento dos
egressos do ensino médio publico, agora formado por um contingente maior de
representantes dos extratos majoritarios da sociedade, eleva-se o questionamento do
principio de igualdade de oportunidades que pautou a expansdo da escola publica por
meio de politicas homogeneizadoras, as quais vieram a favorecer sobretudo a grupos
restritos, portadores de privilégios econdmicos, sociais e culturais. (MITRULIS e
PENIN, 2006, p. 272).

A presenca desses estudantes nas universidades cria também a abertura para producao
cientifica de questdes pertinentes a sua realidade. Considero que esse € um dos motivos que

estimulou o crescimento de estudos no campo dos cursinhos populares.



Grande parte dessas obras consiste em dissertacOes e teses voltadas para 0s cursinhos
populares, alternativos e comunitarios na perspectiva desses como mediadores no acesso de
estudantes oriundos da classe trabalhadora, de escolas publicas e de estudantes negras/os nas
universidades.

No entanto, apesar da significativa expansdao de vagas, o numero de matriculados e
concluintes nos cursos de graduacdo continuava (e ainda continua) longe de atingir toda a
populacdo. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (Pnad continua,
2016), apenas 15,3% da populagéo brasileira adulta com 25 anos de idade ou mais concluiu o
Ensino Superior.

Os cursinhos populares, alternativos e comunitarios sdo parte de um legado que se
ampliou e fortaleceu dentro desta conjuntura e hoje se estabelece também como campo de
estudos académicos.

Dentre os estudos sobre cursinhos populares, grande parte dos trabalhos concentra-se em
compreender a trajetdria de vida dos sujeitos que foram estudantes desses organismos. E o caso
de dois trabalhos que utilizamos como referéncia para a nossa analise. O primeiro deles é a
dissertacdo de Maira Tavares Mendes, “Inclusdo ou Emancipacao? Um estudo do Cursinho
Popular Chico Mendes/Rede Emancipa na Grande S&o Paulo (2011, UFRGS)”, que consiste na
primeira pesquisa de carater académico sobre a atuacdo da Rede Emancipa. A pesquisadora
desenvolveu um estudo de caso no primeiro cursinho da Rede Emancipa, o cursinho popular
Chico Mendes, buscando “discutir a relagdo entre os cursinhos pré-vestibulares populares e a
Educacdo Popular, a partir das categorias ‘inclusdo’ ¢ ‘emancipagao’ (MENDES, 2011, p.5)”.

Tais categorias serdo importantes para nos, pois esses conceitos serdo ao longo da
pesquisa, haja vista que inclusdo e emancipacdo serdo utilizados para pensar 0s propdsitos
curriculares abordados a partir de analise documental.

O segundo trabalho que escolhemos é a dissertacdo de Maité Lopes de Almeida,
intitulado “Juventude, pré-vestibular popular e universidade” (UFRJ, 2016). Para Almeida, “0
cursinho consiste em uma das estratégias tracadas pelos jovens das camadas populares para
acessar o Ensino Superior” (2016, p. 16). A autora analisa as estratégias desses jovens para
acessar a universidade a partir da pesquisa de campo com um grupo de estudantes de um cursinho

também considerado popular, em uma regido periférica no municipio do Rio de Janeiro.



Seu objeto de estudo é um cursinho caracterizado pela autora como sendo “sem

militdncia”, o que significa:
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N&o atua no sentido de incentivar os discentes para a construcdo de projetos exequiveis
de acesso ao Ensino superior e/ou para construir visdes sociais e/ou raciais em conjunto
com os jovens. N&o constréi uma visdo sobre as questdes identitarias e sociais, ndo
estimula a construcdo de projetos (ALMEIDA, 2016, p.16).

A partir do referencial tedrico abordado no campo de estudos dos cursinhos populares, a
autora define um conjunto de elementos para categoriza-los entre “com militdncia” e “sem
militdncia” (2016, p.16). Para ela um cursinho com militdncia é aquele que através de sua
dindmica diferenciada possibilita ao conjunto de estudantes incorporarem a sua consciéncia a
ideia de sujeito ativo no processo pré-vestibular, o que consideramos inicialmente ser o caso da

Rede Emancipa de cursinhos populares. Almeida justifica:

Essa escolha ocorreu porque a literatura sobre Pré-Vestibulares populares “com
militdncia” indica uma tendéncia & reconfiguracéo de projetos educacionais associados a
incorporacdo da identidade de pré-vestibulando. Desejavamos saber se, em um curso

sem militancia, ocorria algum processo semelhante (ALMEIDA, 2016, p. 11).

O trabalho de Almeida apresenta um amplo referencial bibliografico no campo dos
cursinhos populares.

No entanto, as abordagens de pesquisa ainda ndo alcancaram todas as dimensdes
existentes nos cursinhos populares. Durante a realizacdo desta pesquisa, identificamos a auséncia
de trabalhos que tomem como objeto de estudo o ensino de Histdria e o curriculo no contexto
desses cursinhos.

A experiéncia de Educacdo Popular dentro das aulas de Histdria € o objeto de estudo de
Israel Soares de Sousa, em sua tese “Educacdo Popular e Ensino de Histéria Local: Cruzando
conceitos e pratica” (2015, UFPB) O autor analisa um trabalho curricular de Histéria na
perspectiva de atuacdo da Educacdo Popular, com Histdria local, no Ensino Médio de uma escola
publica de Jodo Pessoa.

O referencial de Educagdo Popular utilizado por Sousa se assemelha ao proposto pela
Rede Emancipa, trazendo a préatica pedagdgica critica e emancipatoria em contraposi¢cdo a um

modelo de educagdo bancéria (categoria freiriana que sera desenvolvida adiante).
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Para nos é relevante considerar que o pesquisador, também professor de Historia na rede
publica, assim como esta pesquisadora, iniciou sua atuacdo docente em um cursinho pré-
vestibular voltado para as comunidades populares de Jodo Pessoa, no ano de 2004 (SOUSA,
2015, p.7).

O trabalho de Sousa discute como o ensino de Historia pode ser uma ferramenta para
incorporar 0s sujeitos excluidos da Historia em um processo de conscientizacdo onde 0s
oprimidos tenham voz, desde que se desenvolva uma praxis emancipadora.

Outro aspecto importante do trabalho de Sousa € a critica que o autor faz ao modelo
tradicional de ensino de Historia. Segundo ele, o ensino de Histdria que estuda o passado pelo
passado, baseando-se em memorizacdo, sem conexdes com 0 presente e com as problematicas
sociais contribui para a alienagdo, fazendo com que “os sujeitos deixem de participar ativamente
da sociedade, fragilizando a construgdo das identidades sociais e inibindo seus sentimentos de
pertencimento aos espagos de vivéncias” (SOUSA, 2015, p. 17).

A critica a um ensino de Histéria que ndo contribui com a emancipacdo dos sujeitos é

central também no presente trabalho, conforme sera desenvolvido a seguir.
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CAPITULO 1 - CONSIDERACOES INICIAIS E REFERENCIAL TEORICO

Educacdo que liberta
Paulo Freire defendeu.
Sobre essa pedagogia
Teorizou e escreveu.
Nesse belo ensinamento,
Ele também aprendeu.

Paiva Neves

Neste capitulo sdo apresentados movimentos historicos centrais para esta pesquisa: a
problematica do acesso ao ensino superior no Brasil e, a partir da década de 60 do século XX, o
notavel desenvolvimento de cursinhos populares como uma das formas de organizacgéo social em
resposta as politicas excludentes de acesso ao Ensino Superior.

Em seguida sdo introduzidos os principais referenciais tedricos desta pesquisa: 0sS
aspectos historicos e politicos da Educacéo Popular, as contribuicGes teodricas de Paulo Freire e a
constituicdo historica do curriculo na perspectiva de lvor Goodson para realizar a analise do

curriculo de Histéria nos cursinhos populares da Rede Emancipa.

1.1 ACESSO AO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: UM PROBLEMA ESTRUTURAL

O problema da desigualdade no acesso ao Ensino Superior no Brasil ndo é recente.
Durante os trés primeiros séculos de colonizacdo a Coroa Portuguesa proibia, entre outras coisas,
a existéncia de InstituicGes de Ensino Superior (IES). Somente com a chegada da familia real em

1808 foram criadas as primeiras escolas de Ensino Superior. Segundo Martins:

Até a proclamacdo da republica em 1889, o ensino superior desenvolveu-se muito
lentamente, seguia 0 modelo de formacdo dos profissionais liberais em faculdades
isoladas, e visava assegurar um diploma profissional com direito a ocupar postos
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privilegiados em um mercado de trabalho restrito além de garantir prestigio social.
(MARTINS, 2002. p. 4).

Até o final do século XIX apenas vinte e quatro estabelecimentos de Ensino Superior
funcionavam no pais, tendo seus cursos ocupados pela elite social que se apropria da educacéo
como ferramenta de distin¢do social. Sempre houve algum mecanismo social que impedia aos
poucos concluintes da escola basica a continuidade dos estudos em graus superiores. Cunha
(1964, p.332), por exemplo, indica que entre 0os anos de 1950 e 1960 houve um crescimento de
60% nas matriculas da escola média e apenas 38% no Ensino Superior.

Para compreender porque os cursinhos populares emergem historicamente como atores no
complexo cenario da educacao brasileira, é preciso analisa-los dentro da construcdo do atual
modelo de selegdo para ingresso ao Ensino Superior. Ao longo das primeiras décadas do século
XX, 0s exames possuiam caréater eliminatorio. A adocdo do modelo classificatorio ocorre durante
a ditadura civil-militar com a Lei 5540/68°.

A medida procurava colocar um fim a tensdo causada pelo que ficou conhecido como
“crise dos excedentes”. Até entdo, o candidato precisava atingir uma nota minima em uma prova
eliminatéria para ingressar na universidade. O aumento do numero de aprovados que
progressivamente se tornou superior ao nimero de vagas criou a figura dos “excedentes”, como
foram chamadas as pessoas que, embora aprovadas no exame, ndo obtinham uma vaga.

Horodynski-Matsushigue e Helene afirmam que

A problemaética do vestibular ji teve muitas fases no Brasil. A década de 60 no Brasil foi
caracterizada pela crise dos excedentes. Até o fim daquela década, o vestibular se
caracterizava por seguir um modelo de afericdo que se julgava absoluto: era admitido
guem, na prova, incluindo quase sempre uma parte oral e hormalmente preparada pela
prépria faculdade ou mesmo pelo curso especifico dentro desta, se qualificasse obtendo
nota acima da de corte, admitida como a média 5, sobre todas as matérias. 1sso
acarretava que, em principio, ndo se pudesse predeterminar o nimero de ingressantes de
cada curso. Aos poucos, 0S cursos mais concorridos com atividades experimentais, como

Medicina e Engenharia, viram-se frente a alunos aprovados sim, mas que nao poderiam

® Fixa normas de organizagdo e funcionamento do Ensino Superior e sua articulagio com a escola média, e da outras
providéncias.
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ser admitidos, os chamados excedentes (HORODYNSKI-MATSUSHIGUE e HELENE
2012, p. 26).

A reivindicacdo dos excedentes como parte da luta pelo aumento de vagas nas
universidades foi a bandeira das principais entidades do movimento estudantil nos anos de 1960,
até ser inibida pela Lei 5540/68, somada a perseguicdo politica, a militdncia estudantil e a

supressdo de liberdades democraticas com o Al-5 de dezembro do mesmo ano. Mendes cita que:

As entidades do movimento estudantil, como Centros e Diretdrios Académicos, e
principalmente a Unido Nacional dos Estudantes - UNE, tomaram a reivindicagdo dos
“excedentes”, como uma de suas principais bandeiras, inserida na luta pelo aumento de
vagas e por uma universidade popular. Foi com a Lei 5540/1968 que a ditadura militar,
inspirada pelo modelo americano preconizado pela United States Agency for
International Development - USAID, instituiu definitivamente o critério classificatorio
do vestibular, bem como o vestibular unificado por universidade. A instituicdo do
critério classificatdrio eliminou a figura do “excedente”, uma vez que os aprovados ndo
eram mais 0s que alcangavam uma nota minima, mas os classificados de acordo com o
ndmero de vagas (numerus clausus). Esta medida, aliada & supressdo de liberdades
democréticas, esvaziou o entdo efervescente movimento por democratizacdo do ensino
superior, o qual também questionou as estruturas sociais. (GUIMARAES, 1984;
SANTOS, 1988 apud MENDES, 2011, p. 34).

A medida fez parte do processo de reformas implementadas pelo governo militar entre o
final dos anos 60 e inicio dos anos 70. Entre elas estdo os acordos MEC/USAID e o Plano Atcon
(1966), como parte da politica de alinhamento politico, econémico e militar com os Estados
Unidos’.

A prova também adquiriu novos formatos, e os exames de selegdo deixaram de ser
elaborados pelas faculdades e departamentos, passando para as recém-criadas fundacdes

especializadas na realizacdo de provas vestibulares. Segundo Mendes,

7 O tema é central para quem deseja compreender o modelo de ensino superior brasileiro a partir da reforma
universitaria de 1968 aos dias atuais. Por extrapolar os limites desta pesquisa, sugerimos como referéncia o
documento: EAPES. Relat6rio da Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior (Acordo MEC/USAID).
Rio de Janeiro: MEC/DES, 1968.
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Neste periodo surgem fundacdes especializadas na realizacdo do vestibular, como a
Fundacdo Carlos Chagas, que realizava exames na area de ciéncias biomédicas, antigo
CESCEM (Centro de Selecdo de Candidatos a Escola de Medicina); o CESCEA (Centro
de Sele¢do de Candidatos as Escolas de Economia e Administragdo), para exames da
area de ciéncias humanas; e MAPOFEI (juncéo das corruptelas de Escola de Engenharia
Maug, Escola Politécnica e Faculdade de Engenharia Industrial). Estas fundacfes foram
se especializando em exames por areas para fazer frente ao nimero de candidatos
(SANTOS, 1988 apud MENDES, 2011, p. 36).

1.2 CURSINHOS POPULARES, UMA NECESSIDADE HISTORICA

E nesse contexto que surgem alguns dos cursos pré-vestibulares que mais tarde irdo se
tornar poténcias do mercado educacional, como o Curso Objetivo (1966). Convém lembrar, no
entanto, que ja existiam cursos preparatdrios tanto para os exames de admissdo da escola média,
ao final do ensino primario, como para 0s exames de acesso ao Ensino Superior.

Trazemos um estudo de 1966 desenvolvido por Cunha, pesquisadora do Ministério da
Educacdo a época. Embora o trabalho ndo se aplique mais ao atual contexto da educacdo
superior, indica uma cruel permanéncia historica de exclusdo no pais. Citando o relatorio
brasileiro apresentado a Conferéncia sobre Educacdo e Desenvolvimento Econémico e Social na
América Latina, em 1962, a autora indica os exames de admissdo para o Ensino Médio e Superior

como barreiras a serem transpostas:

Entre eles escondem-se ainda dois outros sistemas disfarcados, o de preparo para o exame
de admissdo a escola média e o de exame vestibular ao ensino superior, que fazem as
vezes da indispensavel articulacdo. O ensino regular e sistematico vale na medida em que
satisfaz as exigéncias destes dois sistemas, escondidos mas indispensaveis para a
conquista das barreiras estabelecidas entre a escola primaria e a média e esta e a superior
(CUNHA, 1966, p. 336).

O que assistimos ao final dos anos 60 ¢ um processo de expansdo dos cursinhos pré-
universitarios, jA& com sua metodologia de trabalho amplamente conhecida. Conforme indica

Guimaraes,
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Tais cursinhos apostam numa pedagogia peculiar, baseada em aulas expositivas,
apostilas proprias como literatura basica (ou exclusiva), treinamento intensivo das
questdes que ja “cairam” ou “devem cair” na prova, bem como realizacdo dos
“simulados” para verificagdo de desempenho (GUIMARAES, 1984 apud MENDES,
2011 pg 35).

A descricdo acima se enquadra na imagem que muitas pessoas possuem de um cursinho
pré-vestibular: Uma rotina intensa de estudo dos extensos conteddos programaticos dos exames,
repeticdo e memorizagédo, baseada na pressdo exercida pelo tempo (tempo de cursinho, tempo de
prova) que impBe uma necessidade de dominar mais do que as matérias. Para isso, é necessario
disciplinar corpo e mente, em um ritmo que Cunha (p.36) chama de “adestramento” para o dia da
batalha, quando milhares de pessoas irdo competir entre si para ndo se tornarem 0S NOVOS
“excedentes”. Embora o termo tenha mudado, o problema permanece.

Os métodos de ensino apostilados seguem a cartilha que “faz dar certo” na medida em que
aprova no vestibular. Quanto maior o nimero de estudantes aprovados, melhores conceituadas
serdo as empresas educacionais que vendem o produto “passar na prova”. Um bom desempenho
nas provas representa uma boa publicidade, necessaria para manter clientes em um mercado tdo
lucrativo e competitivo como o da educacao.

O método de trabalho aplicado nos cursinhos exige também um corpo docente que esteja
apto a executa-lo. Novamente se faz interessante recorrer a uma referéncia do periodo ao
expoente dos cursinhos pré-vestibulares. Em 1968, Cunha apresenta o perfil docente dos

cursinhos preparatorios no estado da Guanabara entre 1963 e 1964. Segundo seu parecer:

Os professores destes estabelecimentos precisavam reunir caracteristicas como: alto
nivel de especializagdo didatica, dinamismo e mesmo preparo fisico aliados a uma
estabilidade psicoldgica aprecidvel para fazer frente as exigéncias de seu trabalho didrio,
por vezes maratonas de mais de 10 aulas para turmas de 100 alunos, sem queda do ritmo
ou qualidade. Este professorado é jovem, dinamico, motivado, conhecedor do contetido
que leciona e das formas como é cobrado, o que 0 obriga a criar meios, modos e técnicas
que facilitem a tarefa de adestramento do aluno, com simplificacdes, generalizacdes,
formulas préaticas, em suma, 0s chamados ‘macetes’ na giria estudantil (CUNHA, 1968,
p. 111).
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As caracteristicas desejaveis reinem, ainda:

dar-se integralmente a sua tarefa, exigir o0 maximo dos alunos, ser bem aceito, popular,
respeitado pelo saber, simpatia, paciéncia “superior a esperada de um professor comum”
(sic), para ser exitoso na sua tarefa: “ensinar muito em pouco tempo” (CUNHA, 1968, p.
111).

O caréater excludente do acesso ao Ensino Superior € o motor que dara forca a uma
incipiente forma de movimento que ir, de alguma forma, tomar para si a pauta do vestibular. Os
cursinhos populares, em sua diversidade, se tornardo um crescente movimento de resisténcia. Em
seu trabalho, Cunha apresenta as experiéncias de alguns cursinhos pré-vestibulares do entdo
estado da Guanabara, desenvolvidos por Diretdrios académicos (entidades do movimento

estudantil), nem sempre com apoio das respectivas Faculdades. Segundo Cunha:

Além de ser um esforgo ndo pequeno no sentido de preencher uma lacuna, corrigir uma
falha no sistema educacional (e é esse o sentido dos cursinhos de modo geral), havera
nesse tipo especifico de curso finalidades outras que Ihe sdo peculiares. Entre elas
merece relevo a de proporcionar aos futuros universitarios, num clima bem acentuado de
companheirismo e solidariedade, caminhos mais acessiveis financeiramente do que
aqueles oferecidos por cursos isolados particulares e que levam igualmente ao éxito nos
exames vestibulares; também expressivo é o propésito de suprirem a auséncia de
iniciativa dos responsaveis pela educacdo em assunto em que nao seria 0 caso de estarem
ausentes (CUNHA, 1965, p. 352).

Cunha afirma que a diferenca essencial entre 0s cursos preparatorios privados e 0s cursos

de carater popular ligados ao movimento estudantil consiste no fato de que:

Enquanto no primeiro caso a preservacdo da qualidade e do rendimento decorrente do
ensino é o fator essencial para a sobrevivéncia do curso, no segundo caso ha, como
garantia de sobrevivéncia, o proposito de manter viva uma adverténcia, um protesto
contra a omissdo, concretizados pelo esforco que significa a simples existéncia de
cursinho desse tipo. (CUNHA, 1966, p. 352).
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Na luta pela democratizacdo do acesso a universidade o movimento negro é protagonista
central, criando e impulsionando diversas iniciativas no ambito dos cursinhos populares,
denunciando a estrutura racista do sistema educacional e lutando por ac¢des afirmativas como as
cotas étnico-raciais (PETRONILHA, 2002, p. 12).

Entre as diversas iniciativas oriundas do movimento negro citamos o Nucleo de
Consciéncia Negra da USP, que em 2017 celebrou seus 30 anos de resisténcia. A entidade
organiza desde o ano de 1996 um cursinho popular voltado para estudantes negras/os, dentro da
Cidade Universitéria, em Séo Paulo (CUNHA JUNIOR, 2002).

O movimento dos cursinhos populares, cursinhos comunitérios, cursinhos alternativos e
outras possiveis denominacdes que expressam suas concepcdes de educacdo (MENDES, 2011 p.
38) é composto por uma diversidade de objetivos e posicionamentos politicos e pedagdgicos. E
importante, portanto, caracterizar qual o conceito de popular utilizado neste trabalho.

Ha& cursinhos que se identificam como populares do ponto de vista econémico, sendo
totalmente gratuitos ou cobrando das/os estudantes mensalidades ou taxas com valores “abaixo
do mercado” ou valores considerados simbolicos. Outros cursinhos oferecem bolsas de estudo
parciais e/ou totais; o beneficio, no entanto, em geral esta condicionado a analise de critérios
socioecondmicos, prova de classificacdo ou avaliacdo de histdrico escolar, entre outros.

Parte dos cursinhos populares tem atuagdo local junto a bairros, escolas ou outras
instituicdes, pautando-se no seu contexto regional. Grande parcela dos cursinhos possuem uma
atuacdo junto a outros movimentos sociais e/ou grupos sociais especificos, como estudantes de
escola publica, negras/os, transgéneros e outros. Outros cursinhos sdo vinculados a programas de
extensdo universitaria ou surgem de iniciativas estudantis independentes.

Esses aspectos, no entanto, ndo implicam necessariamente em uma politica pedagdgica
nos marcos da Educacgédo Popular, embora tais elementos ndo sejam excludentes.

Parte dos cursinhos também se identificam como populares em razdo de suas escolhas

politico-pedagdgicas. ldentificamos como sendo aqueles que:

[...] defendem que sua estrutura de funcionamento é similar ao movimento [social], com
assembleias, debates e participacdo democratica de alunos e professores. Afirmam que
trabalham com contetidos de ‘cidadania’, valorizagdo da identidade étnica, racial, social
nas salas de aula. Alguns elaboram uma formulacéo de que o principal ndo é a aprovacao
no vestibular, mas a ‘tomada de consciéncia’ das pessoas, o seu engajamento nas lutas da
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entidade que organizou o curso, tentando criar um espago de convivéncia entre alunos,
professores e coordenacgdo, visando a formagdo de grupos, com uma mistica, uma
identidade e uma dindmica interna. (SILVA FILHO, 2004, p. 110-111).

Em um trabalho posterior, Mendes afirma que

[...] podemos falar também em experiéncias que buscam ndo apenas preparar para o
vestibular, mas também trabalhar com o empoderamento dos estudantes. Trata-se de
democratizar um conhecimento (aquele necessario ao ingresso no ensino superior)

disponivel apenas aos que podem pagar por ele (MENDES, 2012, p. 130).

Concordamos que os cursinhos populares trazem, em si, 0 potencial de uma educacao
libertadora, podendo contribuir com uma formagéo que va além do vestibular. Com este trabalho
investigamos de quais formas as escolhas curriculares nos cursinhos populares podem ou néo
concretizar essa potencialidade.

Os cursinhos de carater popular existem, portanto, como agao consciente em resposta a
constatacdo de um problema, de que os exames de selecdo exercem uma distor¢do social.
Consideramos que essa distor¢do corresponde aquilo que Freire chama de violéncia, uma acéo
humana que seja capaz de deturpar a trajetoria de vida de outra pessoa: “qualquer que seja a
situacdo em que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura
como situagao violenta. Nao importam os meios usados para esta proibigdo.” (FREIRE, 2011, p.
104)

Violéncia é toda e qualquer situacdo que, imposta ao sujeito, o impede de seguir sua
vocacdo ontoldgica, sua busca por ser mais. Freire afirma que “ndo haveria oprimidos, se nao
houvesse uma relacdo de violéncia que os conforma como violentados, numa situagao objetiva de
opressao” (FREIRE, 2011, p. 58).

Essa situacdo de opressdo € o que Freire chama de situacdo-limite, que ao apresentar-se
constitui uma barreira ao sujeito em sua busca ontolégica. Tais situacdes, segundo ele, ndo devem
ser tidas como barreiras intransponiveis, mas como uma necessidade de mudancga, de transgredir
e confrontar os impedimentos. Essa perspectiva esperangosa € 0 que é capaz de gerar
engajamento para superacao das situagdes-limite.
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Este trabalho considera que os mecanismos excludentes de sele¢do para o Ensino Superior
no Brasil sdo também situacBes-limite. Os cursinhos sdo, portanto, formas de organizacdo
coletiva que procuram transformar, ainda que parcialmente, o sistema de exclusdo provocado
pelo vestibular.

Freire trabalha com a categoria dos “inéditos viaveis” para as ac¢des que buscam
transformar as situacdes-limite. O inédito viavel ndo é um estado final que se atingird, mas um
estado de construcdo permanente, lendo o mundo para melhor responder a exigéncia colocada.
Arrisco dizer, portanto, que os cursinhos populares sdo também inéditos viaveis que fazem frente
a situacdo-limite do vestibular.

Destaca-se, portanto, que a caracteristica inicial de um cursinho popular é o fato de que
eles tem como objetivo atuar junto a uma determinada classe social que se encontra, por fatores
sociais, econdémicos e/ou culturais historicamente excluida do Ensino Superior no Brasil. Esse é
um dos elementos que aproxima os cursinhos populares da Educagéo Popular.

Para compreender essa aproximacdo entre cursinhos populares e Educagdo Popular,

iremos nos aprofundar a seguir.

1.3 PAULO FREIRE E A EDUCACAO POPULAR: UM PENSAMENTO CONTRA-
HEGEMONICO

As experiéncias de Educacdo Popular na América Latina ao longo do século XX foram e
sdo ferramentas forjadas nas trincheiras da luta de classes. Sdo mecanismos de resisténcia popular
que tem na educacao seu meio de organizagéo.

As diferentes manifestaces de Educacdo Popular sdo, segundo Figueiredo (2009, p. 66),
formas de resisténcia a imposicdo de uma educacgdo que afirma os interesses da classe dominante,
como no caso da educacéo oficial oferecida pelo Estado. Tais iniciativas sdo reagdes que surgem
em especial em contextos de crises, quando, de acordo com o autor, “possibilitam um grau maior
de conscientizagdo e de criagdao de propostas praticas reais para a superagao desta realidade.”.

Figueiredo afirma também que

Com base na observagdo dos fatos que escreveram e escrevem a histéria da Educagdo
Popular no Brasil, pautada pela relagdo dialética entre os interesses de classe que

compde a realidade brasileira, entendemos que a histéria da Educacdo Popular é a
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histéria dos projetos de dominio, organizacdo e transformacdo do mundo social,
expressos pelas diversas classes sociais. As diferentes experiéncias que historicamente
demos o nome de educacdo popular nasceram e demonstraram sua razdo de existéncia no
conflito politico entre as diversas classes sociais, e de como as mesmas entenderam e
entendem as dimensdes do ato de educar no interior deste conflito. A histéria da
educacdo popular é, a0 mesmo tempo, a histdria das politicas de Educacdo de massa
organizadas pelas classes dominantes para atingir determinados fins ligados aos seus
interesses de classe — politicas estas criadas de acordo com conjunturas histdricas
determinadas — e, por outro lado, é também a histéria da relacdo prética entre projetos
populares educacionais de resisténcia e a luta real pela transformacdo da estrutura
politica opressora (FIGUEIREDO, 2009, p. 66).

A Educacéo Popular €, dentro dessa interpretagdo, um aspecto concreto da compreensao e
da reacdo das classes populares aos projetos hegemdnicos ideoldgicos de educacdo, formal ou
nédo-formal.

O termo “educagdo popular” data do século XIX e foi utilizado para fins diversos até
assumir em si a identidade ligada as lutas populares. E comum encontrar a expressao indicando
programas educacionais voltados para as classes populares, em especial a educacdo de adultos.
Gadotti (2008, p. 35) afirma que a origem da expressao € de 1849, quando o presidente argentino
General Sarmiento escreveu La educacion popular, desenvolvendo uma proposta de formagéo
cidada liberal para a escola publica primaria.

Até meados do século XX o termo “educacdo popular” era usado para indicar a pratica
educacional ofertada a classe trabalhadora, contendo uma proposta de formacao
profissionalizante, oferecendo qualificacdo especifica, mas também difundindo cddigos, valores e
padrbes de condutas, ou seja, ensinando aos populares os ideais dos grupos dominantes
(FIGUEIREDO, 2009, p. 64). Segundo Gadotti (2008, p. 35), até a II Guerra Mundial “Educacéo
Popular era concebida como democratizagdo da escola formal”, possibilitando a escolarizagao
das classes populares.

Contudo, dentro da dindmica da luta de classes, a expressao e 0s proprios caminhos da
Educacao Popular foram construidos também por setores do movimento popular. Gadotti (2008,
34) afirma:
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No inicio do século XX, o movimento social e sindical operario concebeu a educagdo
popular como educacdo voltada para os interesses do povo, que ndo eram oS interesses
do Estado burgués. Por isso ela deveria ser uma educagdo ndo-estatal, ndo-oficial. Essa
concepcao de educagdo popular teve diferentes origens: o anarco-sindicalismo do inicio
do século passado, o socialismo autogestionario, o liberalismo radical europeu, os
movimentos populares dos quais Paulo Freire foi tributario, as utopias de independéncia
que vinham desde o século XIX e chegaram ao nacional desenvolvimentismo do século

XX e as teorias da libertacdo que influenciaram também a teologia.

Entre as multiplas contribuicdes que deram origem a Educacdo Popular, Paulo Freire
certamente se destaca pela sua formulacdo, sua praxis e sua vivéncia inquieta e esperangosa.
Instituido o patrono da educacéo brasileira, sua obra compde os canones ndo apenas da educacao,
mas das ciéncias humanas® em todo o mundo®. Segundo Redin, Streck e Zitkoski (2012, p. 20)

O pensamento pedagogico freiriano é provocativo e instigante por que estd sempre em
movimento, aberto as diferencas culturais e aos novos desafios diante das realidades
sociais. Freire € um pensador que ndo apenas propde o didlogo como caminho para a
educagdo, mas constroi um pensamento profundamente dialégico. Para todos os que
atuam em educacdo, ele continua a ser um autor central na discussdo teorica e na
inspiracdo de préticas inovadoras em relacdo as formas alternativas e criativas de cada

projeto pedagogico que lute pela emancipacao.

Embora a Educacdo Popular ndo tenha nascido exclusivamente de Paulo Freire, é
especialmente com ele que ira se desenvolver uma formulacdo epistemoldgica da Educacédo
Popular a partir de uma analise historica, politica e filoséfica da sociedade, propondo uma
pedagogia libertadora como instrumento no processo de conscientizacdo dos oprimidos no
caminho de sua libertacéo.

Essa formulacdo, no entanto, ndo se restringe a uma teoria. O que Freire propGe é uma

opcao radical pela praxis construtora de transformacdo. Em outras palavras, a pedagogia

8 A esse respeito, conferir: Paulo Freire é o terceiro pensador mais citado em trabalhos pelo mundo. Disponivel
em:  https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/04/Paulo-Freire-%C3%A9-0-terceiro-pensador-mais-citado-
em-trabalhos-pelo-mundo. Acesso em 11 jun. 2018.

9 O projeto Open Syllabus analisou mais de um milh&o de ementas de cursos superiores em paises de lingua inglesa e
identificou que a obra Pedagogia do Oprimido (1968) de Paulo Freire é a Unica referéncia brasileira entre os cem
livros mais indicados. Disponivel em: http://opensyllabusproject.org. Acesso em 11 jun. 2018.
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libertadora ndo deve residir no campo das ideias, mas sim em uma préxis constante na qual acéo
e reflexdo se concretizam permanentemente.

O pensamento freiriano tem um olhar dialético critico para a estrutura social e as relagdes
de opressdo estabelecidas. Para ele, o ser humano se caracteriza por sua historicidade, o ser no
mundo que implica acéo e criagéo, dentro da sua realidade concreta, objetiva. Segundo Freire:

Como ndo ha homens sem mundo, sem realidade, 0 movimento parte das relacfes
homem-mundo. Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens no seu aqui e
no seu agora que constituem a situa¢do em gue se encontram ora imersos, ora emersos,
ora insertados (FREIRE. 2015 p. 103, grifos do autor).

Considerando que a ordem social hegemonica se alicerca sobre um sistema de opressoes,
sua consequéncia € a desumanizacao dos sujeitos que, vivendo no mundo, sdo limitados por conta
das injusticas vigentes que os impedem de ser mais. Aqui retomamos o conceito de violéncia
indicado no tdpico anterior.

A desumanizacdo, que Freire chama de distor¢do e também de violéncia, é socialmente

possivel, porém néo é aceitavel na perspectiva da vocacao humana. Ele nos diz que

[...] sc ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de
vocagdo dos homens. Vocagdo negada, mas também afirmada na propria negagdo.
Vocagdo negada na injusti¢ca, na exploracdo, na opressdo, na violéncia dos opressores.
Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacédo
de sua humanidade roubada. A desumanizacéo, que ndo se verifica apenas nos que tém
sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a rouba. E
distorcio da vocacdo do ser mais. E distorgdo possivel na historia, mas ndo vocagéo
histérica (FREIRE, 2011, p. 40, grifo do autor).

Para Freire, tanto oprimidos quanto opressores tem sua vocacao negada na medida em que
a violéncia praticada pelo opressor também é uma caracteristica da sua desumanizacdo, o0 que
afasta o ser de sua esséncia, sua voca¢do humanizadora e criadora. O sujeito opressor se encontra
identificado com seu poder, afastando-se de sua dimenséo essencial (FREIRE, 2011, p. 41). A
percep¢do dessa distor¢do, porém, se desenvolve no processo de conscientizagdo, onde o sujeito

ao perceber-se incompleto, deseja exercer sua vocacgao criadora, ao que Freire chama de ser mais.
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Para Freire, 0 opressor ndo tem, em si, capacidade libertadora. Sua identidade, distorcida
pela identificacdo com o poder exercido, o impede de se reconhecer como tal e intervir para
transformar a situacdo que pratica e que oprime a ambos.

Essa realidade opressora ndo se restringe as altas patentes de poder, mas encontra-se
presente também nos diferentes espacos sociais publicos e privados, onde se reproduz de
diferentes formas, como consequéncia da desumanizacao. Freire entende que o oprimido, com a
consciéncia obliqua, pode ser a0 mesmo tempo um “sub-opressor” (FREIRE, 2011, p. 43).

Freire considera que as relacfes sociais, econdmicas e historicas sdo as ferramentas para o
processo permanente de humanizagéo, pois o0 ser humano se reconhece mutuamente incompleto e
criador. Dai o fato de a pedagogia ser uma necessidade e por consequéncia uma criacao
essencialmente humana. No entanto, nas sociedades que se constituem a partir da reproducédo de
valores opressores, a desumanizacdo é uma realidade histérica, que ndo deve ser encarada de
forma determinista.

A Histdria é dindmica, ndo estatica, e essa compreensdo faz da Educagdo Popular uma
necessidade permanente na sociedade de classes. As diversas experiéncias de Educacdo Popular
sdo, em si, frutos desta dindmica que nasce da consciéncia de que é possivel, e necessario, ser
mais.

Por isso uma pedagogia libertadora é também uma necessidade que nasce do poder
essencialmente humano de criar. Essa busca criadora parte da consciéncia do sujeito que se
reconhece como ser inacabado inconcluso e incompleto. Freire entende a educacdo como um
“quefazer permanente. Permanentemente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da
realidade” (FREIRE. 2011 p. 102). A educacdo se caracteriza em uma manifestacdo
exclusivamente humana por conta da consciéncia em saber-se inacabado.

A educagdo como pratica da liberdade, segundo Freire, precisa ser essencialmente um
instrumento de descoberta critica na qual o sujeito reconhece a si como oprimido e, como tal,
reconhece também o opressor no outro e em si. E para que ocorra a libertacdo se faz necessario
reconhecer que a opressdo nasce enquanto a¢cdo humana por conta da desumanizacao, que desvia
0s sujeitos de sua vocagéao.

A opressdo e suas causas sao objeto de reflexdo da pedagogia do oprimido. Esta reflexao
se da de maneira dialégica, com os oprimidos e ndo sobre eles ou para eles. O processo

pedagogico libertador faz dessa reflexdo seu objeto, de maneira que, tomando consciéncia de si
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no mundo, este movimento potencialmente resultard no seu engajamento, necessario na luta por
sua libertacao.

O objetivo da pedagogia libertadora €, portanto, ser um instrumento de organizagdo dos
oprimidos para construgdo de uma sociedade na qual seja superada a contradi¢cdo opressores-
oprimidos.

Nos marcos desta pesquisa o vestibular é considerado uma situacao-limite. Isso pelo fato
de ser, como ja dito anteriormente, um fator historico de exclusao social no Brasil, restringindo o
acesso ao Ensino Superior a uma pequena parcela privilegiada da popula¢do. Da mesma forma,
seu acesso é considerado uma via na qual potencialmente se concretiza, em parte, a vocagao do
ser mais. Entre os diversos fatores que levam a essa caracterizacdo, o primeiro deles é o lugar de
poder que constitui a universidade, em especial a publica, sendo um espaco historicamente
ocupado por grupos elitizados, onde se produz um conhecimento oficialmente “valido”,
legitimado a partir do seu local de poder.

Ao identificar o vestibular como mecanismo de selecdo que produz exclusdo social e,
portanto, uma situacao de desumanizacdo, a praxis libertadora exige um movimento que denuncie
e trabalhe pela superagéo dessa violéncia. A existéncia dos cursinhos populares configura em si
uma resposta organizada a essa distorcao.

A necessidade de organizacdo germina no processo de emancipagdo da consciéncia
oprimida, processo esse que exige uma vivéncia de aprendizagem e reflexdo coletiva. O cursinho,
quando atua na perspectiva da educacdo emancipadora, desempenha essa funcéo.

Freire (2011, p. 52) descreve a praxis como “reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos”. Ao
desenvolver uma préaxis coletiva para responder a uma situacdo limite, os cursinhos populares
sdo, em si, potencialmente libertadores. No entanto € na praxis pedagogica que se dara, ou ndo,
uma educacdo emancipadora. Para Freire, a praxis so é libertadora quando mantém uma relacdo
dialdgica, em constante movimento de reflexdo e acdo engajadas.

Acdo e reflexdo sdo as duas dimensdes do dialogo. Freire (2011, p. 107) vé na palavra o
elemento concretizador da acdo dialégica. Sua importancia esta no fato de que ela € responsavel
pela possibilidade de “pronuncia do mundo”, denunciando a opressao e anunciando a libertacéo.

Afirma Freire que:
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N&o h& palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo. A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria, verbalismo, bla-bla-
bla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual n&o se pode esperar a
denuncia verdadeira sem compromisso de transformacdo nem este sem acdo (FREIRE.
2011 p.107-108).

Quando as relacBes educador-educando se ddo em carater narrativo, nas quais estudantes
sdo ouvintes do educador narrador, encontramos uma educacdo bancéria. Na educacdo bancaria,
segundo Freire, quando a palavra ndo se insere em dialogo perde seu sentido profético, ndo se
comprometendo com a libertagio humana. Quando o processo educativo se d& em uma
transmissdo de conteddos de maneira acritica e unilateral, a palavra se torna uma préatica
verborrégica, trabalhando a favor da alienacéo.

Nesse tipo de relagdo o educador ¢ a figura central, “cuja tarefa indeclindvel € ‘encher’ os
educandos do contetido de sua narragdo (FREIRE, 2011, p. 79)”. Os ensinamentos, quando
tratados como narrativos, tendem a ser enrijecidos, sem dialogo nem reflexdo critica, distante das
dimensdes concretas da vida do educando.

Esse modelo alienante de educacdo se opde a concep¢do dialégica. A educagédo
“dissertadora”, que conduz os educandos a memorizacdo mecanica dos conteldos narrados,
segundo Freire, € oca pois nao esta comprometida com sua “forga transformadora”. (FREIRE,
2011, p. 80).

Compreendendo os principios da educacéao dialdgica, o problema central desta pesquisa €
retomado: € possivel que um cursinho preparatorio consiga desenvolver uma educacao dialégica?

O artigo de Mendes (2012, p. 130) apresenta provocacdes relevantes para pensar sobre
essa questdo. A autora procura refletir sobre as possibilidades e limitacdes de uma educacdo
emancipadora em um contexto que procura preparar para o exame de selegao.

Se a escolha dos conteudos programaticos do vestibular ¢é feita pelas IES e fundacgdes que
promovem as provas sem nenhum organismo democrético ou participativo, como poderia um
cursinho pré-universitario possuir uma proposta politico-pedagdgica democratica? Contando com

0 tempo reduzido de um ano letivo para trabalhar com os conteddos que, supostamente, foram
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ensinados ao longo dos trés anos de ensino médio, de que maneira os cursinhos poderiam se
constituir como espacos de uma educacdo critica e emancipadora? E afirmar que aprovar no
vestibular ndo € a principal preocupacdo desses cursinhos esvazia de sentido sua propria
finalidade? Questionamos também onde se situa o0 ensino de Historia: As aulas de Historia se
valem de qual referencial tedrico? Como as/os docentes de Histdria desenvolvem sua construgao
curricular? Como sdo selecionados os contetdos historicos? Como esses contetdos sao
apresentados e dialogados com as/os estudantes?

Este trabalho segue com a hip6tese de que compreender o que demonstram o0s
documentos da constru¢do curricular de Histdria desses cursinhos é fundamental para tentar

responder a essas questdes.

1.4 CURRICULO, UMA TRADICAO INVENTADA

Embora Paulo Freire ndo tenha trabalhado especificamente com a teoria do curriculo, sua
obra discute questdes essenciais para se pensar o curriculo enquanto fendmeno social. Segundo
Silva, “Pode-se dizer que seu esfor¢o de teorizagdo consiste, a0 menos em parte, em responder a
questdo fundamental: ‘o que ensinar?’ (SILVA, 2016, p. 57)”. Para Freire o conhecimento tem
carater fenomenologico. O conhecer ndo se da de maneira abstrata, mas se concretiza em
conhecimento de algo.

E Silva complementa:

Isso significa que ndo existe uma separagdo entre o ato de conhecer e aquilo que se
conhece. Utilizando o conceito fenomenologico de “inten¢do”, o conhecimento, para
Freire, ¢ sempre “intencionado”, isto €, esta sempre dirigido para alguma coisa (SILVA,

2016, p. 59).

Podemos dizer que Freire defende a necessidade de compreender o sentido por trés da
coisa ensinada, a intencionalidade na escolha do conteido. A dialogicidade na relacdo educador-
educando tem inicio j& no momento anterior ao encontro de ambos, quando a/o educadora/o se

pergunta sobre a escolha do tema para mediar o dialogo com as/os educandas/os. Segundo Freire:
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Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteldo programatico da
educagdo ndo € uma doagdo ou uma imposigdo - um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos -, mas a devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada
ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada (FREIRE,
2011, p. 116)

Nas paginas iniciais de Pedagogia do Oprimido, Freire se refere a prescricdo como “um
dos elementos basicos na mediacdo opressores-oprimidos. Toda prescricdo € a imposicdo da
opcao de uma consciéncia sobre a outra (FREIRE, 2011, p. 46)”.

Essa imposicdo prossegue Freire, possui sentido alienador na medida em que seleciona
conteldos externos ao oprimido, estranhos para ele por serem prescritos na perspectiva do
opressor. A prescricdo tem um carater externo aos educandos porque ndo parte de uma reflexao
coletiva sobre seus anseios e sua realidade.

No capitulo 3 de seu livro Pedagogia do Oprimido, Freire alerta para a importancia de
conectar 0s conteudos com a vida dos educandos. Para ele, “é na realidade mediatizadora, na
consciéncia gque dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o conteldo programatico
da educacéo (FREIRE, 2011, p. 121)”.

Freire trabalha com a categoria dos “temas geradores”. Sua proposi¢do € de que o dialogo
na educacdo libertadora conduza a uma investigacdo das tematicas significativas para aquela
populacdo envolvida no processo educativo, em um movimento no qual se ddo simultaneamente
aprendizado e conscientizacéo.

A compreensdo da realidade, desta forma, se refaz de maneira que o sujeito se perceba
dentro da realidade, ndo mais um sujeito a parte. Dessa compreensdo emerge uma postura critica
frente as situacOes-limite.

Percebemos que existe, portanto, uma preocupacao de Freire com os contetudos a serem
ensinados. Consideramos que tais contetdos, agrupados em disciplinas, somados a metodologia
e, principalmente, a sua intencionalidade, resultam no curriculo.

Embora categorias como “oprimidos” e “libertagdo” sejam caracteristicamente latino-
americanas, cunhadas em contextos proprios da luta de classes, no mesmo periodo em que Freire,
no Brasil, pensa na educacdo como pratica da liberdade; no hemisfério norte Vvarios

pesquisadores, em especial de lingua inglesa, estudam o curriculo a partir de uma perspectiva
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critica, entendendo-o como uma ferramenta central para manutencdo de uma ldgica social
instituida sobre interesses hegemonicos.

As inquietagdes de Paulo Freire sdo semelhantes as que movem Ivor Goodson a
desenvolver seu trabalho de teoria critica do curriculo, que foi adotada nesta analise. Ao lado de
outros pensadores formando a escola da Nova Sociologia do Curriculo, Goodson ira pensar nas
disputas e relacdes de poder que ddo ao curriculo tamanha centralidade no processo de

escolarizacdo. Moreira e Tadeu apontam para a importancia de:

[...] entender a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos
grupos e classes oprimidos. Para isso, discute-se o que contribui, tanto no curriculo
formal como no curriculo em acdo e no curriculo oculto, para a reprodugdo das
desigualdades sociais. Identificam-se e valorizam-se, por outro lado, as contradi¢Ges e as
resisténcias presentes no processo, buscando-se formas de desenvolver seu potencial
libertador (MOREIRA; TADEU, 2011, p. 23).

Dentre o universo de motivacdes que compde o0 ambiente escolar, € no curriculo que boa
parte delas se concretiza. Enquanto documento escrito, o curriculo € o registro do que se pretende
ensinar e serve de parametro para avaliar se 0s objetivos educacionais estdo sendo atingidos.

No cursinho preparatorio para o vestibular, como ja foi dito, o conteldo programatico dos
exames cumpre o papel de prescri¢do curricular, e a qualidade desse ensino é avaliada pelos
resultados nas provas de selecdo. Portanto, mesmo que ndo estejam submetidos a vinculos diretos
de institui¢bes reguladoras (como o MEC ou secretarias de educa¢do), os cursinhos também estdo
ligados a0 mesmo sistema educacional.

Goodson nos convida a pensar na etimologia da palavra curriculo (do latim scurrere),
cujo sentido esta ligado a correr, completar um curso de corrida. Tal significado nos provoca a
pensar no curriculo como uma forma de prescricdo do curso de estudo a ser seguido até que,
concluindo os niveis escolares, estara concluida a corrida (GOODSON. 2015, p. 31).

O curriculo se revela um caminho a ser percorrido pela/o estudante rumo ao
conhecimento. Quem ndo se mostra apto nos exames de avaliacdo, certificacdo e selecdo acaba
desclassificado, ou seja, impedido de concluir a corrida.

O curriculo emerge como o fator organizador dos conteudos de acordo com 0s

grupos/classes (séries) ja no século XVIII, e mostra-se a ferramenta mais eficaz para a divisdo
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dos grupos de estudantes em classes, organizadas de acordo com niveis de complexidade
crescente, a partir da expectativa de acompanhamento ideal para cada idade.

Nesse sistema, ao final da escola basica o aluno deve ter passado por todo o curriculo,
concluindo o curso. Na estruturacdo da escola moderna, o modelo adquire o poder de diferenciar
sujeitos dentro de um mesmo grupo através da escolarizacdo. Segundo Goodson, “isso significa
que até mesmo as criancas que frequentavam a mesma escola podiam ter acesso ao que
representava 'mundos’ diferentes através do curriculo a elas destinados (GOODSON, 2012,
p.33)”.

Quando o curriculo é o mecanismo que diz as instituicdes escolares o que devem ensinar a
cada agrupamento, ele adquire o poder de mecanismo de diferenciacdo social.

A consolidacdo da Revolucdo Industrial como modo de producdo central do sistema
capitalista impde transformacGes aceleradas a sociedade camponesa e manufatureira,
transformando as cidades e as relac6es familiares e de trabalho.

Escolarizar essas massas aparece entdo como uma opgdo capaz de modelar a sociedade
emergente a partir das novas necessidades da vida urbana, industrial e republicana. Através da
prescricdo de valores e reproducdo de um modus operandi, os filhos das classes populares
encontraram na escola um espago cujas motivacdes pretendem moldar corpos e mentes.

A educacdo era necessaria também para formar mdo de obra técnica e especializada,
atendendo as necessidades emergentes na sociedade urbana e industrial. Na medida em que
cresce o nivel de especializacdo, a selecdo natural do sistema escolar se encarrega de garantir que
apenas algumas classes sociais terdo acesso ao ponto de chegada da dita corrida.

Os filhos da classe trabalhadora, que eram introduzidos precocemente no mundo do
trabalho, dadas suas necessidades de sobrevivéncia, obviamente poderiam frequentar a escola por
menos tempo, aprendendo os contetdos iniciais. A diferenciacdo curricular garantiria entdo que
essa classe social permanecesse privada dos conteudos necessarios aos estudos mais avangados,
que por sua vez permanecem reservados aos filhos das elites, a crescente classe burguesa, bem
como aos de tradicionais familias abastadas, que tinham maior probabilidade de seguir os estudos
até os 18 ou 19 anos (GOODSON, 2012, p. 34).

Como forma de garantir a eficacia dos resultados, os exames secundarios irdo “medir” o
nivel de eficacia do sistema, separando os estudantes em categorias, aptos ou ndo para o

prosseguimento dos estudos.
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O curriculo prescrito, portanto, se consolida ao longo do tempo como um instrumento
dotado de um “poder préprio”. Seu poder serd tamanho que, articulado as avaliacGes e aos
exames, bem como as disciplinas escolares, formara a triade caracteristica da escola moderna,
nos moldes que a conhecemos. Esta dada, por consequéncia, a legitimidade necesséria para
formalizar a escolarizagdo como um regime de selecdo social. Em outras palavras, um regime
opressor.

Tal caracterizacdo é importante para retomar a analise em torno do que esta considerado
neste estudo como o curriculo dos cursinhos pré-universitarios que foram objeto desta analise. Os
exames de sele¢do possuem, em geral, uma relagdo simbidtica com o curriculo do Ensino Médio.
Ao final dele os estudantes estdo sujeitos a um grande funil e poucos prosseguirdo para o Ensino
Superior, devido a uma combinacdo de fatores econdémicos, sociais e culturais. Entre os diversos
elementos que compBe esse mecanismo de selecdo, a diferenciacdo curricular sera um elemento
determinante. O mercado educacional ira se especializar em preparar para o vestibular e um
grande namero de escolas, por sua vez, ird se distinguir no conteldo e nas praticas necessarias
para as provas, com sistemas apostilados, treinos simulados e organizacdo curricular centrada em
abranger os contetidos exigidos nos programas dos exames.

As escolas serdo avaliadas de acordo com o ndmero de aprovacdesi®. Anualmente, apds a
divulgacéo dos resultados, o famoso ranking do Enem classifica as escolas de acordo com a taxa

de participacdo dos estudantes no exame, seu desempenho global e por area do conhecimento.

10 Ao disponibilizar os microdados do Enem 2017 para consulta plblica, o INEP divulgou nota na qual afirma: “O
Inep, entretanto, é contra qualquer tipo de ranking construido a partir dos microdados, por considera-los
inadequados e, portanto, um desservigo a populacao. Além de ndo ser objetivo do Enem oferecer informacdes para
as escolas ou redes de Educacdo Bésica, € inadequada a comparacdo e a consequente exposi¢do publica de escolas
que, uma vez ranqueadas pela imprensa ndo tém como evitar rétulos que nada contribuem para o aprimoramento
pedagogico ou para intervengdes que objetivem a melhoria da qualidade do ensino. Esse é o motivo pelo qual o Inep
encerrou a divulgacdo dos resultados do Enem por Escola. A persisténcia no uso inadequado dos resultados
divulgados, bem como sua judicializa¢do, foram os responsaveis pelo encerramento”. INEP. Assessoria de
Comunicagdo Social, 13 Jun. 2018. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
[asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/microdados-do-enem-2017-ja-estao-disponiveis-para-consulta/21206.
Acesso em 18 nov 2018.
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Escolas particulares de elite se valem dessa publicidade para ampliar e fidelizar sua
clientela, enquanto o desempenho das escolas publicas, considerado inferior, frequentemente é
especulado pela midia, que procura de quem seria a “culpa”, enquanto governantes pressionam a
comunidade escolar em busca de melhores indices.

Nos marcos do nosso grande sistema de ensino brasileiro, constituido em um emaranhado
de diferenciacdes de classe, a diferenciacdo curricular firma a existéncia de escolas bem-
sucedidas no objetivo “aprovar nos exames”, e os estudantes que ndo frequentam essas escolas
precisam “compensar” seu “atraso na corrida”, buscando, entre outras alternativas, os cursinhos
preparatérios.

Goodson toma emprestado o conceito que Hobsbawn desenvolve de tradi¢do inventada
para se referir ao curriculo. O historiador inglés afirma que “muitas vezes, ‘tradigdes’ que

parecem ou sdo consideradas antigas sdo bastante recentes, quando ndo inventadas”. E explica:

O termo “tradi¢do inventada” ¢ utilizada num sentido amplo, mas nunca indefinido.
Inclui tanto as “tradicdes” realmente inventadas, construidas e formalmente
institucionalizadas , quanto as que surgiram de maneira mais dificil de localizar num
periodo limitado e determinado de tempo - as vezes coisa de poucos anos apenas - € se
estabeleceram com enorme rapidez. [...] Por “tradi¢do inventada” entende-se um
conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas;
tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de
um comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma
continuidade em relagdo ao passado (HOBSBAWN, 2008, p. 9).

Goodson identifica que “o curriculo escrito é exemplo perfeito da invengao da tradi¢ao”
(2012, p. 27), tradigd@o essa que se constroi e se reconstrdi socialmente e que possui seu aspecto
mistico ligado a um passado. Olhamos para o curriculo, portanto, como um elemento historico
que nasce de uma construcdo social, situado entre diversas disputas em torno de expectativas
escolares que partem das dinamicas de uma sociedade classista, na qual predomina uma ideologia
hegemdnica. Ndo considerar esses elementos significa ignorar a Historia dos conflitos que
envolveram as construgbes curriculares, bem como os elementos herdados, como as

caracteristicas pré-ativas.
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Apple destaca uma pratica chamada por ele de “tradi¢do seletiva”, na qual a cultura
dominante irdo selecionar o passado significativo que pode ser considerado tradi¢do, excluindo o
que ndo condiz com esses parametros. Essa pratica impGe um falso ar de neutralidade, um
aparente consenso em torno do qual ndo ha conflito. Segundo Apple (1982, p. 15), “as
instituicbes educacionais sdo em geral os principais agentes de transmissdo de uma cultura
dominante efetiva”, ¢ o fator primordial dessa dominacdo cultural € o curriculo.

Trazer para esta pesquisa a construgdo social do curriculo é importante para compreender
as praticas curriculares existentes nos cursinhos com o qual trabalhamos. Ao reivindicar a
pedagogia da educacéo libertadora, seus docentes encontram em seu caminho uma prescricao
curricular externa que se esforca para manter a aparéncia de neutralidade. No entanto, a Educacéo
Popular parte do conflito. O conflito de interesses que sustenta a estrutura social de opressdes € o
eixo central da Educacdo Popular. Por isso, interessa-nos pensar nas mediacOes criadas em sua
prética curricular da disciplina de Historia.

Olhando para a Historia da educacdo no Brasil, podemos considerar também o vestibular
como uma tradi¢do inventada, tida como necessaria e louvavel do ponto de vista meritocratico,

mesmo que ndo seja o Unico meio de acesso possivel ao Ensino Superior. Apple afirma:

Uma das formas como as escolas sdo usadas para finalidades hegeménicas esta na sua
transmissdo de valores e tendéncias culturais e econdmicas que supostamente séo
‘compartilhados por todos’ enquanto ‘garantem’ ao mesmo tempo que apenas um
nimero especificado de estudantes é selecionado para 0s niveis mais elevados de ensino,
em virtude da sua ‘competéncia’ para contribuir para a maximizagdo da produgdo do

conhecimento técnico também exigido pela economia.” (APPLE, 1982, p. 95)

A normatizacdo do acesso ao Ensino Superior através de avaliagdes se mostra uma
construcdo baseada em interesses econdémicos das classes mais poderosas. Goodson traz o

exemplo do sistema inglés:

No processo para favorecer “a cabeca mais do que as mdos”, novos padrdes de
diferenciagdo e exame comegaram a surgir na escolarizacdo secundéria inglesa na
metade do século XIX. Na década de 1850, a escolarizagdo estabeleceu vinculos com as
universidades através da criagdo dos primeiros conselhos de exames. Estava ai uma

resposta estrutural aos privilégios das classes superiores e ao seu conhecimento abstrato
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aliado a cabeca. Naturalmente, as universidades destinavam-se a “mentes refinadas” e
desenvolviam curriculos para “treinar a mente”. Estavam inequivocadamente reservadas

a “cabeca mais do que as maos”. O “treinamento da mente” era, sem duvida,

exclusividade delas (GOODSON, 2012, p.88).

O processo de diferenciagdo legitimado pelo sistema escolar chega entdo ao seu auge no
momento da transicdo da educacdo basica para o Ensino Superior. A falsa aparéncia de
neutralidade no critério do mérito é o que pode ser entendida por n6s como consciéncia alienante
que produz violéncia, opressao.

E sobre esse aspecto que 0s cursinhos pré-universitarios irdo intervir. Veremos nos
capitulos seguintes como esses cursinhos utilizam o curriculo de Historia como instrumento para

incidir sobre essa realidade.

CAPITULO 2 - ENEM, ENSINO DE HISTORIA, AUSENCIAS E PRESENCAS

Nossa pratica educativa
Pode intervir na historia
Dialética ou contraditoria,
Pode ser reprodutiva

Ou, entdo, contestativa.

O ensinamento fecundo
Nos obriga a ir a fundo:
Compreender que educagéo
E forma de intervencéo
Que modifica este mundo.

Paiva Neves

Neste capitulo iremos destacar o processo de ado¢cdo do Enem como mecanismo nacional
de selecdo para acesso ao Ensino Superior. Para adentrar o conteido dos documentos, €
importante apresentar um panorama do cenario da educacdo brasileira no periodo aqui analisado,
que vai de 2009 a 2016. Com a importancia atribuida ao exame, analisaremos seu impacto no

curriculo de Historia do Ensino Médio e também dos cursinhos populares.
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2.1 EMBATES EM TORNO DO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR NAS DUAS
PRIMERIAS DECADAS DO SECULO XXI.

O periodo investigado neste trabalho, compreendido entre as duas primeiras décadas deste
século, sdo marcados pelo estagio de maior expansdo do acesso ao Ensino Superior no pais.
Segundo dados do Inep, o nimero de matriculas na educacao superior correspondia a 4.944.877
em 2006 e dez anos depois atingiu a marca de 8.052.254 matriculas.

Nesse periodo foram criadas diversas politicas de expansdo de vagas no Ensino Superior
publico e privado; pela primeira vez foram instituidas medidas de a¢des afirmativas visando o
acesso de setores historicamente excluidos do ensino superior, COmo negros e povos originarios
do Brasil. E a forma de acesso as universidades também passou por profundas transformacdes.

Merece destaque no periodo uma conquista crucial que marca o caminho das lutas por um
Ensino Superior com acesso democratico. Em 2012 foi aprovada a Lei Federal n® 12.711/2012,
conhecida como Lei de Cotas, determinando que instituicdes federais brasileiras reservem 50%
de suas vagas para estudantes oriundas/os de escolas publicas e/ou de baixa renda, negros,
indigenas e deficientes. Aproximadamente dez anos antes, a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ), a Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade Estadual da Bahia (UNEB)
implementaram o sistema de cotas a partir de critérios particulares as suas realidades, sendo
seguidas por uma parcela de outras IES. No entanto, a aprovacdo da lei padronizou a politica de
acao afirmativa para todas as Universidades e Institutos Federais e tornou-a obrigatoria.

A luta em defesa das cotas nasceu e foi protagonizada pelo movimento negro décadas
antes. O tema possui importancia central e extrapola os limites desta pesquisa. para melhor
compreensdo deste processo, ha referéncias especificas como o artigo “Os negros na legislacéo
educacional e educa¢do formal no Brasil”, de Almeida e Sanchez.

Ocorre que esta luta por cotas, origindria do movimento negro aos poucos incorporada por
setores do movimento popular, incluindo parte significativa dos cursinhos populares.

Dentro desse agitado periodo de reorganizagdo do Ensino Superior brasileiro, os
cursinhos populares cumpriram simultaneamente um importante papel de protagonista nas lutas
por acesso democratico a universidade, e também um instrumento de apoio para a juventude que
buscava acessar 0 Ensino Superior através do Enem e dos demais concursos, podendo estudar

para se preparar para as provas.
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Politicas como o Reuni e o Prouni possibilitaram o ingresso de uma parcela da populagéo
historicamente excluida dos espa¢os universitarios. Essa mudanca obrigou os setores estudantis e
docentes a refletir sobre esse fendmeno. O acesso a universidade tambem possibilitou a formacéo
de uma nova geracdo de intelectuais que tem origem na classe trabalhadora, trazendo novos
olhares e pautando problemas antes invisibilizados®*.

Todavia, o Brasil esta longe de ver encurtado o abismo que afasta os formados na
educacio basica da entrada no Ensino Superior'2, Dados do Inep indicam que entre os anos de
2006 e 2016 o nimero de matriculas no Ensino Superior aumentou 62,8%%. No entanto, a
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (Pnad continua, 2016) revela que, entre a
populacédo brasileira adulta a partir de 25 anos de idade, apenas 15,3% tinha o Ensino Superior
completo. Ainda nessa faixa expressiva da populacdo, 51% havia concluido apenas o Ensino
Fundamental'®. Por fim, segundo estudo da Organizacio de Cooperagio e de Desenvolvimento
Econémico (OCDE), o pais possui uma das menores taxas de conclusdo do Ensino Superior entre
0s paises membros do oOrgdo, ficando em ultimo lugar entre as nagBes latino-americanas
participantes (Argentina, Chile, Colémbia, Costa Rica e México).

Os numeros ficariam ainda mais alarmantes se féssemos trabalhar com a relagdo
escolaridade/concentracdo de renda, ou ainda com a propor¢do no numero de vagas no Ensino
superior publico e privado. O problema do acesso ao Ensino Superior no Brasil permanece
violentamente s6lido ao longo de nossa Historia, e a analise desse fendmeno extrapola os limites

desta dissertacéo.

2.3 0 ENEM COMO PONTO COMUM

Arriscamos dizer que as mudancas que impactaram radicalmente o sistema de acesso ao

Ensino Superior no pais tem no Enem um ponto articulador comum, mais precisamente o “Novo

11 Sobre esse tema, verificar: GUARNIERI, Fernanda Vieira; MELO-SILVA, Lucy Leal. Cotas Universitarias no
Brasil: Andlise de uma década de producéo cientifica. Revista Psicologia Escolar e Educacional, SP. Volume 21,
Namero 2, maio/agosto de 2017: 183-193.

12 Sobre esse tema, verificar: BARROS, Aparecida da Silva Xavier. Expansdo da Educacgdo Superior no Brasil:
limites e possibilidades. Revista Educacdo e Sociedade. Campinas, v. 36, n°. 131, p. 361-390, abr.-jun.2015.

13 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educacdo Superior

2016 Notas Estatisticas. Brasilia: Inep, 2017.

14 BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. PNAD continua 2016. Disponivel em
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/95090ddfb63a3412f04fedafd6d65469.pdf;
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Enem”, como foi denominado a partir da guinada sofrida em seus moldes, propositos e
dimensdes em 2009, conforme sera discutido abaixo.

O exame foi instituido no ano de 1998, consistindo em uma prova de carater
interdisciplinar (sem divisdo por disciplinas) realizada em dia Unico, contendo 63 questdes de
multipla escolha e uma redagdo. A partir do ano de 2004 o exame passa a ser utilizado como
mecanismo de selecdo no Prouni para candidatas/os a bolsas de estudos integrais ou parciais em
instituicdes privadas de Ensino Superior.

No ano de 2009 o MEC anuncia o “Novo Enem”, que passa a ser realizado em dois dias
de prova, contendo uma redacdo e um total de 180 questBes de multipla escolha distribuidas em
grandes areas do conhecimento.

O novo modelo levou a uma crescente procura pelo exame. Segundo dados do Inep, o
Enem de 2009 chegou a quantia de 4.576.126 inscri¢Bes, enquanto em 2016 o exame atingiu a
marca de 9.276.328 inscri¢bes. Com a criacdo do Sisu a partir do ano de 2010, o Enem ir4 se
consolidar como o principal mecanismo de acesso as universidades, faculdades e IES publicas e
privadas em todo o pais.

Através de uma plataforma virtual administrada pelo MEC, o Sisu possibilita que
estudantes se candidatem as vagas em IES de qualquer regido do pais, sendo selecionados por um
sistema de ranqueamento de acordo com sua pontuacgdo no Enem.

Alguns anos antes da criagdo do Sisu, em 2007, o governo federal instituiu o Programa de
Reestruturacao e Expansédo das Universidades Federais (Reuni), iniciando um processo de criacao
e ampliacdo de Instituicdes de Ensino Superior em todo o pais.

A transi¢do no método de selecdo surge como parte das adequagdes exigidas a instituicdes
federais que aderiram ao Reuni.!® Tal exigéncia impulsionou a adesdo ao Enem, que
gradualmente passa a substituir o vestibular tradicional e a ser visto como um “grande vestibular
nacional”.

O exame também foi adotado para certificar a conclusdo do Ensino Médio, substituindo o
Exame nacional para a Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),

permitindo as pessoas maiores de 18 anos utilizarem a nota do mesmo exame para acessar 0

15 Segundo dados do MEC, em 2014 50 instituicdes de ensino superior federais utilizaram o Enem como mecanismo
de sele¢do. Fonte: BRASIL. Enem € porta de entrada para universidades e programas do governo Disponivel
em:  http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2014/05/enem-e-porta-de-entrada-para-universidades-e-
programas-do-governo. Acessado em 21 out. 2018.

38


http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2014/05/enem-e-porta-de-entrada-para-universidades-e-programas-do-governo
http://www.brasil.gov.br/noticias/educacao-e-ciencia/2014/05/enem-e-porta-de-entrada-para-universidades-e-programas-do-governo

Ensino Superior. O desempenho na prova também foi adotado como critério de selecdo para
intercdmbio em universidades estrangeiras através de programas como “Ciéncia sem Fronteiras”.

A politica estimulou a mobilidade regional e simplificou alguns aspectos para o
candidato, que ndo precisaria pagar a taxa de inscricdo de diversas provas, estas que por vezes
também eram realizadas em outras cidades ou estados. As dificuldades materiais e também a falta
de informacdo sobre a variedade de cursos, instituicdes e politicas de permanéncia existentes
eram alguns dos motivos que limitavam previamente as op¢des do candidato. Este se preparava
com antecedéncia para determinadas provas, que apresentavam perfis bastante variados de acordo
com a regido do pais, trazendo aspectos regionais de histéria, geografia, literatura, cultura, entre
outros. Em um estudo sobre o processo de selecdo implementado como o Novo Enem, Luz e

Veloso (2014) afirmam que

O documento (Proposta & Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais
de Ensino Superior, 2009) traz no inicio a justificativa de que embora os vestibulares
(utilizados anteriormente como processo seletivo para ingresso na educagdo superior)
efetivassem com qualidade o trabalho de selecionar os melhores candidatos, ainda assim
continham problemas, como a inviabilidade do estudante se deslocar de sua regido para
prestar vestibular em outra regido, o que remeteria a investimentos financeiros e que
poucos teriam condicfes econdmicas para tal. Além de limitar a concorréncia, pois, na
medida em que nem todos podem se deslocar para realizar varios vestibulares em
instituicdes diferentes a concorréncia diminui, obtendo acesso somente aquele que
conseguiu realizar esse percurso. E, ainda, ressalta que tal processo (vestibular
tradicional) limitava a capacidade de recrutamento pelas IFES, desvalendo aquelas
localizadas em periferias (LUZ; VELOSO, 2014, p. 71).

O Enem, portanto, criou algumas facilidades e possibilidades, como o pagamento de uma
taxa Unica (considerando ainda que estudantes de escola publica possuiam o direito a gratuidade)
e a escolha de um curso ou universidade somente apds o resultado das provas. Por outro lado,
trouxe as/aos educadoras/es do Ensino Médio em todo o pais a necessidade de adaptar-se ao
exame.

Segundo Carneiro, “com estas mudancas o Enem reforcou a ideia entranhada na
sociedade brasileira de que o Ensino Médio ndo e parte da educacdo basica, mas mera etapa de

transicdo para a universidade.” (2012, p. 32).
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O objetivo principal do exame, para Carneiro (2012), deixa de ser a avaliacdo do Ensino
Médio voltada para a criacdo de indicadores gerais e do desenvolvimento de uma série historica
de dados sobre esta etapa de ensino, e insere-se na logica do vestibular. As escolas, de maneira
direta ou ndo, passam a ser pressionadas para planejar seus curriculos de maneira a atender os
conteudos exigidos para realizacdo da prova.

A demanda ira abrir também um novo nicho de mercado, aquele dos cursinhos e escolas
de Ensino Médio especializadas em preparar o publico para o exame. A divulgagdo do ranking de
desempenho por escola, pratica adotada pelo Inep até tempos recentes, tornou-se publicidade
gratuita para as escolas que ano a ano atingiram o topo da lista. Esse novo enfoque prejudica
inclusive a obtencdo de dados sobre o Ensino Médio brasileiro através do exame, como
argumenta Carneiro (2012).

O Inep apresenta uma matriz de referéncia para o0 Enem, que organiza 0os componentes
curriculares em grandes areas, estabelecendo as habilidades e competéncias esperadas da/o
participante no exame. As habilidades e competéncias estdo presentes nos Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000) como expectativas de aprendizagem e
desenvolvimento, a partir dos quais deve se pautar a construgéo curricular e os resultados a serem
obtidos nas avaliagdes. A matriz de referéncia do Enem indica cinco eixos cognitivos comuns a
todas as areas, sendo eles:

1. O dominio de linguagens

2. Construcdo de argumentacéo,

3. Compreenséo de fendmenos,

4. Enfrentamento de situacOes-problemae
5

Elaboracéo de propostas®®.

Andriola (2011) defende este como um dos dez motivos pelos quais as Ifes deveriam
adotar o Enem como modelo de selecdo. O autor da énfase a adocdo de habilidades e

competéncias como um diferencial importante do exame. Segundo ele

16 Matriz de Referéncia ENEM. Brasilia: Inep. Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.pdf. Acesso em 12
ago. 2018.
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E prossegue:

O ENEM é um modelo de selecdo de estudantes concebido para avaliar habilidades e
competéncias humanas, isto €, um procedimento seletivo adaptado as exigéncias dessa
nova sociedade. As habilidades se referem as aptiddes intrinsecas aos humanos. Por
exemplo: o Homem possui a habilidade de respirar, de caminhar, de mover os bracos,
etc. As competéncias se referem as capacidades aprendidas e que estdo fundadas em
habilidades. Por exemplo: 0 Homem pode adquirir a competéncia de nadar, através do
aprendizado de técnicas de controle da respiragdo, de movimentos harmonizados de
bracos e pernas, etc.

Logicamente, 0 ENEM busca avaliar competéncias mais complexas, tais como: dominio
de linguagens (implica em dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso da
linguagem matematica, artistica e cientifica); compreensdo de fendmenos (supde a
construcdo e aplicacdo de conceitos das véarias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-geograficos, da produgdo
tecnologica e das manifestagBes artisticas); enfrentamento de situagdes-problema
(implica em selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagBes
representadas de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema);
construcdo de argumentacBes (modo supde o relacionamento de informagdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacBes
concretas, para construir argumentacdo consistente); elaboracdo de propostas (implica
em recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural). Estas competéncias devem ser desenvolvidas através da
mediacdo da escola, de a que sejam empregadas pelos futuros universitéarios, sobretudo
com vistas a geracdo de novos conhecimentos cientificos, proposicao de acdes factiveis
para resolver problemas sociais, promocdo da inovagdo tecnoldgica, dentre outras
(ANDRIOLA, 2011, p. 117).

Andriola (2011) destaca que as universidades devem estar preparadas para receber

estudantes com o pensamento critico, que sejam criativos e inovadores, devendo para isso rever

as suas formas tradicionais de selecdo como o vestibular, ja que este que valoriza o acimulo e a

memorizacdo de um grande numero de conteddo. O Enem, pelo contrario, ao priorizar uma

avaliacdo pautada em habilidades e competéncias, na opinido do autor permitiria as IES

selecionar estudantes que demonstrem saber empregar seus conhecimentos para trabalhar com as
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informagdes oferecidas, ndo mais dependendo do acumulo de conhecimentos e das
memorizagdes, mas da sua capacidade de articulacdo de saberes para propor solucdes aos
problemas apresentados.

Carneiro (2012), no entanto, discorda. Para esse autor, a avaliagdo afasta-se do Ensino

Médio. Sua critica consiste no fato de que:

[...] os alunos que ndo conseguem aprovagdo no ENEM/Vestibular permanecem como
deserdados e estigmatizados por uma reprovacdo em exame que ndo visa aferir
competéncias, habilidades e conhecimentos reclamados de quem conclui a educagdo
basica - como formacdo essencial para a cidadania e o trabalho -, mas medir

conhecimentos de disciplinas soltas em relacdo ao vestibular (CARNEIRO, 2012, p. 46).

Carneiro chama a atencdo também para a dimensdo das tecnologias, presente na
denominag&o das grandes &reas do conhecimento. Essa nomenclatura esta presente também nos
PCNEM, que trazem o &mbito das tecnologias permeando todas as areas. Para Carneiro (2012,
p. 29), inicialmente, as tecnologias, que eram tidas como pertinentes ao Ensino Técnico,
ultrapassam essa fronteira e tomam hoje uma importancia central na educacéo, trazendo para as
areas e disciplinas a necessidade de contextualizar os contetdos com as demandas
contemporaneas, especialmente para 0 mundo do trabalho; o termo também traz a dimenséo de
uma aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos, e por fim, o Ensino Médio destaca-se
como a etapa escolar que efetivamente preparard para o mercado e 0 mundo do trabalho, pois
além de ser a etapa final da educacdo basica também atende principalmente a faixa etaria que
esta ingressando nesse contexto.

Especialmente quando o tema € as Ciéncias Humanas, Cerri (2004) considera que “trata-
se de uma perspectiva que procura uma sintese nova entre o ideal formativo de cidadados, das
humanidades, e a tecnologia que preenche os horizontes contemporaneos” (2004, p. 218). Para o
autor, a tecnologia desponta como “um fendémeno impessoal que nos carrega a todos como uma
tromba d’agua! ‘Tecnologia’ parece, entdo, uma dessas coisas sobre as quais ndo temos nenhum
controle enquanto espécie” (CERRI, 2004, p. 218).

Nesse sentido concordamos com Tragtenberg quando afirma que “0 saber tem status na
medida em que se constitui em saber ‘aplicado’. A instrumentalizagdo do saber é uma das

caracteristicas dominantes na cultura do capitalismo moderno” (2004, p. 21).
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Os saberes adquiridos durante o Ensino Médio passam entdo a visar uma aplicabilidade,
a de “passar na prova” do Enem. A expressividade adquirida pelo exame trard também uma
pressdo no ambiente escolar. Tanto o formato quanto o conteddo apresentados pelo exame se
tornaram cada vez mais presentes no cotidiano do Ensino Médio, nos materiais didaticos, em
avaliacOes ou aulas especificas visando atender aos moldes do exame. A problemaética, embora
importante, extrapola os limites deste trabalho. Em relacdo a esse tema, Santos (2014) traz em
sua dissertacdo de mestrado uma vasta lista de referéncia de pesquisas que abordam o
problema?”.

Para este trabalho, no entanto, essa contextualizacdo é parte da compreensao dos fatores
que confluem para que a/o educadora/o dos cursinhos populares desenvolva sua construcdo
curricular, materializada nesses instrumentais de aula aqui reunidos no corpus documental.

Considerando que os cursinhos pré-vestibulares e pré-universitarios tomam o curriculo
do Ensino Médio como referéncia, os elementos de disputa em torno dele também sdo relevantes
para nos.

O Ensino Médio brasileiro € um campo particular de disputa dentro da educacéo basica.
Provas disso estdo presentes hoje em nosso cotidiano com a problematica reforma do Ensino
Médio e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que no contexto de producdo desta
pesquisa sao objetos de intensas disputas politico-ideoldgicas sobre a concepcéo de educagédo que
norteard essa etapa escolar.

Cientes disso, trazemos para a reflexdo o curriculo prescrito nos PCNEM da disciplina de
Historia em particular, posto que ele seja a base de elaboragdo dos curriculos de Hist6ria dos
cursinhos populares. O documento institucional apresenta um repertorio de conteddos e temas a
serem desenvolvidos, mas destaca a centralidade da educacgdo para o exercicio da cidadania, bem
como a importancia de compreender o0 que se entende por cidadania na sociedade brasileira a

época em que o texto foi redigido, como podemos ver no trecho a seguir:

A compreensdo de cidadania em uma perspectiva historica, como resultado de lutas,
confrontos e negociagdes, e constituida por intermédio de conquistas sociais de direitos,

pode servir como referéncia para a organizacdo dos contetdos da disciplina histérica. A

17 SANTOS, Emanuela Carvalho Climaco dos. Os impactos do Enem na préatica docente: percepcbes de
professores de Salvador, Bahia. Universidade de Coimbra - Coimbra, 2014.
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partir de problemaéticas contemporaneas, que envolvem a constituicdo da cidadania,
pode-se selecionar contelidos significativos para a atual geracdo. Identificar e selecionar
contetidos significativos sdo tarefas fundamentais dos professores, uma vez que se
constata a evidéncia de que ¢ impossivel ensinar “toda a historia da humanidade”,
exigindo a escolha de temas que possam responder as problematicas contundentes
vividas pela nossa sociedade, tais como as discriminagdes étnicas e culturais, a pobreza e
0 analfabetismo (BRASIL, 2010, p.26).

Trabalhar com a ideia de cidadania exige caracterizar qual seu significado, tanto nos
documentos institucionais quanto na concepgédo de cada educadora/o. Embora prescrita de muitas
formas desde a Constituicdo Federal de 88, a ideia de cidadania € muito diversa entre a sociedade
brasileira. E importante afirmar, portanto, que para esta pesquisadora o exercicio da cidadania se
qualifica como o acesso aos direitos sociais, e isso implica em pensar nos critérios de exclusao
que promovem a falta de acesso a determinados direitos cidaddos. A dimensdo da Historia se da
na reflexdo em torno das disputas que envolvem essa construcdo da cidadania. Espera-se que a
escolarizacdo dé conta de incluir os sujeitos que por ela passam, ignorando-se o fato de que o
pleno exercicio da cidadania ndo esta disponivel ou acessivel a todas e todos. Podemos citar
como exemplo o panorama do acesso a escolarizagdo, brevemente citado acima.

Trabalhar com a perspectiva da incluséo requer pensar aonde e como se quer incluir
essas/es estudantes. Também é importante pensar nos mecanismos que excluem. Cerri (2004)

argumenta:

Tecnologia, mercado, representacdo politica, sdo essas coisas para as quais temos que
preparar e adaptar os alunos, para que possam encontrar um lugar em meio a isso tudo e
ndo sejam excluidos. Dai pode-se depreender parte do conceito de cidadania que compde
o conteudo dos PCN, porque “formar o cidaddo” ¢ uma missdo da Historia desde que ela
se instituiu enquanto disciplina, e o problema comega quando queremos saber o que se
esta entendendo por cidadania (CERRI, 2004, p.218).

Isso implica pensar na frequente questdo, que € a disputa existente em torno dos
contetdos a serem ensinados na disciplina de Histdria. As escolhas fazem parte de projetos e
concepgoes diferentes acerca da Historia.
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Em termos gerais, o0s PCNEM de Historia ndo possuem um aspecto propedéutico. No
entanto, a demanda socialmente estabelecida pelo acesso ao Ensino Superior traz para as escolas
uma pressao para que os conteudos sejam “ateis” nos exames de selecdo como o Enem.

A esse respeito, Circe Bittencourt alude a uma pesquisa feita por Eduardo Mello
revelando que a pratica curricular do Ensino Médio

[...] indica o predominio da organizacdo de estudos histéricos em conformidade
com o programa dos exames vestibulares. Os livros didaticos, em sua maioria, sdo
produzidos para atender a essa situacdo. Os exames vestibulares, por efetuarem uma
selecdo de alunos, organizam seus programas de acordo com uma proposta conteudista e
abrangente. As condicGes atuais de efetivacdo de proposta de ensino médio vinculam-se
assim a mudangas tanto no préprio sistema seletivo para o ingresso no ensino superior
como no complexo sistema de avaliacdo da escola.” (MELLO APUD BITTENCOURT,
205, p. 120).

Ambos os trabalhos (de Bittencourt e de Mello) s&o anteriores a implementagdo do Enem
como exame de selecdo, desenvolvendo, portanto, suas andlises a partir dos vestibulares

tradicionais. No entanto podemos imaginar que 0 cenario em termos gerais ndo sofreu rupturas.

2.4 A HISTORIA DO BRASIL NO CURRICULO DE HISTORIA

O ensino de Histdria no entdo ensino secundario foi implementado em 1837 no plano de
estudos do Colégio Pedro Il, o primeiro colégio secundario do pais. Ao longo de quase dois
séculos, entre reformas educacionais, o ensino secundario foi transformado em colegial e em
segundo grau. Hoje, a etapa é conhecida como Ensino Médio, aquela que fica “no meio” entre o
Fundamental e o Superior. O adjetivo “secundaristas”, no entanto, permanece sendo utilizado
para referir-se as/aos estudantes desta etapa.

A esse respeito do Ensino de Historia no ensino secundario, Bitencourt apresenta os

seguintes dados histéricos:

A Histdria, tanto nas escolas publicas como confessionais do século XIX, integrava o
curriculo denominado de “humanismo classico”, o qual se assentava no estudo das

linguas, com destaque para o Latim, e tinha os textos da literatura classica da
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Antiguidade como modelo e padrdo cultural [...]. Os contelidos propostos serviam
também para uma formagdo moral baseada no ideéario de civilizacéo, cujos valores eram
disseminados como universais, mas praticados com exclusividade pela elite. [...]. Os
programas do Colégio Pedro Il, que constituiam modelo para os demais colégios desse
nivel no Pais, foram inspirados no ensino secundario francés. Predominava o estudo de
Histéria Geral, dividido pelos grandes marcos definidores da histéria profana: tempo
antigo, entendido como a de alguns povos em torno do Mediterraneo, com especial
acento sobre 0s gregos e 0s romanos; a ldade Média, como oposicéo ao tempo moderno;
a ldade Moderna, e, por fim, a criacdo, em 1850, de uma Historia Contemporanea.|...]
Historiadores do Instituto Historico e Geografico do Brasil (IHGB) haviam fornecido, no
decorrer do século XIX, as bases de uma histéria nacional dividida em periodos
definidos pela acdo politica: a descoberta do Brasil - 0 nascimento da nagdo que era
totalmente branca, europeia e cristd foi constituido no periodo da colonizagdo; a
Independéncia e o Estado monarquico, que possibilitaram a integridade territorial e o
surgimento de uma “grande nag@o”. A Histéria do Brasil dos programas curriculares e
dos livros didaticos possuia 0 mesmo arcabouco, mas, na pratica escolar,
paradoxalmente, foi um conteldo complementar na configuracdo de uma identidade
nacional. A historia da “genealogia da nagdo” baseava-se na inser¢cdo do Brasil no
mundo europeu, e era este mundo a matriz ou o berco da Nagdo (BITENCOURT, 2005,
p. 77-79).

O curriculo humanistico é destinado a formacdo das elites dirigentes que se apropriam da

escolarizacdo e do conhecimento para utilizad-lo a seu favor como elemento determinante na

consolidacéo da diferenciagéo social.

O que é possivel perceber neste breve historico é que a disciplina de Histéria, no Brasil,

se materializa em um curriculo onde se sobrepGe uma interpretacdo elitizada, branca e

europeizante, silenciadora dos conflitos que marcam a construgdo nacional, conforme discutiram

Bittencourt (2008) e Gasparello (2004) em trabalhos que tratam da Histéria do ensino de Histéria

O curriculo humanistico classico representa, portanto, a diferenciacdo estabelecida pelas

elites brasileiras para inserir a Historia do Brasil na tradi¢do ocidental:

Se refletirmos desde os primoérdios da Histéria do ensino de Histéria no Brasil,
percebemos com clareza o sentido de uma determinada construcdo de cidadania,
atendendo aos interesses da formagdo do Estado brasileiro e dos principios que seriam
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organizadores e homogeneizadores da Nagdo. A identidade nacional teria como padrbes
civilizatérios, sem dlvida, aqueles produzidos e disseminados a partir da Europa, em seu
desenvolvimento capitalista, j& em processo de expansdo imperialista (ARANTES;
COSTA, 2017, p. 182).

Aqui retomamos uma pergunta central nesta dissertacdo: o que motiva a escolha dos
contetdos a serem ensinados? Quem seleciona e por que realiza estas escolhas? A esse respeito,

Santomé (1995) afirma que:

[...] quando se analisam de maneira atenta os conteildos que séo desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicbes escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas
curriculares, chama fortemente a atengdo a arrasadora presenca das culturas que
podemos chamas de hegem6nicas. As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios
e/ou marginalizados que ndo dispbe de estruturas importantes de poder costumam ser
silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular sua possibilidade de
reacio (SANTOME, 1995, p. 161).

Santomé chama de culturas hegeménicas aquelas que reforcam padrdes colonizadores,
gue negam espaco nos programas curriculares aos grupos historicamente marginalizados.
Programas que se fecham para as narrativas de luta e resisténcia.

Na perspectiva do ensino de Histdria nacional, em paises de origem colonial como o
Brasil e a América hispanica a que Santomé se refere, uma perspectiva necessaria como
alternativa a este ensino das culturas hegeménicas € desenvolver outra compreensdo dos
processos de formacao nacional.

O excesso de conteudos distantes da realidade das/os estudantes e a priorizacdo de uma
Historia eurocéntrica, onde o continente americano surge apenas no periodo da conquista
colonial, uma Histéria marcada por herois, guerras e impérios distantes, sdao elementos que
caracterizam a cultura hegemonica. Estas escolhas expressam um “modelo ideal” de sociedade,
de sujeitos e de civilizagdo. Um curriculo hegeménico exclui temas e vozes que sdo centrais para

compreensdo da nossa historia.

Atitulo de exemplo, Bittencourt demonstra que:
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Uma anélise de algumas obras didaticas recentes e com grande vendagem, para o ensino
fundamental e para o ensino médio, permite, por exemplo, identificar rapida e facilmente
a diluicdo de contetdos da histéria do Brasil. Apenas para exemplificar, em um répido
levantamento quantitativo, em um livro didatico para o ensino médio, confeccionado
segundo o atual modelo de volume Unico para as trés séries, verifica-se que dos 42
capitulos apresentados, apenas 12 sdo efetivamente de contetdos de histéria do Brasil. O
mesmo pode ser observado em colec¢do para o ensino fundamental, no qual em um total
de 168 capitulos organizados para 4 series, existem apenas 30 relativos a historia
brasileira (Bittencourt, 2005, p. 157).

A “diluigdo dos contetidos”, como chama Bittencourt, faz com que se priorize a Historia
nacional na linha de continuidade de uma Historia europeia onde se introduz, em determinado
momento, 0 novo mundo com seu modelo colonizador.

Convém lembrar que as concluses de Bittencourt sdo desenvolvidas em um periodo
anterior as mudancas trazidas com o novo Enem. Porém, é certo que algumas movimentagoes
sociais conquistaram avancos que interferem no curriculo formal, como a implementacao das leis
10.639 e 11.645, como sinalizam Arantes e Costa (2017). No entanto, como vimos no capitulo
anterior, o curriculo como pratica ndo se restringe a obrigacdes institucionais, mas desenvolve-se
em uma rede de diferentes fatores, estando em permanente construcao.

Faz-se importante, portanto, questionar um ensino de Histdria que parte de pressupostos
eurocéntricos colonizadores, como afirmam, Arantes e Costa, para pensar sobre o ensino de
Historia e “as possibilidades de rompimento com determinadas ideias consagradas e quase
sempre consideradas inquestiondveis a respeito do que devemos ensinar aos estudantes na
disciplina Historia” (2017, p.178). Tais aspectos sao importantes para a nossa pesquisa, conforme

seréd desenvolvido no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3: A PRAXIS CURRICULAR

“N&o posso me adaptar
A dura realidade.
Constato a desigualdade
Para a historia mudar.
Digo: “é preciso lutar!”,
Pois 0 mal é reversivel.
Nesse sistema insensivel,
Ensinar € uma missao

E exige convicgao

Que essa mudanga é possivel. .

Paiva neves

Neste capitulo iremos apresentar a classificacdo e o conteudo dos documentos, expondo

os resultados da analise realizada.

3.1 LEVANTAMENTO DOCUMENTAL E TIPOLOGIA DOS DOCUMENTOS

Para analisar o curriculo de Histéria da Rede Emancipa foi necessario reunir um corpus

documental que trouxesse informagfes sobre as préticas politico-pedagdgicas desenvolvidas na

disciplina. Trabalhamos entdo com 72 documentos, elaborados por docentes de 8 cursinhos da

Grande Séo Paulo para suas aulas de historia, entre os anos de 2009 e 2016.

Durante o levantamento também foi reunida uma grande quantidade de documentos

diversos datados entre os anos de 2008 e 2018. Podemos classifica-los inicialmente como:

1. Documentos de carater publico, destinados a divulgar o movimento e as a¢des

realizadas, textos de analise politica, documentos organizativos;

2. Documentos de carater interno, produzidos pelas coordenagfes do movimento

para uso interno, em carater de formacgdo politico-pedagdgica com estudantes,

docentes e voluntarios/militantes, orientacfes de carater politico e também

organizativo.
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A maior parte desses documentos encontra-se em formato digital, e uma parcela menor
em formato impresso.

Também foram reunidos materiais pedagogicos e didaticos pertinentes as diferentes
disciplinas e, por fim, destaca-se o amplo acervo iconogréafico que por si sé vale uma andlise
particular'®,

A primeira constatacdo desta pesquisa € que ha um vasto corpus documental ainda
disperso gque abrange uma década de Histdria da Rede Emancipa, podendo ser objeto de diversos
estudos e também acbes de preservacdo de memoria. Trata-se, pois, de parte da Histéria do
movimento social estudado, mas também da prdpria Histdria da Educacéo Popular no século XXI
em areas urbanas periféricas, compondo a imensa colcha de retalhos da historia dos cursinhos
populares e comunitarios, Histdria essa que foi brevemente desenvolvida no capitulo inicial deste
trabalho.

Convém citar a trajetoria de levantamento documental realizada entre dezembro de 2016 e
outubro de 2017. Isso porque 0 movimento ndo possui um acervo organizado ou memorial, uma
coletinea dos materiais didaticos e politico-pedagdgicos produzidos, em resumo, nenhuma
iniciativa que unifique a documentacao pertinente a0 movimento. Apesar disso, ha docentes e
cursinhos que, por iniciativa individual ou local, conservam seus materiais.

Portanto inicialmente foi necessario realizar uma consulta direta as/os docentes que
atuaram nos cursinhos. Nessa primeira etapa chamou-nos a atencdo a dificuldade docente em
produzir e conservar material sobre sua prépria atuacdo. Dada a dificuldade, em um segundo
momento, foi realizada uma ampla consulta virtual e novamente fomos surpreendidos, pois a
grande parte dos documentos utilizados nesta pesquisa foi localizada em grupos da rede social
Facebook. Identificamos que é uma pratica comum das/os docentes publicarem seus materiais de
aula nos meios virtuais como ferramentas de estudo para as/os estudantes.

Essa escolha substitui a necessidade de imprimir o material, considerando que o
movimento ndo dispbe de um material impresso proprio, e também busca alcancar as/os

estudantes atraves dos meios digitais mais acessados pelas/os estudantes.

18 A esse respeito, no ano de 2018 foi apresentado o trabalho intitulado “Educagio Popular na luta pela
democratiza¢do do ensino superior: um relato da construcdo da Rede Emancipa, em S&o Paulo, entre 2011 e 2014~
em coautoria com Marcela de Andrade Rufato (UniFAL) no Ill Coloquio Internacional de Ciéncias Sociais da
Educacdo, realizado no Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (Braga, Portugal), e no Il Congresso
Internacional Paulo Freire, realizado na Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo Horizonte, MG.
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Essa constatacdo aponta para uma nova realidade, que é o uso das redes sociais como
instrumento pedag6gico e de aproximacdo entre estudantes e educadoras/es. Para nos
pesquisadoras/es, 0s ambientes virtuais sdo também um novo campo para localizacdo de
documentos. No entanto, trata-se de um meio fragil em termos de organizagdo, conservagao e
mesmo publicizacdo. Os materiais disponiveis em meio digital podem ser retirados a qualquer
momento tanto por usudarias/os quanto pelas plataformas que deles dispdem. Embora sejam
aspectos que ndo cabem na problematica desta pesquisa, ndo podemos ignorar as novas
abordagens possiveis com a internet, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto documental.

Por fim, destacamos outro aspecto interessante dessa préatica: disponibilizar os materiais
de aula para o corpo estudantil, seja por meio impresso ou virtual, implica em considerar o
publico leitor ao elaborar o material.

Esta pesquisa se valeu, como ja foi dito, de 72 documentos produzidos para as aulas da
disciplina de Historia. Esse material foi elaborado por diferentes educadoras/es entre os anos de
2009 e 2016 e é originario de oito cursinhos diferentes da Grande Sdo Paulo, sendo eles os
Cursinhos Populares Carolina de Jesus (19), Vladimir Herzog (10), Salvador Allende (12),
Florestan Fernandes (2), Edson Luis (3), Dandara (10), Chico Mendes (13) e Ordalina Candido
(1). Todos eles estavam vinculados & Rede Emancipa no momento em que os documentos foram
produzidos, embora alguns tenham sido desligados posteriormente.

Alguns documentos de carater politico-pedagogico também foram selecionados por
dialogarem com as questdes levantadas nesta pesquisa, e serdo apresentados adiante.

Os documentos de aula foram agrupados em categorias criadas pela pesquisadora de
acordo com seu objetivo e estrutura textual, conforme descrito a seguir:

Roteiro de aula;

Resumo teorico;
Referéncia documental;
Referéncia bibliogréfica;
Slides;

Mdsica;

Iconografia;

Proposta de exercicio objetivo;

© © N o g b~ w D PRF

Proposta de exercicio dissertativo.
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Cada documento pode estar classificado em mais de uma categoria caso
contenha mais de um item em sua estrutura, por exemplo, contendo um resumo teorico
seguido de analise iconogréfica e proposta de exercicio. Os documentos sdo
apresentados integralmente na parte anexa desta dissertacao.

Dentre todos os tipos de documento, 0 resumo tedrico € o que estd em maior
numero (30), e fala sobre os conteldos abordados em aula. Estes materiais possuem
uma estrutura textual voltada tanto para auxiliar a/o educadora/o em sua organizacao de
aula quanto para auxiliar as/os estudantes em seus estudos.

A segunda maior categoria, composta por 20 documentos, consiste em formato
de roteiros de aula, indicando a estrutura e sequéncia dos conteddos a serem
desenvolvidos além de apontar estratégias de organizacdo e desenvolvimento da aula,
formas de estimular a participacdo estudantil e organizagdo dos conteudos que devem
ser transcritos na lousa.

Os materiais iconograficos representam a maior parte dos recursos visuais,
estando presentes em 17 documentos, e grande parte deles disponiveis em apresentacdes
digitais no formato power point, que formam o conjunto de 9 documentos.

E 19 destes documentos apresentam propostas de exercicios, entre objetivos,
dissertativos e/ou proposta de redacao.

Em seguida, esses documentos foram subclassificados de acordo com os temas
abordados nas aulas, a partir de palavras-chave adotadas pela pesquisadora. Foram
classificadas como palavras-chave aquelas que aparecem como titulos de aulas, textos
ou topicos. Elas estdo listadas a seguir, agrupadas de acordo com o periodo histérico
estudado (ldade Antiga, Média, Moderna e Contemporanea). Esta escolha foi feita
porque na grande maioria dos documentos, as aulas estavam organizadas de acordo com

esta convengao.

Tabela 1 — Palavras-chave identificadas nos documentos e quantidades por periodo

historico.
Palavras-chave Periodo historico Quantidade de
documentos
1. Origens 1
2. Evolugdo humana 1
3. Pré-Histodria 2
4. Antiguidade Idade Antiga 10
5. Antiguidade tardia




Primeiras CivilizacGes

Mesopotamia

Alexandre O grande

Guerras punicas

. Egito

. Nilo

. Hebreus

. Fenicios

. Persas

. Grécia

. Cidades-estado

. Esparta

. Atenas

. Polis

. Povo grego

. Monarquia

. Roma

. Império romano

. Alto Império

. Baixo Império

. Graco

. Triunvirato

. Republica

. Romanico

.Sacro Império Romano-

germanico

31.

Gotico

32.

Mito

33.

Idade Média

34.

Reinos barbaros

35.

Reinos germanicos

36.

Carlos Magno

37.

Carolingio

38.

Sociedade medieval

39.

Sociedade feudal

40.

Economia feudal

41.

Feudalismo

42.

Baixa Idade Média

43.

Islamismo

44,

Mundo medieval ocidental

45.

Idade das trevas

46.

Cruzadas

47.

Renascimento comercial

Idade Média

10
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48.

Renascimento urbano

49.

Igreja

50. Monarquias nacionais Idade Moderna 13
51. Navegacao portuguesa

52. Rotas de navegacao

53. Descobrimento Brasil Pré-colonial e 15

54,

Colonizacéo

55.

Colbnia de exploracéo

56.

Coldnia de povoamento

S7.

Ocupagcéo do territorio

58.

Administragéo colonial

59.

Administracédo da colbnia

60.

Mercantilismo

61.

Economia de exportacédo

62.

Economia exportadora

63.

Economia agucareira

64.

Monocultura

65.

Pacto colonial

66.

Sistema colonial

67.

Periodo colonial

68.

Jesuitas

69.

Ocupagcéo holandesa

70.

Unido ibérica

71.

Vice-reinados

72.

Povoamento da
América

73.

Povos indigenas

74.

Pré-hispanicos

75.

Civilizagéo

76.

Culturas mesoamericanas

77.

Mesoamérica

78.

Brasil colonia

79.

Capitanias

80.

Capitanias gerais

81.

Mineragao

82.

Ouro

83.

Crise do sistema colonial

84.

Emboabas

85.

Sertanismo

86.

Escravidao africana

87.

Inconfidéncia mineira

88.

Conjuracdo baiana

89

. Quilombo

Colonial
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90. Racismo

91. Regionalismo
92. Familia real
93. Independéncia

94. América Latina Historia da América 11
95. Andes Pré-colonial e Colonial

96. Andinos

97. América

98. América colonial

99. América espanhola
100. Tupac Amaru
101. Estereotipos
102. Revolugdes atlanticas
103. Independéncias na

América hispanica

104. Simon Bolivar

105. Império Historia do Brasil 3
Império

106. Revolugéo francesa Historia 5

107. Terror Contemporanea

108. Girondino

109. Napolebnico

110. Consulado

111. Guerra peninsular
112. Democracia

113. Nacionalismo

114. Golpes

115. Memodria nacional

116. Tiranias

117. Ditadura civil-militar 8
118. Critica social 1
119. Violéncia policial 1

Os conteddos listados indicam uma proposta curricular comum, podendo se
tratar de qualquer curso pré-universitario. Ndo ha nada que remeta de imediato a um
curriculo emancipador. Porém, o que mais nos importa aqui € compreender como as
tematicas escolhidas sdo selecionadas e desenvolvidas.

Retomando o que ja foi dissertado nos capitulos anteriores deste trabalho, as
escolhas curriculares também possuem significados implicitos, ocultos, que indicam
qual o caminho escolhido pelas/os docentes para suas aulas. Indicam concepgoes,

objetivos, referenciais tedricos, motivacdes politicas e pedagdgicas.
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A Rede Emancipa ndo possui um curriculo padronizado e uniforme, comum a
todos os cursinhos. Eles, portanto, sdo construidos localmente por seus docentes, de
maneira individual ou coletiva. O material didatico, por isso, tem carater autoral.

No caso dos materiais aqui apresentados, acreditamos que as convicgOes
individuais de cada docente deixam marcas evidentes, dada a liberdade de organizacéo
curricular.

Essa liberdade, no entanto, também é relativa. 1sso porque, conforme também ja
foi demonstrado nos capitulos anteriores, o0 conteido programatico apresentado para as
provas, como a matriz de referéncia do Enem, atua em certa medida como uma
prescri¢cdo curricular. Mesmo que ndo haja uma obrigatoriedade institucional e/ou
formal, as/os educadoras/es dos cursinhos se propdem a lecionar para um puablico que
tem como objetivo preparar-se para as provas de selecdo e, por isso, 0 docente estd de
alguma forma obrigado a trabalhar com determinados temas e conteudos.

Dito isto, procuramos olhar para cada documento considerando seu valor Gnico e
particular. E notavel que os materiais transitam entre a necessidade de atender aos
contetdos pertinentes a prova, mas a forma de aborda-los € bastante variada, como

Veremos a sequir.

3.2 CONTEUDOS/INCIDENCIA DOS TEMAS NAS AULAS E NO ENEM

Para abordar os contetdos, iremos retomar a problematica do Enem e o carater
dos conteldos recorrentes nas questdes de Histdria do exame. Para fins de comparacéo,
trazemos um levantamento feito pela plataforma de educacdo SAS, uma empresa
privada cearense do setor de educacdo. Em 2018, a empresa divulgou um levantamento
das tematicas abordadas nas provas do Enem em cada disciplina, entre os anos de 2009
a 2017 em primeira e segunda aplicacdo, quando houve. O levantamento, portanto,
considera o periodo a partir da introducdo do ENEM como exame de acesso ao Ensino
Superior, periodo em que nossos documentos foram produzidos.

A pesquisa da plataforma SAS, no entanto, ndo apresenta referéncias ou
metodologia utilizadas e foi publicada exclusivamente no site da empresa, sendo
posteriormente replicada em outros websites. Por isso, consideramos estes nimeros
apenas como uma referéncia aproximada, pois ndo foi possivel certificar os dados.

Segundo os numeros divulgados, entre os anos de 2009 e 2017 foram aplicadas
376 questdes de Historia, considerando todas as aplicagdes da prova.
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Séo elencados 25 temas, conforme reproduzimos abaixo:

Tabela 1.1 — Temas recorrentes nas provas de Histdria entre 2009 e 2017, segundo

levantamento da plataforma SAS.

1. ldade Contemporanea

Brasil Colbnia

Brasil Império

Historia politica

Patrimonio historico-cultural e memoéria

Movimentos sociais

Era Vargas

Primeira Republica (1889-1930)

© © N o g M WD

Idade Antiga

. ldade Moderna

[EEN
o

. ldentidade cultural

[EEN
[EEN

[EEN
N

. Cidadania

[EEN
w

. Tecnologia da informacéo, meios de comunicacao e arte

. ldade Média

[HEN
ISN

[EEN
a1

. Ditadura Civil-Militar (1964-1985)

[EEN
(o]

. Brasil Republica

[EEN
\l

. Histéria da América

[EEN
oo

. Antropologia

. ldentidade nacional

[EEN
(=}

N
o

. Direitos humanos

N
[y

. Nova Republica (1985)

N
N

. Republica Liberal (1945-1964)

N
w

. Questdo Indigena

. Democracia

N
S

N
o1

. Formacéo dos Estados Nacionais

Desse total, a pesquisa indica que o tema de maior incidéncia nos exames trata

da chamada Idade Contemporanea. Os outros temas recorrentes seriam, nesta ordem,

Brasil Colonial e Brasil Império.

65



Considerando todos os topicos tematicos elencados acima, avaliamos que ao
longo desses oito anos aproximadamente um terco das questbes de Historia dizem
respeito diretamente a Historia do Brasil, de 1500 ao tempo presente.

N&o sabemos quais foram os critérios utilizados para definir essas classificagdes,
portanto ndo iremos utiliza-las como absolutas, mas apenas como referéncias. Por isso
trabalhamos com numeros aproximados.

Esses “grandes temas” sdo um arranjo classico da organizagao disciplinar, como
tratamos no capitulo anterior, e ndo correspondem a Matriz de Referéncia do Enem, que
apresenta os contetdos distribuidos em habilidades e competéncias, conforme também
foi desenvolvido no capitulo anterior.

Essa organizacdo em grandes temas, como percebemos através dos documentos
analisados, também corresponde a divisdo realizada nas aulas de Histdria dos cursinhos.
Cada docente ou grupo local procura estruturar suas aulas com base na proposta
curricular classica, como a divisdo dos periodos histéricos em Idade Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea. Essa divisdo, no entanto, ndo consta na matriz de referéncia
do Enem. Identificamos entdo que ndo ha uma ruptura com esse padrdo de organizacao
temporal. Dadas as possibilidades, é feita uma opcdo por manter esta estrutura e
elaborar as abordagens tematicas dentro dos recortes tradicionais.

Bittencourt afirma que uma das maiores dificuldades encontradas por docentes
de Historia é selecionar em cada situacdo educacional os contetdos historicos

adequados. Segundo ela:

A autonomia do trabalho docente inclui, entre outros aspectos, a escolha dos
conteddos historicos para as diferentes salas de aula. Trata-se de optar por
manter os denominados conteudos tradicionais ou selecionar conteidos
significativos para um publico escolar proveniente de diferentes condigdes
sociais e culturais e de adequé-los a situacbes de trabalho com métodos e
recursos didaticos diversos. (BITTENCOURT, 2005, p. 137).

O desafio colocado para as/os docentes, no caso dos cursinhos da Rede
Emancipa, esta em selecionar os contetdos histdricos pertinentes aos exames de selecdo
e fazer deles temas geradores de didlogo no cotidiano da sala de aula.

A organizacdo dos exames de selecdo também impbs aos cursinhos pré-
vestibulares e pré-universitarios um método de divisdo das disciplinas em “frentes”. No

caso de Histéria, a divisdo mais comum é Histéria Geral e do Brasil, com a frente de
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Histdria Geral iniciando na Antiguidade, e Histdria do Brasil com a colonizag¢do ou o
contexto europeu que impulsionou as navegacdes. Essa divisdo foi identificada em sete

dentre os oito cursinhos estudados.

Tabela 1.2 - Predominancia dos documentos se da entre a tematica de Histéria do

Brasil.

Palavras-chave Quantidade
1. Brasil colonial 15
2. EraVargas 10
3. Ditadura civil-militar 8
4. Primeira Republica 4
5. Brasil Republica 3
6. Brasil Império 3
7. Questdo indigena 3
8. Movimentos sociais 3
9. ldentidade nacional 10

A temética mais presente nos documentos abrange a Histéria do Brasil, em
particular o periodo colonial. Transitando entre temas como a conquista/dominio do
territério, a economia agucareira e o sistema colonial, alguns documentos de um mesmo
cursinho possuem um formato enciclopédico, em sequéncia de textos que formam uma
espécie de apostila das aulas para que as/os estudantes consultem; em outro, a aula se
apresenta em formato de slide, contendo esquemas e mapas que complementam o0s
textos expostos; em outro cursinho utiliza-se de mdsica e videoclipe para provocar o
questionamento em torno do conhecimento geral sobre colonizacdo; em um quarto
cursinho, por fim, introduz-se a discussdo sobre o conceito de nacdo para pensar na
ideologia da colonizagdo.

Dentro da tematica de Historia do Brasil trabalha-se por vezes com a ideia,
implicita ou explicita, de conflito. Sdo predominantes as referéncias aos conflitos
histéricos que marcam a fundacéo do Brasil. Isso se torna perceptivel observando os
questionamentos e as preocupagOes trazidas nos documentos, como exemplificado

abaixo:
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No Documento 18, a presenca dos termos ‘“dominacdo do territorio” e
“descoberta” entre aspas indicam um olhar critico para o tema. No mesmo documento,

trabalhando o tema “expedi¢des de exploragao”, a educadora conclui com a frase:

Em principio tinha como objetivos a exploracdo do territério em
busca de metais preciosos e segundo tinham como objetivo a captura de
indigenas e escravos negros fugitivos (que em parte garantiria o exterminio
de aldeias e quilombo). Com o passar do tempo essas expedi¢cBes foram
expandindo o territdrio. Essencialmente podemos dizer que os Bandeirantes

foram a primeira forca repressiva no Brasil.

Essa colocacdo faz sentido dentro da abordagem em torno da construcdo da
figura do Bandeirante, mas também faz sentido para se pensar a origem de uma forca de
Estado repressora, que até os dias de hoje atua com violéncia para com determinada
classe social. Em uma sala de aula de um cursinho periférico, formado por estudantes de
escola publica que estdo habituados a presenciar agdes violentas das mais diversas por
parte do Estado, essa colocacdo pode expandir a reflex&o para o contexto atual.

Essa abordagem, no entanto, ndo é uma regra. Entre os documentos 4, 5 e 7, que
trazem brevemente a questdo das expedicdes de exploracdo, ndo ha referéncia as
praticas violentas praticadas por bandeirantes e sua contribuicdo para a escraviddo. Nao
é possivel afirmar que a problematica ndo tenha sido desenvolvida nas aulas, mas é fato
que o material produzido como apoio para os estudantes nao faz essa referéncia.

Com esse exemplo, retomamos a questdo primordial deste trabalho: quais os
limites e possibilidades de uma proposta pedagogica emancipadora dentro dos cursinhos
populares? E de quais formas isso se manifesta no curriculo de Histdria? Percebemos
que as escolhas feitas para abordar cada eixo tematico sdo diversas, mas sempre
caminhando no limiar entre as exigéncias dos exames de selecdo e a tentativa de fazer
das aulas um espaco ndo apenas conteudista, mas de reflexdo critica.

Outro exemplo a ser observado é a presenca da tematica indigena no curriculo.
Segundo o levantamento da plataforma SAS, citada anteriormente, entre 2009 e 2017
foram aplicadas quatro questdes sobre a chamada “questdo indigena” na prova de
Ciéncias humanas e suas tecnologias.

Encontramos esse assunto em trés documentos com abordagens diferentes na
introducdo ao tema Brasil colonial: O documento 7 indica o topico “A escravidao

indigena e africana” € inicia o breve excerto sobre o tema afirmando: “Sem duvida, um
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dos mais tristes momentos da nossa histdria. Foram os escravos que produziram todas
ou quase todas as riquezas da América.”. A afirmacdo, no entanto, ndo é desenvolvida
no texto.

O segundo documento que faz referéncia a questdo indigena, indicado pelo
nimero 17, indica uma aula sob o titulo “Os indigenas antes de Cabral”, e inicia com
uma pergunta: “Os indios sdo todos iguais?” Em uma aula dedicada exclusivamente ao
tema, sdo abordadas questBes referentes a comparativos demograficos e populacionais,
diversidade linguistica, teorias de ocupacdo da Ameérica, informagbes arqueoldgicas
sobre 0s povos nativos, elementos culturais, ritualisticos e religiosos. O documento
também discute a ideia de civilizacdo e cultura que retrata os indigenas como selvagens
gue necessitam de adaptacdo ao mundo moderno.

Também encontramos referéncia a questdo da luta dos povos indigenas pelo
direito ao seu territdrio nos tempos atuais. A aula apresenta o texto da Constitui¢éo
Federal de 88 indicando a garantia legal de demarcacdo do territorio e dois projetos de
emenda constitucional (PEC) que ameacam diretamente esse direito, a PEC 2015/2000
e a PEC 237/2013. A aula se encaminha para uma reflexdo final com o seguinte titulo:
“Uma interpretagdo da sociedade e o direito a diferenca’.

Essa aula foi estruturada em uma apresentacdo de slides contendo imagens,
fotografias e mapas como recursos que auxiliem seu desenvolvimento.

Por fim, a aula de numero 46 possui o titulo: “Algumas considera¢ées sobre os
povos indigenas do Brasil e um breve panorama do periodo colonial”. Introduzindo a
teméatica da colonizagdo, o docente questiona: “Por que comeg¢amos a estudar a
Histdria do Brasil pelo contexto de Portugal antes das navegacdes? E os indigenas
nessa historia?”.

A sensibilizacdo para a probleméatica foi feita com uma mdsica da banda
UAFRO e se chama “Descobrimento do Brasil segundo Adal”. Segue abaixo a letra da

musica:

Caminha teve sua culpa ao escrever a carta Cabral mentiu relatando descobrir
a terra E 0s navegantes que chegaram nessas caravelas Violentaram,

escravizaram e mataram os indios

Os jesuitas ajudaram nessa grande merda Catequisaram pra subir missdo
Mataram a religido da selva E eu pergunto meu amigo aonde estava a igreja

Quando em sequestro trouxeram 0s negros?
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Senhor de engenho mudou, de coronel a doutor Anda de carro importado
com capanga do lado Dizendo “Quero meu dinheiro. Quero meu dinheiro”

Vim buscar

Mas a senzala td nova Pode crer, ta4 bacana Virou favela urbana no pé do

morro (2x)

Os europeus... Os indios enriqueceram os europeus Os europeus... Os negros

enriqueceram 0s europeus (2x)

Aos xavantes, aos tupinambas, aos malés, aos bantos Angola, Nago,

Citando a Lei n° 11645/08, sdo apontados alguns esteredtipos e mitos sobre os

povos indigenas (de que sdo culturas atrasadas, de que fazem parte do passado, etc.) e 0s

mecanismos de conquista colonial, como as aliancas entre indigenas e portugueses. O

roteiro de aula avanca para outros temas do periodo colonial e na sua conclusdo propde

aos estudantes uma questdo apresentada no Enem 2013 que aborda a temaética

indigena®®:

Na verdade, 0 que se chama genericamente de indios é um grupo de mais de
trezentos povos que, juntos, falam mais de 180 linguas diferentes. Cada um
desses povos possui diferentes historias, lendas, tradi¢des, conceitos e olhares
sobre a vida, sobre a liberdade, sobre o tempo e sobre a natureza. Em
comum, tais comunidades apresentam a profunda comunh@o com o ambiente
em que vivem, o respeito em relacdo aos individuos mais velhos, a
preocupacdo com as futuras geracGes, e o0 senso de que a felicidade
individual depende do éxito do grupo. Para eles, o sucesso é resultado de
uma construcdo coletiva. Estas ideias, partilhadas pelos povos indigenas, sdo
indispensaveis para construir qualquer nocdo moderna de civilizacdo. Os
verdadeiros representantes do atraso no nosso pais ndo sdo os indios, mas
aqueles que se pautam por visdes preconceituosas e ultrapassadas de
“progresso”. AZZI, R. As razdes de ser guarani kaiowa. Disponivel em:
www.outraspalavras.net. Acesso em: 7 dez. 2012. Considerando-se as
informagdes abordadas no texto, ao inicia-lo com a expressdo ‘“Na verdade”,

0 autor tem como objetivo principal:

19 Prova do Enem 2013. 2° dia de aplicagdo, caderno 5 amarelo. Questdo 124. Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2013/caderno_enem2013 _dom_amarelo.pdf.

Acesso em 30 jan. 2019.
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A) expor as caracteristicas comuns entre os povos indigenas no
Brasil e suas ideias modernas e civilizadas.

B) trazer uma abordagem inédita sobre 0s povos indigenas no
Brasil e, assim, ser reconhecido como especialista no assunto.

C) mostrar os povos indigenas vivendo em comunh&o com a natureza, e, por
iss0, sugerir que se deve respeitar o meio ambiente e esses povos.

D) usar a conhecida oposicdo entre moderno e antigo como uma forma
de respeitar a maneira ultrapassada como vivem os povos indigenas em
diferentes regies do Brasil.

E). apresentar informagfes pouco divulgadas a respeito dos indigenas
no Brasil, para defender o carater desses povos como civilizagBes, em

contraposicao a visdes preconcebidas.

Curiosamente, a questdo selecionada ndo compds a prova de Ciéncias Humanas,
mas sim a prova de Linguagens e Codigos.

A aula é concluida com a indicacdo das referéncias utilizadas para a preparagdo
da aula: um videoclipe do grupo de rap Guarani-kaiowaa Bro Mc's com a musica Eju
Orendive e um da cantora funk MC Carol com a musica “Nao foi Cabral”, um video de
uma palestra TED com a escritora Nigeriana Chimamanda Adichie chamado “O perigo
de uma unica historia”, um video de titulo nao identificado, que compde 0 acervo do
projeto “Video nas aldeias "*°, um artigo cientifico intitulado “Os indios na histéria do
Brasi/’?! e o livro Histéria do Brasil, de Boris Fausto.

E interessante perceber a diversidade de referéncias utilizadas para construgio
desse plano de aula. O docente se utiliza de varias linguagens, desde ritmos musicais
que fazem parte do cotidiano juvenil e periférico (o rap e o funk), videos disponiveis na
internet com linguagem acessivel, e também referéncia bibliografica.

Incorporar as aulas elementos que fazem parte do cotidiano das/os estudantes
como as masicas e coloca-los ao lado de um artigo cientifico sinaliza uma valorizagdo
da cultura e da trajetdria desse publico, criando um ambiente de maior identificag&o.

Isso porgque os exames de selecdo representam a barreira social que separa estes
jovens das universidades, tidas como espacos elitizados tanto do ponto de vista social

quanto cultural, como discorremos no capitulo inicial deste trabalho.

20 Link disponivel: http://www.videonasaldeias.org.br/2009/vna.php?p=1.
2L |ink disponivel: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-01882010000100015.
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H&, portanto, uma alienacdo em relacdo a universidade, uma inibicdo do
sentimento de pertencimento (SOUSA, 2015, p. 17), traduzindo-se no fato de que
muitos ndo veem a possibilidade de acessar o Ensino Superior publico.

As abordagens musicais e audiovisuais utilizam uma linguagem que, além de
serem protagonizadas pelos sujeitos historicamente invisibilizados da Historia
(indigenas e negros), tratam de problemas contemporaneos que tem origens historicas
na colonizagdo do Brasil.

E perceptivel a preocupacio docente em trazer problemaéticas atuais para as
aulas e ao mesmo tempo desenvolver o contetdo exigido pelo exame. A luta indigena,
por exemplo, perpassa as divisdes historiograficas e permanece até hoje.

As abordagens também possibilitam observar a preocupacao em problematizar a
questdo da identidade nacional, pensando no que foi aprendido em relagdo a
colonizagdo e & formagdo do povo brasileiro. A énfase dada a tematica dos povos
originarios e dos mecanismos de escravidao é parte de uma estratégia para levar o grupo
de estudantes a refletir e compreender-se dentro desta sociedade de origem colonial
exploratoria, deixando marcas profundas que se arrastam até o presente.

A problematica da colonizacdo se expande também para a América Latina. A
Histéria da Ameérica hispanica e pré-colonial é bastante presente nos documentos,
totalizando 11 materiais especificos sobre o tema. Vejamos alguns exemplos a seguir:

O documento 42 trata da Ameérica hispanica pré-colonial. A aula em formato de
slides comeca tratando das teorias de povoamento da América, e inicia com alguns
guestionamentos sobre quais os significados de “civilizacdo” e também “ser civilizado”.
Ha& mapas que indicam a localizacdo dos povos mesoamericanos e andinos, e assim
como o documento 17, sdo apresentados comparativos demograficos e populacionais,
dados sobre diversidade linguistica, diversidade cultural, ritualistica e religiosa, e
informacgdes arqueoldgicas. O documento também possui fotos de objetos
arqueoldgicos. Todo este repertorio € mobilizado para desenvolver com as/os estudantes
a questdo: “o que ¢ ser indigena dentro do contexto da colonizagdo europeia?”.

Os documentos 1 e 2 trazem uma sequéncia de trabalho com a leitura de trechos
do livro “As Veias Abertas da América Latina” (1970), do escritor uruguaio Eduardo
Galeano. A escolha deste autor como referéncia teérica para introduzir o tema da
colonizacao é bastante significativa, pois afirma a concepcao de Histéria da educadora.

A concepcdo de Histdria € um critério basico para a selecdo de contetdos e uma
necessidade para o trabalho docente, segundo Bittencourt (2005, p. 139). Mas
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afirmamos também que tal concepcdo ndo é determinante apenas para a selecdo de
conteddos, mas também para a selecdo da metodologia de trabalho com eles.

A escolha tedrica em questdo foge dos referenciais eurocéntricos, narrativos ou
factuais. Trata-se de um livro latino-americano classico que discute a colonizacdo do
ponto de vista dos oprimidos, analisando a devastacdo causada e as feridas abertas até
hoje em decorréncia do violento processo de conquista.

Com esse referencial tedrico a docente opta por trabalhar com o contetdo
“coloniza¢do” na perspectiva da exploragdo colonial, do processo histérico de disputa
feroz no qual as col6nias produziram a riqueza para aqueles que venceram a guerra,

como esté dito por Galeano no trecho abaixo:

Para 0s que concebem a Histéria como uma disputa, 0 atraso e a miséria da
América Latina sdo o resultado de seu fracasso. Perdemos; outros ganharam.
Mas acontece que aqueles que ganharam, ganharam gracas ao que nds
perdemos: a histéria do subdesenvolvimento da América Latina integra,
como ja se disse, a historia do desenvolvimento do capitalismo mundial.
Nossa derrota esteve sempre implicita na vitoria alheia, nossa riqueza gerou
sempre a nossa pobreza para alimentar a prosperidade dos outros: 0s impérios
e seus agentes nativos. Na alquimia colonial e neo-colonial, o ouro se
transforma em sucata e os alimentos se convertem em veneno. Potosi,
Zacatecas e Ouro Preto cairam de ponta do cimo dos esplendores dos metais
preciosos no fundo buraco dos fildes vazios, e a ruina foi o destino do pampa
chileno do salitre e da selva amazonica da borracha; o nordeste agucareiro do
Brasil, as matas argentinas de quebrachos ou alguns povoados petroliferos de
Maracaibo tém dolorosas razdes para crer na mortalidade das fortunas que a
natureza outorga e o imperialismo usurpa. Eduardo Galeano

Introdugdo do livro “As Veias Abertas da América Latina” (1970)

O conjunto de textos ird subsidiar as aulas e ao final também serdo materiais de
consulta para o exercicio proposto, uma redagdo com o tema: “Qual a relagdo entre
riqueza e pobreza na histéria do Brasil?”. E uma abordagem diferenciada pois n&o
apresenta exercicios nos padrdes dos exames de selecdo, ao menos no que diz respeito a
Historia (Ciéncias Humanas e suas tecnologias), mas sim a &rea de Linguagens e
cbédigos. Ao propor que a/o estudante realize um exercicio particular de reflexdo e
elaboracéo, o objetivo ultrapassa a questdo “treinar para o vestibular”, sem para isso
ignora-lo.

O autor uruguaio também aparece no plano de aulas de outro cursinho, como
nos mostra o documento 38, que traz um breve excerto sobre a exploracdo mineradora
em Potosi no século XVII. A sequéncia dos documentos 37 a 40 contém uma proposta

de trabalho com o tema da América Latina, trazendo um roteiro de aula rico em detalhes
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que se inicia com a pergunta: “América Latina: O que é?”. A sequéncia apresenta
dados demogréaficos, discute representacGes e esteredtipos presentes no meio
cinematogréafico e no futebol, aborda o histérico de golpes politicos e as lutas pela
democracia.

No conjunto de documentos que compdem esta aula fazem parte um texto do
século XVI (Trecho da Carta de Hernan Cortez ao rei da Espanha, em 1519) e a
musica América Livre do cantor Jacir Strapazzan, que faz parte do repertério musical
do MST (“Arte em Movimento” do MST).

A abordagem da tematica colonial nessa sequéncia também tem como referéncia
a problematica da exploracao colonial e suas consequéncias.

O documento 47, de um terceiro cursinho, apresenta o titulo: “Estudo
comparado - Processos de Independéncia na Hispano América”. A aula tem como
objetivo contextualizar o processo internacional que culminou com as independéncias
na América espanhola, a divisao dos vice-reinados e os perfis dos movimentos liderados
por Simon Bolivar e Tupac Amaru. Em continuidade, o documento 49 traz uma breve
biografia de Tupac Amaru e um resumo do que foi 0 movimento conhecido como
“rebelido de Tupac Amaru”. O destaque dado para esta personagem histdrica nos leva a
concluir que foram levados em consideracdo alguns aspectos na selecdo deste conteldo:
um deles diz respeito a importancia dada aos processos de resisténcia que ocorreram na
América Latina contra os poderes hegemdnicos, opressores. Outro elemento é a escolha
por uma narrativa biografica de uma personagem que figura no campo dos oprimidos,
contrapondo-se a um modelo de educacao que privilegia a Histdria dos grandes herdis.

Observamos, entdo, trés sequéncias de aula sobre América Latina, desenvolvidas
em trés cursinhos diferentes, e em anos diferentes. Em cada qual um perfil de
abordagem, uma proposta didatica e uma selecdo de fontes documentais diferentes.

Chama a atengdo alguns aspectos dessas aulas: primeiro, a escolha do tema,
considerando que este ndo € um dos assuntos mais recorrentes no Enem. Retomando o
levantamento da plataforma SAS, apenas oito questbes pertinentes a Historia da
América foram aplicadas entre 2009 e 2017. Mesmo que esse ndo seja um numero
exato, nos da a dimensdo de que o tema ndo esta entre 0s mais exigidos no exame. No
entanto, dentro dessas construcBes curriculares, a Historia da América Latina, bem
como de seus povos originarios, € trazida como parte do contexto da colonizacéo e dos

processos de independéncia, da qual o Brasil faz parte.
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O contetdo de Histéria da América Latina apresenta uma quantidade
representativa de documentos. O tema ndo possui grande incidéncia entre as questfes do
exame, mas tem uma centralidade dentro dos estudos de colonizagdo, expansao
maritima, independéncia, povos originarios, escravidao e resisténcia.

Outro tema central nos documentos diz respeito as ditaduras civil-militares, ndo
apenas no Brasil, mas também nos paises vizinhos. O documento 10, que consiste em
um roteiro de aula inaugural desenvolvido no ano de 2014 para abrir 0 ano letivo,
problematiza a ditadura nos paises do Cone Sul envolvidos na Operacdo Condor,
discute a Comissdo da Verdade e traz um comparativo com outros paises, como o Chile
e a Argentina.

Do mesmo cursinho provém o documento 12, um roteiro de aula inaugural de
2012. A aula gira em torno da problematica da educacdo enquanto um direito social
garantido na Constituicdo Federal de 88, e traz um comparativo com o modelo chileno,
no qual o sistema de educacdo béasica permanece nos mesmos moldes do periodo de
governo militar. O documento apresenta o Chile como berco do neoliberalismo e
contextualiza o sistema de escolas subvencionadas, concluindo com a greve de
estudantes chilenos que perdurou por sete meses no ano de 2011.

A aula se vale de temas pertinentes ao exame do Enem, como a Guerra Fria e as
ditaduras no Cone Sul para apresentar uma reflexdo sobre o direito a educacéo publica e
gratuita, um debate primordial para 0 movimento de cursinhos populares.

Em outro cursinho, o tema da “ditadura empresarial-militar”’, como é chamada
no documento 23, esta inserido em um roteiro de aula de Histéria e Direitos Humanos,
que aborda o desenvolvimento do capitalismo no Brasil e as movimentacdes politicas
desde o periodo escravista até o processo de abertura democrética.

Também h& documentos que possuem apenas um breve resumo tedrico sobre o
golpe civil-militar. Nesse sentido, em geral os conteldos pertinentes ao Enem sdo
trabalhados em aula, mas de maneiras diversas, aprofundando por um viés critico ou
ndo. Como indicamos acima, os documentos possuem um perfil bastante autoral e a
auséncia de um curriculo Unico e centralizado permite essa diversidade de abordagens.

Os documentos levantados nesta pesquisa pouco abordam a questdo do regime
escravista de maneira especifica. O tema, em geral, dilui-se dentro da tematica da
colonizacao, como se ficasse restrito a esse periodo.

Na contramdo, o documento 51 consiste em uma aula sobre os quilombos,

apresentando sua historia, estrutura organizativa, trazendo dados sobre a diaspora
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africana, as caracteristicas da escraviddo africana na América e aspectos da
miscigenacdo afro-indigena. Nele também estdo contidos mapas e gravuras que
identificam cinco quilombos em sua organizacao espacial.

Convém lembrar que a auséncia de documentos ndo significa que os temas nédo
foram levados as aulas. No caso desta pesquisa trabalhamos apenas com a analise
documental, e para compreender de que maneira o curriculo de Historia se materializa
nas aulas, seria necessario um estudo de campo, algo que esta além das possibilidades
deste estudo.

Como ja discutimos no capitulo inicial, a Educacdo Popular se caracteriza por
sua praxis libertadora, uma construcdo dialogica que parte da conscientizacdo sobre sua
realidade para, entdo, agir transformando essa realidade.

Entendemos que as iniciativas de trazer referéncias de movimentos de
resisténcia como a greve estudantil no Chile, apresentar personagens que representam
grandes lutas como Tupac Amaru ou estudar culturas historicamente silenciadas
demonstram o esfor¢co por parte do corpo docente da Rede Emancipa em realizar uma
Educacao Popular, sem perder de vista as exigéncias do Enem.

Segundo o levantamento que citamos, a Histdria contemporanea é o tema mais
caro ao Enem, com uma incidéncia de aproximadamente 60 questdes. No caso dos
nossos documentos, esse recorte tematico representa um total de apenas sete
documentos, o que é bastante significativo, pois indica que 0s contetidos prioritarios sdo
de fato aqueles diretamente ligados a Histéria do Brasil.

Além disso, identificamos dez documentos que trabalham com Histéria Antiga,
dez documentos sobre Historia Medieval e 13 documentos abordando Historia
Moderna, destacando-se a analise do contexto que possibilita o inicio das navegacdes.

No documento 20, sobre o Egito antigo, as docentes registram:

O importante dessa aula é tentar refletir sobre como a civilizagdo egipcia se
formou e criou um Império pelo menos 1200 anos antes dos gregos, que Sao
geralmente o que comegamos a estudar em Idade Antiga. Tentemos quebrar

um pouco mais o eurocentrismo vigente na disciplina Historia.

No documento 46, pertencente a outro cursinho, ¢ discutido o conceito “white
washing”. O termo ¢ explicado: whitewashing € a unido das palavras em inglés white

(branco) + wash (limpeza) e tem muitos significados, como “produto que deixa mais
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branco” ou “absolver da culpa”. E, mais recentemente, foi colocado um novo
significado na palavra: ‘‘fazer limpeza étnica em um personagem ficticio ou historico,
transformando-o em uma pessoa branca.”.

Na aula, procura-se refletir sobre a representacdo de uma populagdo egipcia
embranquecida pelos meios de comunicacao e artisticos, ignorando que se trata de um
reino africano.

Percebe-se mais uma vez a mediacao entre o contetdo previsto e a possibilidade
de criar caminhos para desenvolver esse conteddo de maneira critica. Nem todos
conseguem ou se dispde a fazé-lo, mas esses exemplos mostram que é possivel.

Também identificamos uma marcante preocupacdo em dialogar com as/os
estudantes sobre o sentido da disciplina Histdria. A constituicdo da ciéncia Histéria faz
parte dos contetidos selecionados de quatro aulas. Para além da tradicional pergunta “o
que ¢ Historia?”, sdo desenvolvidos conceitos como dialética, diacronia, sincronia,
periodizaces e fontes historicas.

Todavia o0s questionamentos em torno da Historia oficial, tradicional ou
eurocéntrica (nomenclaturas presentes nos documentos) perpassam esse conjunto de
quatro aulas, sendo elemento comum a aulas de diferentes contetidos.

Na préaxis da Educacdo Popular um elemento fundante € a compreensdo dos
processos historicos e dos seus sujeitos. A ruptura com a alienacdo consiste em

perceber-se agente de mudanc¢a no mundo, sujeito ativo nos processos histdricos.

3.3 DOCUMENTOS DE ORIENTACAO PEDAGOGICA

No documento mais antigo, de 2010, intitulado “planejamento pedagigico”,
esta listado em tdpicos as expectativas, encaminhamentos organizativos e projetos
referentes a organizacdo do movimento.

Os primeiros itens sdo “formacgdo, encontros por dreas e planejamento
pedagdgico para a rede”. Embora esteja estruturado apenas em itens, percebemos neste
primeiro documento a preocupagdo com o desenvolvimento das disciplinas e a
indicacdo de formagdes por “dreas” de acordo com a denominacgao utilizada pelo Enem,
que organiza sua matriz de referéncia em grandes areas do conhecimento, como ja foi

explicado no capitulo 222. O documento também traz a proposta de “intensivo do Enem

22 Essas grandes areas sdo: Linguagens, codigos e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias.
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e simulado do Enem” e “simulado dos vestibulares — diversas universidades”, deixando
explicita a preocupacao com o Enem em particular.

O documento também apresenta a necessidade de “documentar os
acontecimentos do emancipa” e ‘“documentar as aulas”, proposta que, como
percebemos, ndo se consolidou de maneira plena, dada a dificuldade em levantar os
documentos nesta pesquisa.

Em seguida, verificamos um documento também de 2010 que se trata de uma
ata da reunido da “Frente de Historia”, que se reuniu em 27 de junho de 2010. Até
onde pudemos verificar, houve apenas um Unico encontro desse grupo.

Esse documento ¢ bastante interessante, primeiro pela sua proposta de pauta:

1. O papel do ensino de Historia,

2. Plano de Aulas,

3. Recursos didaticos alternativos,

4. Banco de questdes para simulados.

Segundo consta:

Foi debatida a vocacdo critica da disciplina Historia, com base nas seguintes
nocBes: o potencial subversivo do ensino de histéria, os desafios de
relacionar passado e presente através da definicdo das permanéncias e
rupturas, uma concepcdo de histéria construida por sujeitos humanos em
contraposi¢do a uma concepgdo que naturaliza a realidade historica e os fatos,
0 sujeito historico ativo & também sujeito do presente, as contradigdes da
histéria que foram superadas e as que permanecem, uma Visdo ndo

dicotdmica e simplista da histéria e que estabeleca os diferentes interesses em

jogo, etc...

Parte-se de uma concepc¢do de Historia para, em seguida, pensar nas acles
pertinentes as aulas. A frente de Histdria se prop6s a estudar bibliografia especifica para
formac&o docente, produzir material didatico proprio, socializar e sistematizar as aulas
produzidas pelas/os docentes dos diversos cursinhos e organizar “catdlogos de filmes,
musicas, documentos primarios, fotos, pinturas, lista de museus, banco de aulas com
recursos alternativos, sites com documentos primarios e fotos historicas”, com 0
objetivo de reunir um acervo de recursos que pudessem ser utilizados nas aulas.

A frente também se propds a organizar estudos do meio e visitas a museus, e

também um banco de dados com questdes para serem usadas em simulados.
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O relato escrito, de inicio, chama a atencdo por trés aspectos: primeiro, a
reflexdo acerca do papel do ensino de Histdria e da/o docente da disciplina nesses
cursinhos populares; segundo, a preocupagdo em pensar as aulas buscando fugir ao
méaximo dos métodos chamados “tradicionais”; e, por fim, a retomada do caréater
preparatdrio para o vestibular, objetivo final dos cursinhos.

A frente de Histdéria desdobrou-se em um grupo de mensagens eletronicas.
Acompanhando seu histérico, a frente ndo voltou a se reunir e houve pouca
comunicacgédo entre os membros. No entanto, em grande parte dos documentos de aula
analisados, é possivel identificar um alinhamento com a concep¢do de Historia
abordada.

Lendo os documentos posteriores pertinentes a formacao politico-pedagdgica,
percebemos que em diversos registros de avaliagdes e planejamentos anuais aparece a
necessidade de organizacdo por disciplinas ou é&reas do conhecimento, o0 que
efetivamente ndo se consolidou no periodo abordado.

Ha, em um primeiro momento, um processo de formacdo identitaria do
movimento, elemento central para que os cursinhos da Rede Emancipa se identificassem
como movimento social. Nesse periodo inicial a formacdo estd voltada para a
construcdo da identidade politico-pedagdgica do movimento. Destaca-se a presenca da
concepcao de Educacdo Popular, tendo Paulo Freire como principal referéncia
bibliogréafica entre os documentos analisados.

Bittencourt (p. 137) afirma que um critério basico para a sele¢do de conteddos é
a concepcdo de Histdria. Segundo a autora, situar estes referenciais € uma necessidade
do trabalho docente. Ainda que a Rede Emancipa nédo possua de forma documentada um
curriculo de Histéria com seus referenciais tedricos elaborados, podemos afirmar que

parte das aulas aqui analisadas possuem um referencial tedrico critico.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa permitem afirmar que as/os docentes da Rede
Emancipa caminham por uma linha ténue entre uma abordagem critica dos contetdos e
um ensino nos moldes tradicionais. Essa relagdo pode eventualmente se tornar
conflituosa, fazendo com que as escolhas curriculares priorizem ora um, ora outro

aspecto.
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Concluimos, portanto, que a construcdo curricular de Histéria da Rede
Emancipa esta em permanente disputa. Como foi desenvolvido no capitulo inicial deste
trabalho, as construgdes curriculares se desenvolvem permeadas por diferentes fatores,
expectativas e realidades que ndo necessariamente convergem, estabelecendo disputas
em torno do que vird a ser o curriculo em sua pratica.

Entre todos os atores que movimentam a construcdo curricular dos cursinhos
populares, podemos destacar trés: 0 movimento Rede Emancipa, que ndo prescreve um
curriculo, mas orienta para uma determinada expectativa curricular; o corpo estudantil,
que busca uma alternativa pré-vestibular e, por fim, as/os educadoras/es em seus
cursinhos, a quem cabe a missao de selecionar os contetdos e planejar as aulas e ser, a
principio, a figura articuladora entre os outros dois @mbitos. Cada educadora/educador
tera sua elaboragdo pessoal a partir dos elementos que estdo colocados.

Alguns documentos nos trazem informagdes de que o conjunto de educadoras/es
é formado em sua maioria por jovens estudantes universitarios, com pouca ou nenhuma
experiéncia docente. Trazem diferentes vivéncias, uma parte representativa vem de
escolas particulares e bairros de classe média alta, todavia uma grande quantidade
também vem de escolas publicas e bairros periféricos. Também h& um ndmero
consideravel de estudantes que, tendo participado de cursinhos populares e ingressado
no Ensino Superior, retornam para atuar como educadoras/es. Esse perfil diverso inclui
também pessoas mais velhas, educadoras/es experientes, profissionais de diferentes
areas; um universo de pessoas com vivéncias e motivacdes diversas.

Isso garante o carater Unico de cada plano de aula desenvolvido e apresentado
nos documentos analisados. As aulas possuem uma proeminente marca autoral, um
perfil que ¢é possibilitado pela auséncia de uma prescri¢do curricular que proponha um
programa comum a todos os cursinhos da Rede Emancipa.

Esse aspecto € interessante porque nos permite perceber as estratégias
desenvolvidas por cada educadora/o para lidar com as exigéncias dos exames de selecdo
e a opcdo pela educacéo critica. Esse carater autoral de cada aula ou conjunto de aulas
permite reconhecer quais as concepgdes de educacao e de Historia de cada educadora/o.

Conforme vimos em Goodson, mesmo o que h& de oculto é importante. Nesse
sentido, as producgdes curriculares como objeto documental de analise sdo lidas pelo que

esta escrito, mas também pelo que estd ausente.
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Podemos também questionar o que motiva determinadas escolhas docentes. Para
Freire, o dialogo entre educadora/o e educanda/o comeca antes de seu encontro, quando

0 primeiro se pergunta sobre seu contetdo programaético. Freire enfatiza:

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B,
mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e
desafia a uns e outros, originando visdes ou pontos de vista sobre ele. Visdes
impregnadas de anseios, de ddvidas, de esperancas ou desesperancas que
implicitam temas significativos, a base dos quais se constituird o conteido
programatico da educacdo (FREIRE, p. 116).

Para que de fato seja possivel uma educacao de carater popular, € necessario que
cada docente tenha feito sua op¢do por uma educacgéo libertadora, preocupando-se com
a libertacdo dos oprimidos que, no caso dos cursinhos, sdo as geragdes de estudantes
alijados do direito a educacgéo superior.

Diversos documentos indicam que as aulas sdo pensadas partindo de uma
determinada realidade, seja a violéncia de Estado, o direito a educacéo publica e gratuita
ou o0s esteredtipos de origem colonial, branca e europeia. Essa mediacdo fica expressa
na tentativa de trabalhar com a disciplina Histéria em uma perspectiva critica e
problematizadora, sem perder de vista a demanda imediata da preparacdo para as provas
de acesso ao Ensino Superior.

Entre os documentos analisados, identificamos tentativas de articular uma Frente
de Histdria, com a construcdo de um curriculo comum, e também as dificuldades de
trabalho coletivo até mesmo entre educadoras/es do mesmo cursinho. O carater
voluntéario e militante do trabalho dos cursinhos é por vezes citado nos documentos
politico pedagdgicos como um limitador na construgdo de um curriculo minimamente
comum.

No entanto, embora as aulas sejam producdes individuais ou de pequenos grupos
locais, 0 movimento Rede Emancipa realizou atividades com as/os educadoras/es nas
quais foram dedicados momentos de estudos sobre Educacéo Popular e sua necessidade
por uma abordagem critica em relagdo a problemaética do acesso ao Ensino Superior.

A possibilidade de participar de espacos de discussdo politico-pedagdgica
oferece 0 caminho para uma construcdo que seja minimamente coletiva, havendo uma
orientacdo curricular comum, mesmo que esta ndo seja prescrita, conforme percebemos

nos documentos politico-pedagdgicos.
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Percebemos que nas abordagens dos contetidos considerados “candnicos” ha
uma abundéncia de conceitos, utilizados para refletir determinados paradigmas em
relacdo a Historia, civilizacdo, eurocentrismo, educacdo, identidade nacional e/ou
regional latino-americana.

Podemos afirmar que em alguns exemplos do corpus documental, o tema
“candnico” ¢ usado com tema gerador para abordar conteldos que sdo exigidos nos
exames com menor frequéncia.

Nas abordagens sobre Brasil colonial hd um grande destaque para o carater
exploratorio e violento da colonizagdo, trabalhado através de fontes documentais e
materiais audiovisuais diversos, com a possibilidade de fazer da aula um momento no
qual seja possivel dialogar sobre o que significou e significa o processo de colonizacdo
do Brasil e da América, construindo e ressignificando saberes sobre o tema, fomentando
um novo olhar sobre determinados assuntos e ampliando a compreensdo de
determinados temas recorrentes das provas de selecao.

Concluimos também que ha grande referéncia do uso de recursos audiovisuais
(imagens, mapas e masicas) indicando a diversidade de linguagens exploradas durante o
processo de ensino-aprendizagem.

No entanto, essa organizacdo nao significa um curriculo emancipador por si, na
medida em que segue certa linearidade do tradicional curriculo preparatorio para o
vestibular, como a divisdo temporal da Histdria, a divisdo da disciplina em frentes, o
uso de esquemas que facilitem a memorizacdo ou mesmo a narrativa de eventos, locais
e personagens.

Nao ha uma “subversdo curricular” por assim dizer, ou a constru¢do de uma
proposta totalmente inovadora. Aqui retomamos a ideia de “caminhar sobre o fio da
navalha”. Os documentos sdo, entre si, muito diversos, € 0 mesmo tema é trabalhado de
formas bastante diferentes cursinhos, sendo ao final determinante o referencial de quem
elabora a proposta da aula.

Para concluir, € importante registrar que os resultados de pesquisa aqui
apresentados abrem possibilidades para outros estudos que ampliem o foco de andlise e
incluam como preocupacdo dialogar com as/os docentes que produziram a
documentacdo aqui utilizada como fonte, assim como com as/os discentes que

frequentaram as aulas.
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PROPOSICAO POLITICO-PEDAGOGICA

O mestrado profissional ProfHistéria nos apresenta a exigéncia — e o desafio - de
elaborar um produto, uma proposicdo didatica que seja parte da pesquisa desenvolvida e
tenha uma dimensdo préatica para que docentes e pessoas interessadas em trabalhar com
a tematica pesquisada tenham uma ferramenta e um subsidio disponivel.

Esse é um dos diferenciais do mestrado profissional em relagdo ao académico.
As pesquisas sdo desenvolvidas por profissionais da area de Historia atuantes na
educacao bésica, a partir do seu contexto de trabalho. O programa, assim, abre as portas
das universidades para a/o professora/o pesquisador/a, que teoriza e formula sua pratica
docente no cotidiano profissional e também na academia.

Nesse sentido, pode-se dizer que o mestrado profissional possui um carater
profundamente autobiografico na medida em que exige de nés um movimento de olhar
de maneira nova e profunda para tudo o que constitui nossa experiéncia docente para, a
luz desse movimento, desenvolver a pesquisa

Portanto, ao trabalhar com a construgdo curricular de Histéria na Rede Emancipa
e poder mergulhar nestes documentos, esta pesquisa remonta também as experiéncias
vividas por esta pesquisadora ao longo de nove anos de militancia politico-pedagogica

neste movimento, sobre o qual apresentarei brevemente a seguir.

A REDE EMANCIPA - MOVIMENTO SOCIAL DE EDUCACAO POPULAR

A Rede Emancipa é um movimento social de educacdo que iniciou sua atuacéo
no ano de 2007, reunindo cerca de 3 cursinhos e 100 estudantes. Hoje com 12 anos de
existéncia, 0 movimento se expandiu nacionalmente e conta com 61 cursinhos
distribuidos entre os estados Minas Gerais, Pard, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Rio Grande do Sul, S3o Paulo e o Distrito Federal?, reunindo anualmente cerca
de 2500 estudantes em sua aula puablica de inicio de ano na capital paulista?®. Segundo
0s dados de matriculas do ano de 2016, para as turmas de primeiro semestre
inscreveram-se cerca de 7800 pessoas apenas no estado de Séo Paulo, onde foi realizado

este estudo.

23 Dados de https://redeemancipa.org.br/. Acesso em 15 fev. 2019.
24 Os ultimos dados disponiveis tratam de 2017. Fonte: https://redeemancipa.org.br/2017/03/aula-publica-
da-rede-emancipa-reune-2500-jovens-em-sao-paulo/ Acesso em 08 abr. 2019.
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A historia da Rede Emancipa remete ao inicio dos anos 2000, quando acontecia
um movimento politico no entdo Cursinho da Poli, instituicdo conhecida por seu carater
popular em termos financeiros e politico pedagdgicos. O cursinho, que funcionava
desde os anos 80, oferecia preparagdo pré-vestibular para estudantes de baixa renda. No
periodo aproximado entre 2003 e 2005, o Cursinho da Poli passou por mudancas por
mudancas politicas internas que resultaram, entre outras medidas, em cortes de bolsas e
aumentos de mensalidade.

Frente a isso, formou-se um “movimento em defesa do Cursinho da Poli”,
aglutinando estudantes e docentes do cursinho e também ativistas de movimentos
sociais de educagio, parlamentares de esquerda e diversos apoiadores da causa®.

O Cursinho da Poli tomou rumos diversos, mas o movimento que surgiu deste
contexto teve varios desdobramentos, como a fundacdo de um novo cursinho na Escola
Politécnica da USP.

Outro desdobramento foi a fundacdo da Rede Emancipa, a partir de um grupo de
estudantes, ex-estudantes e ex-docentes do Cursinho da Poli, militantes do movimento
estudantil universitario, em especial da USP, docentes da educacdo bésica, entre outros.
Grande parte dessas pessoas também se organizava no recém-fundado Partido
Socialismo e Liberdade (PSOL).

O movimento nasce, portanto, com um perfil marcadamente politico. Este
carater estd registrado em sua formulacdo politico-pedag6gica. O calendario anual do
movimento possui a tradi¢do de grandes aulas publicas na Universidade de S&o Paulo e
em locais centrais da cidade de S&o Paulo, como o Véo livre do MASP e o Vale do
Anhangabau. A atividade chamada “Dia na USP” acontece desde o ano de 2009 com o
objetivo de realizar uma ocupacdo publica do espaco da universidade pelas/os
estudantes dos cursinhos populares, manifestando-se pelo fim do vestibular. O evento
retine em média mil estudantes.

O ano de 2013 foi um marco que definiu a centralidade destes eventos politicos.
A Rede Emancipa esteve envolvida no movimento que ficou conhecido como “jornadas
de junho”, onde protestos politicos essencialmente juvenis tomaram conta do pais, tendo

como gatilho o aumento das passagens no transporte publico®. Motivada pelo espirito

25 para maiores informacdes, consultar: MENEZES, Roberto Goulart. O movimento pelo resgate do
Cursinho da Poli e a criacdo da Rede Emancipa. In: As portas da Universidade: Alternativas de acesso
a0 Ensino superior. S&o Paulo, Xam4, 2012. p.109-120.

% A esse respeito, consultar: HARVEY et al. Cidades Rebeldes. Sdo Paulo, Boitempo editorial, 2013.
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dos protestos de rua, a Rede Emancipa inicia, em agosto daquele ano, a tradicdo de suas
aulas inaugurais de inicio de semestre, que em sua primeira edi¢cdo contou com cerca de
700 pessoas, e atualmente vem reunindo milhares de estudantes?’.

A grade curricular dos cursinhos possui dois elementos que marcam fortemente
a identidade da Rede Emancipa. Sdo eles o circulo, espaco de discussdo tematica
coletiva, e o tempo livre, onde as aulas sdo pausadas para que as/os estudantes tenham
um horéario do dia livre para realizar atividades autdbnomas, estudar ou utilizar a seu
critério®,

Ambas as propostas partem de uma relacéo diferenciada com o tempo curricular,
que apresenta periodos reservados para a acdo e discussdo politica. S&o nesses dois
momentos que se identifica mais facilmente a praxis da educagéo popular.

Mas a inquietagdo que motiva esta pesquisa diz respeito as praticas de educacdo
popular no @mbito das aulas das disciplinas exigidas no vestibular, que sdo a atividade
primordial de um cursinho e ocupam seu maior tempo.

A Rede Emancipa construiu sua identidade de movimento social e, sem davida,
a construcdo curricular procura afirmar isso, como foi verificado em diversos
documentos politico-pedagdgicos. No entanto, como também foi possivel identificar,
essa sempre foi uma questdo delicada discutida pelas/os docentes. Construir uma aula
dialdgica e libertadora a partir de contetdos propedéuticos organizados em disciplinas
constitui um desafio recorrente ao longo do periodo analisado.

A problemética € uma das mais presentes entre os documentos politico-
pedagdgico analisados. Investigar de quais formas essa problematica chega a sala de

aula é a motivacdo desta pesquisa.
DOCUMENTOS CURRICULARES DA DISCIPLINA HISTORIA
Apresentamos neste produto final a reunido dos documentos analisados

pertinentes as aulas de Historia. Infelizmente, faz parte da tradicdo dos movimentos

sociais a escassez de fontes, especialmente fontes organizadas e acessiveis.

27 Dados em https://redeemancipa.org.br/2013/08/aula-inaugural-unificada-reune-mais-de-700-jovens-no-
vao-do-masp-bem-vindxs/ Acesso 15 fev. 2019.

28 para maiores informac@es, conferir: MENDES, Maira Tavares; RUFATO, Marcela de Andrade. Por
gque ndo passam? Cursinhos populares e tempo curricular: Uma problematizacdo a partir das
experiéncias da Rede Emancipa. In: Educacéo, Sociedade e Teorias pedag6gicas: Reflexdes formativas.
Curitiba, Editora CRV, 2015. p. 103-116.
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Os movimentos sociais caracterizam-se por sua construcdo coletiva, ativista e
engajada. Essa construcao passa por muitas esferas e contribuicdes diversas. Reunir esse
corpus documental significa, também, trazer & memdria do movimento as pessoas que
contribuiram com essa construcgdo curricular.

Os materiais aqui disponiveis podem auxiliar docentes em qualquer ambito de
atuacdo (cursinhos, escolas, movimentos sociais, etc.). Podem ser usados como ponto de
partida ou recurso pedagdgico e metodoldgico para preparo de aulas e também para
reflexdo em torno das possibilidades de abordagem para determinados temas histéricos.

Os documentos ndo foram alterados, sendo catalogados de acordo com as
informacdes disponiveis, quando havia. Foram feitos apenas ajustes necessarios a
formatacéo.

A memoria do movimento social também € parte central desta proposicéo.
Defendemos que sua Histdria é construida por muitas maos, por pessoas que nem
sempre ganham a centralidade das figuras publicas e dirigentes, mas que estdo no
cotidiano da sala de aula realizando o trabalho de base com o publico central do
movimento, que sdo o corpo estudantil.

Este acervo que aqui se apresenta procura contribuir com a preservagdo da
memdria do movimento Rede Emancipa, mas também do campo da Educacdo Popular
no Brasil.

Desta maneira, os documentos aqui apresentados estardo disponiveis para amplo
pulico, tanto atraves desta dissertagdo quanto na plataforma  virtual

https://ensinodehistoriaeducacaopopular.wordpress.com/, onde sera possivel realizar

downloads dos documentos.

Também ¢é possivel, caso haja interesse, dispor dos documentos nas plataformas
digitais e materiais impressos do movimento Rede Emancipa, bem como de outros
movimentos de cursinhos populares.

Os critérios de catalogacdo adotados nesta proposicdo sdo simples, de maneira
que auxiliem a quem tiver interesse em organizar outros acervos curriculares.

Dentro da posposta desta pesquisa, ndo seria possivel propor uma sequéncia
didatica ou algum conteudo voltado diretamente para aplicacdo em sala de aula, posto
que trabalhamos com a tematica da Educacdo Popular, onde se faz necessario o dialogo
com o grupo envolvido e a compreensao de suas realidades e necessidades. Portanto,

apresentar uma proposta didatica universal seria desconsiderar esta condi¢cdo primordial.
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Os documentos dizem muito mais do que foi possivel desenvolver no tempo
deste trabalho. Estdo disponiveis, também, para pesquisadoras/es que queiram
aprofundar-se neste debate e somar suas contribui¢cdes na construcdo de uma educacgéo

libertadora.
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