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RESUMO

Nesta pesquisa realizou-se algumas analises sobre a forma como vem sendo trabalhada
a questdo indigena na educacdo e nos materiais didaticos. Buscou-se observar os
impactos causados pela Lei N°. 11.645/2008 que torna obrigatorio o ensino da temética
indigena na educacdo béasica de todo o pais, realizando ainda alguns apontamentos
sobre a trajetoria da colonizacdo em Mato Grosso, que resultou em prejuizos de
diferentes formas aos povos indigenas. A pesquisa desenvolveu-se por meio da
investigacdo qualitativa, buscando-se compreender por meio dos principais referenciais
tedricos quais 0s impactos do processo de ocupacao/colonizagdo em Mato Grosso sobre
as sociedades indigenas deste estado. Deste modo, o trabalho buscou analisar as
concepcdes dos estudantes sobre um tema de relevancia social — as representacdes
socioculturais indigenas — investigando como se desenvolveu o processo de apropriacdo
das informacgdes para reformulé-las. Essa investigacdo foi feita por meio de um
questionario elaborado e aplicado em sala de aula, que serviu de base para a aplicacdo
de uma proposta de intervencdo, consistindo na confeccdo de um jornal pelos alunos
através de pesquisa orientada nas aulas de historia. O objetivo é contribuir — por meio
de uma aproximacdo com a leitura das produgdes académicas sobre a teméatica — com a
ampliacdo da perspectiva dos alunos acerca da realidade social indigena. Sendo a
escola um espacgo privilegiado para muitos estudantes entrarem em contato com a
diversidade cultural, a referida lei reforca o papel fundamental da educacdo e do ensino
de histéria em promover transformacdes na perspectiva desses sujeitos acerca dos
povos indigenas. Contudo, observa-se que, mesmo decorridos dez anos da aprovacdo da
Lei N°. 11.645/2008, ainda persistem equivocos e preconceitos latentes nos manuais
didaticos e a permanéncia de uma visao eurocéntrica no trato dessa tematica, 0 que tem
contribuido para a permanéncia de uma concepg¢do estereotipada sobre 0s povos
indigenas.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, RelacBes étnico-raciais, Colonizacdo de Mato
Grosso, Povos Indigenas, Producéo de Jornal.



ABSTRACT

In this research was carried out some analysis on the way it has been worked indigenous
issues in education and teaching materials. We tried to observe the steps recommended
by Law N°. 11.645/2008, which is required to teach indigenous subjects in basic
education throughout the country, and also makes some notes about the trajectory of
colonization in Mato Grosso, which results in different forms of loss to indigenous
peoples. The research was developed through qualitative research, seeking to
understand through the main theoretical references the impacts of the
occupation/colonization process in Mato Grosso on the indigenous societies of this
state. In this way, the work sought to analyze students' conceptions of a socially relevant
issue - indigenous sociocultural representations - investigating how the information
appropriation process was developed to reformulate them. This research was done
through an elaborated questionnaire and then applied in the classroom, which served as
the basis for the application of an intervention proposal, consisting of the making of a
newspaper by students through guided research in history classes. The objective is to
contribute - through an approximation with the reading of the academic productions on
the subject - with the expansion of the students' perspective on the indigenous social
reality. Since school is a privileged space for many students to come into contact with
cultural diversity, this law reinforces the fundamental role of education and history
teaching in promoting transformations in the perspective of these subjects about
indigenous peoples. However, it is observed that, even after ten years of the approval of
Law Nr. 11.645/2008, there are still latent misunderstandings and prejudices in
textbooks and the permanence of a Eurocentric vision in the treatment of this theme,
which has contributed to the permanence of a stereotyped conception of indigenous
peoples.

Keywords: History Education, Ethnic-racial relations, Colonization of Mato Grosso,
Indigenous Peoples, Journal Production.
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INTRODUCAO

E possivel caracterizar esta pesquisa como qualitativa, que consiste em uma forma
particular de estudo em uma instancia especifica, de caso descritivo, pois objetiva a
obtencdo de conhecimento profundo e exaustivo de uma realidade delimitada. Assim, este
trabalho busca analisar as concepcdes dos sujeitos sobre um tema de relevancia social — as
representacdes socioculturais indigenas — e investigar como esses sujeitos se apropriaram
de novas informacd@es para reformula-las.

Buscamos por meio da investigagdo historica, tentar entender que concepcao 0s
alunos tém sobre a tematica indigena e o uso dos conceitos ligados ao tema pelos alunos.
Para tanto tomamos como referéncia Peter Lee® sobre os conceitos substantivos. Existem
dois tipos de conceitos necessarios para se entender e explicar a historia: 0s conceitos
substantivos, como agricultor, datas, que s&o muito importantes nas discussoes e reflexdes
historicas, pois ddo materialidade a ela; e o0s conceitos de segunda ordem esses
relacionados a natureza do conhecimento historico que se referem a “natureza da
mudanga” de tempo, que possibilite aos alunos a construgdo de uma narrativa que
interligue o passado ao presente. Para esse autor, “¢ importante investigar as ideias das
criancas sobre esses conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza da historia
elas manter-se-do se nada fizer para contrariar”?,

E importante o questionamento sobre estes conhecimentos prévios dos alunos e
onde eles séo adquiridos e de quais maneiras eles podem ser reelaborados, para que se
possa pensar em um conjunto de a¢bes de forma a aperfeicoar os saberes que os alunos ja
possuem. Os conceitos substantivos de segunda ordem, segundo Peter Lee®, possuem uma
complicagdo que ndo é frequentemente encontrada nos conceitos praticos da vida
cotidiana: eles podem mudar com o tempo ou com espaco, de forma que os jovens tendem
a entendé-los e usa-los como pardmetro em situacbes parecidas. Como exemplo, ao
entenderem o conceito “império”, ficariam confusos ao comparar o “Império romano” ao

“Império brasileiro”.

L LEE, Peter. Putting principles into practice: understanding history. In: BRANSFORD, J. D.; DONOVAN,
M. S. (Eds.). How students learn: history, math and science in the classroom. Washington, DC: National
Academy Press, 2005, p. 15. Traducdo: Clarice Raimundo.

2 LEE, Peter. Progressdo da compreensdo dos alunos em Histdria. In: BARCA, 1., (ed.) Perspectivas em
Educacao Historica. Braga: Centro de Estudos em Educacédo e Psicologia: Universidade do Minho, 2001,
p. 15.

3 1dem, 2005.
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Os conceitos que nos permitem operar no mundo ndo sdo definidos,
nitidamente, como céapsulas fechadas. Nds ndo podemos esperar que 0s
alunos aprendam defini¢cbes e exemplos em uma ocasido particular e
depois, simplesmente, aplica-los em outros casos. Os conceitos sociais
dos alunos emergem de formas atuais de vida e ajustam-se em padroes de
comportamento que podem ndo ser completamente entendidos, mas sdo
tdo “normais” que para os alunos eles sdo, simplesmente, 0 jeito que as
coisas sdo. Os alunos carregam esses conceitos com eles para dentro do
passado.*

A partir dessa colocacdo de Peter Lee e a investigacdo em educacdo histodrica,
estruturamos uma andlise voltada a compreensdo dos conceitos prévios dos jovens em
relacdo a tematica indigena, pensando nesses conceitos como uma reflexdo sobre como
eles situam o Indio no passado e no presente.

Sendo o campo da investigacdo que estuda as ideias dos sujeitos sobre historia em
um contexto social (escola, meios de comunicacdo, etc...), com a educacdo histérica
buscou-se conciliar os conhecimentos prévios dos alunos e suas experiéncias escolares. Na
designacdo de Riisen® a formagao historica sdo todos os processos de aprendizagem, ndo so
a competéncia profissional, mas pertencentes a inimeros campos: nas escolas a influéncia
dos meios de comunicagdo, em suma um campo extremamente heterogéneo é nele que se
encontra tanto os processos de aprendizagem especificos da ciéncia da histéria, como o0s
que servem a orientacdo da vida pratica mediante a consciéncia historica®. Entendendo que
“a consciéncia histdrica € a realidade a partir da qual se pode entender o que a historia &,
como ciéncia, e por que ela é necessaria”’. Ou seja, a consciéncia histérica cumpre a
funcdo de orientacdo para a vida atual.

Em um campo fecundo se desenvolve desde a década de 1970 a investigacdo em
cognicdo histérica em varios paises como a Inglaterra, Estados Unidos, Canada, Espanha e
Portugal, com pesquisas empenhadas em analisar as ideias que 0s sujeitos tém a acerca da
historia®. A partir do século XXI “conceitos de significancia histérica, mudanca, evidéncia
e narrativa tém sido centrais nessas pesquisas” °, segundo as quais revelam que as criangas

e adolescentes possuem um conhecimento em Histéria, quando chegam a escola, que

4 lbidem, p.4.

5 RUSEN, Jorn. Razdo Histrica. Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia historica. Tradugio:
Estevéo de Rezende Martins. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2001, 194p.

® Ibidem, p. 48.

" lbidem, p. 56.

8 BARCA, Isabel. Educaco Histdrica: uma nova area de investigacdo. HISTORIA: Revista da Faculdade de
Letras do Porto (FLUP). Porto, 11l Série, vol. 2, 2001, p. 13.

® Ibidem, p. 15.
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podem vir de diversas fontes, familia, comunidade local, que embora desorganizada e
fragmentada deve servir de suporte para um conhecimento historico mais elaborado.

Nesse sentido, buscamos verificar as possiveis causas da manutencdo do
preconceito entre jovens em idade escolar que — mesmo decorridos dez anos da aprovacao
da Lei N°. 11.645/2008, que torna obrigatdrio o ensino da tematica indigena em escolas
publica e privadas de educacdo bésica de todo o Brasil — ainda permanece contra 0s povos
indigenas. Apoiados nas ideias de Risen de que o conhecimento histérico provém de
diversas fontes, e entendendo que o estudo da historia enquanto possibilidade de formagéo
da consciéncia historica deve contribuir para acdo dos sujeitos na vida pratica, procuramos
analisar as possiveis origens desses preconceitos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a presente dissertacao esta estruturada em
trés capitulos.

No primeiro capitulo foram expostas as possiveis causas da representacdo, nem
sempre positiva, da sociedade brasileira em relacdo aos povos indigenas, considerando
primeiramente a bagagem carregada pelos estudantes, herdada da familia. Em seguida
abordamos a perspectiva de pesquisas como as de Norma Telles!®, Circe Bittencourt?,
Edgar Gandra e Felipe Nobre!? acerca das representacdes sobre os povos indigenas nos
livros didaticos e no ensino de histdria, além de uma breve discussdo acerca do preparo dos
profissionais da educacdo sobre a tematica.

No segundo capitulo trataremos da questdo indigena em Mato Grosso, abordando a
questdo indigena na regido de Tapurah. O povoamento acelerado dos chamados “espagos
vazios” a partir de meados do século XX, no contexto da ditadura militar no Brasil, tinha
como premissa a inclusdo do pais no modelo politico-econdmico do mercado mundial. “Os
governantes, tanto civis quanto militares, enxergavam o desenvolvimento do interior do
Brasil como meio para conquistar a grandeza futura do Brasil”’3. A expansio do

agronegocio e a abertura e pavimentacao de estradas, em um novo processo de colonizagéo

10 TELLES, Norma. A imagem do indio no livro didatico. In: SILVA, Aracy Lopes da. (Org.). A quest&o
indigena na sala de aula: subsidios para professores de 1° e 2° graus. Sao Paulo: Brasiliense, 1993. p. 72-89.
11 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Producdo didatica de Histdria: Trajetdrias de pesquisas.
In: Revista de Histéria, Sdo Paulo, USP, n. 164 p. 487-516, jan/jun. 2011. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/19206/21269>. Acesso em: 09/11/2017.

12 GANDRA, Edgar Avila; NOBRE, Felipe Nunes. A tematica indigena no ensino de Histéria do Brasil: uma
andlise da colecdo didatica Projeto Arariba (2008-2013). In: Revista do LHISTE: Laboratorio do Ensino de
Histéria e Educacdo. Porto Alegre, UFRGS, Num 1, vol. 1, jul/dez, pp. 40-57, 2014. Disponivel
em: <https://seer.ufrgs.br/revistadolhiste/article/view/48309/33209>. Acesso em: 02/04/2017.

13 PASSOS, Messias Modesto dos. Colonizacédo agricola e povoamento na Amazénia mato-grossense.
Maringa: Eduem — Editora da Universidade Estadual de Maringé, 2010, p. 51.



http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/19206/21269
https://seer.ufrgs.br/revistadolhiste/article/view/48309/33209
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incentivado tanto pelo governo como por empresas privadas, tiveram consequéncias
catastroficas para os povos indigenas da regido de Mato Grosso, como doencas,
negligéncia, morte e exilio, pois estes ndo se enquadravam no modelo econdmico que
almejava o governo brasileiro.

No terceiro capitulo serd exposto o desenvolvimento da pesquisa realizada com
alunos do Ensino Médio de uma escola publica sobre seus conhecimentos acerca dos povos
indigenas do Brasil. Apresentaremos ainda a analise desses dados e a descri¢do sucinta de
uma atividade de intervencdo que, na tentativa de romper com o modelo de “aula-
conferéncia” tradicional, oferece uma tarefa organizada em oficinas de trabalho pelos
alunos para a confeccdo de um jornal sobre a temética indigena. A ideia foi desenvolver
uma atividade em que os proprios educandos possam atuar como pesquisadores da
tematica, contribuindo para incentivar a valorizacdo da cultura indigena de modo critico,
servindo como recurso de ensino e aprendizagem histérica. Com o exercicio da pesquisa
espera-se verificar a contribuicdo pratica da confecgdo do jornal para o aprendizado dos
alunos sobre a tematica indigena, a partir da percepcdo dos principais sujeitos envolvidos
(professora e alunos), com o objetivo de propiciar ndo somente a inclusdo de contetdos de
cultura e historia indigenas no curriculo escolar, mas promover novas atitudes e maneiras
de se pensar a diversidade.

A proposta deste trabalho tem sua origem em minhas experiéncias vividas em sala
de aula, como professora da rede publica de Mato Grosso ha quatorze anos, lecionando a
disciplina de Historia. A universidade em que obtive a minha formacdo, concluida em
2004, ndo possuia em seu curriculo a tematica indigena, nem mesmo como matéria
optativa. Entdo, foi no decorrer de minha profissdo que tive contato com a tematica; no
inicio da carreira ndo havia me dado conta de quanto era escasso o contetdo sobre a
historia indigena brasileira nos manuais didaticos ou mesmo que este ndo estava incluso no
curriculo escolar.

Foi so ao longo dos anos lecionando que percebi a precariedade sobre o tema e me
empenhei em trazé-lo para as minhas aulas. Sempre que possivel, busquei abordar o
assunto em sala com diferentes turmas de diversas idades. Porém, na maioria das vezes que
iniciava a abordagem da tematica nas aulas, notei que os alunos ja possuiam uma ideia
sobre 0 assunto. Alguns mencionavam as comemoragdes do “dia do Indio”, lembrando-se
dos cocares e as pinturas que faziam nas séries iniciais, outros se recordavam da chegada
dos portugueses e da morte dos indigenas nesse contato e que como resultado haviam

praticamente se extinguido. Com destaque, relatavam principalmente historias que ouviam
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falar na comunidade ou de parentes sobre os grupos de indigenas que cobravam pedagio
em “alguma regido de Mato Grosso”. Em tom de protesto, praticamente reduzindo todos os
povos indigenas a cobranca de pedagios, alguns alunos argumentavam que “cles ndo eram
mais indios pois usavam roupas e aparelhos eletronicos, possuiam automoveis”.

Sempre me questionei sobre a origem dos conceitos que meus alunos tém sobre os
povos indigenas, em sua maioria preconceituosos, permanecendo em mim uma inquietude
em torno dessa questdo. Tais questionamentos me serviram de incentivo para elaborar a
problematica desta pesquisa, como uma oportunidade de refletir e buscar respostas a
indagacdes que vez ou outra me assombravam: De onde vinham tais concepcdes de meus
alunos sobre a temética indigena? Quais as origens dos comentérios que situavam os indios
apenas em um passado distante? Ou ainda, a ideia de meus alunos — ao argumentarem que
os indios deixaram de ser indios pois usavam roupas e possuiam celular — de que eles
constituem um grupo Unico e homogéneo, com a mesma cultura, compartilhando as
mesmas crencgas, a mesma lingua.

Como poderia realmente ajuda-los a entender a diversidade indigena, sua historia?
No entanto, a minha relacdo com os alunos tem me impulsionado cada vez mais a

compreender a ldgica dos mesmos na construcgéo do saber.
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CAPITULO I — UM OLHAR ACERCA DOS CONCEITOS SOBRE AS
POPULACOES NATIVAS

O presente trabalho tem como objetivo buscar contribuicdes para a melhoria nas
aulas de histdria, com relacéo aos estudos sobre a tematica indigena em sala de aula que,
com a aprovagdo Lei N° 11.645/2008, tornou-se obrigatorio em escolas publicas e
privadas de todo o pais. Tal resolucéo é fruto da inquietacéo acerca da situacdo em que se
encontram os povos indigenas no Brasil nos dias de hoje, sejam aqueles que ainda vivem
de forma isolada ou os que possuem um intenso contato com 0s ndo-indios, apresentando
nesse caso uma situagdo agravada.

Observamos que ensino da Historia indigena permanece com sua abordagem
tradicional, com a perspectiva eurocéntrica ainda prevalecendo nas escolas de todo o
Brasil, ou seja, a obrigatoriedade a que se refere a lei acima citada ndo tem surtido tantos
efeitos quanto se era esperado. Porém, ndo se pode negar que o dispositivo legal vem
instigando a producéo de artigos, livros, dissertacdes e teses sobre histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

O interesse pelas tematicas, particularmente no meio académico, é impulsionado
inicialmente pela promulgacédo da Lei N°. 10.639/2003, que tornou obrigatério o estudo da
historia e cultura africana e afro-brasileira na educacao basica e, posteriormente ampliado
com o advento da Lei N°. 11.645/08, adiciona o estudo da historia e cultura dos povos
indigenas a discussdo. Ambas as leis representam um momento singular na histéria da
educacdo brasileira e simboliza uma conquista historica dos movimentos negro e indigena,
aliado a outros movimentos sociais e politicos através de acdes afirmativas, representando
um avanco na posi¢do do Estado frente a essas problematicas.

Entretanto, um grande distanciamento entre a producdo impulsionada pelas leis e o
cotidiano vivido nas escolas brasileiras por alunos e professores ainda pode ser percebido.
As valiosas contribuicdes de pesquisadores interessados na (re)elaboracdo de reflexdes,
principalmente sobre a tematica indigena, ndo tém contribuido de maneira concreta como
era esperado para transformar o ambiente escolar em um espaco de discussdo e analise
sobre a tematica.

Diante de tal problematica, ndo ha como continuar ignorando a realidade que nos é
apresentada, continuando a reproduzir o modelo educacional que prioriza o conhecimento

ainda no molde eurocéntrico, negligenciando a diversidade cultural do nosso pais.
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Entendemos que somente um compromisso real entre Estado e educadores pode minimizar
a situacdo de preconceito aos povos indigenas.

A aprovacao da Lei pelo Estado é um passo importante nessa direcdo, mas deve vir
com subsidios para que possa surtir efeito na formacao dos profissionais da educacao, no
que diz respeito a priorizacdo da tematica, pois essa classe é que estd em contato direto
com a comunidade escolar. Entendemos que essas ac¢des sdo fundamentais e acreditamos
que as praticas pedagdgicas realizadas pelos professores de historia no cotidiano da sala de
aula criam sentidos e saberes que repercutirdo diretamente na formacéo de ideias e valores

dos alunos, e que, por consequéncia, atingirdo o imaginario social.

1.1 Familia e comunidade

A investigacdo desta pesquisa comeca pelo conhecimento da familia dos alunos do
século XXI, dando énfase na questdo sobre a tematica indigena, entendendo que a primeira
forma de aprendizado se da no meio familiar, com os pais, irmaos, tios e avés. Sendo,
portanto, neste ambiente que criancas e jovens tém o primeiro contato com as
representacdes sociais, pelas quais os individuos conhecem e compreendem a realidade em
que vivem. Conforme Bittencourt afirma, tal conhecimento inicial tem “um carater de
autoridade, de legitimidade, por que é por meio dele que o individuo estabelece
comunicagdo com o grupo ao qual pertence”™*,

Pais de alunos das primeiras décadas do século XXI sdo frutos de uma educacéo
que priorizou o ensino voltado para a cultura europeia, em detrimento das outras culturas,
segundo analises dos manuais didaticos e do ensino de historia, que apontam para um
déficit em relacdo a diversidade cultural e social do Brasil no ensino no século XX.
Bittencourt aponta que, no século XIX a maioria dos educadores concordavam com a
escolarizacdo das classes populares, a fim de atingir o progresso ao nivel das nagdes
europeias. Nesse aspecto, aos trabalhadores livres a historia a ser ensinada seria de acordo
com alguns valores para a preservacdo da ordem e da obediéncia a hierarquia. “Os feitos
dos ‘grandes homens’, seres de uma elite predestinada, haviam criado a nacdo, e 0s

representantes dessas mesmas elites cuidariam de conduzir o pais ao seu destino”?°.

14 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos — 3. Ed. — Sdo
Paulo: Cortez, 2009, p. 236.
15 Ibidem, p. 65.
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Nesse periodo, 0 metodo de ensino era voltado a memorizagdo, “principal
capacidade exigida para o sucesso escolar”®. A partir da década de 1960 em face da
ditadura militar os estudos sociais foram adotados no ensino brasileiro, englobando
geografia e historia para constituirem as “ciéncias morais”. Com um contedo reduzido
procurava-se formar “bons cidaddos” obedientes a patria, priorizando a cultura branca
europeia sem espacgo para a diversidade do Brasil, sem preocupagéo por parte do governo
em educar para a diversidade'’.

Luis Grupioni*® aponta algumas criticas apds analise dos manuais didaticos ao fim
do século XX. Primeira critica: “os indios sdo sempre colocados no passado” desse modo
ndo havia como pensar nas comunidades indigenas ou contextualiza-las no presente,
colocando-as em um papel secundario. Segunda critica: priorizam uma historia marcada
por eventos de uma historiografia europeia em detrimento das demais culturas. Terceira
critica: a imagem nos manuais didaticos se referindo a um indio genérico. A rica
diversidade sociocultural das comunidades indigenas, ndo aparecem no livro didatico.

Segundo Telles, os livros didaticos sdo, juntamente com o professor, um importante
instrumento no aprendizado dos alunos. Examinando manuais que a dez anos servem nas

escolas constatou que:

[...] em geral, sdo obras cheias de preconceitos e estere6tipos; possuem
uma vontade excessiva de adaptar o real a designios convencionais, até
conservadores, prendendo-se a um modelo ideal de como as coisas
deveriam ser, assim, esvaziando a historia, os episodios narrados e os
grupos étnicos envolvidos.®

As consequéncias deste ensino tornaram-se graves aos povos indigenas excluidos
dos curriculos escolares e também a sua histdria, os individuos passaram a viver a margem
da sociedade. Os pais de alunos de hoje sdo frutos desta histdria que priorizou o estudo
branco europeu, o ser cidaddo brasileiro ndo incluia os povos indigenas, essa mentalidade
permanece nos dias de hoje. Os pais por ndo terem o estudo apropriado sobre a diversidade
cultural, acabam por reproduzir velhas ideias do pouquissimo que sabem sobre 0s povos

indigenas como: “que vivem em ocas”, “que ndo gostam de trabalhar”, “sdo bébados”,

16 Ibidem, p. 68.

7 Ibidem, p.76.

18 GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Livros didaticos e fontes de informag@es sobre as sociedades indigenas
no Brasil. In: LOPES DA SILVA, Aracy; GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A temética indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1 © e 2° graus. Brasiliaz MEC/MARI/ UNESCO, 1995.
Disponivel em: <http://www.pineb.ffch.ufba.br/downloads/1244392794A Tematica_Indigena_na_Escola_A
racy.pdf>. Acesso em: 06/jun/2017.

¥ TELLES, 1993, p. 62.
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“andam pelados”. Memorias (ou a falta delas) deste ensino, foram passadas para as
proximas geracgdes, formas que contribuem para que as pessoas compreendam a realidade
que os cerca, formando uma memdaria coletiva, nesse caso, a respeito dos indios

Para Halbwachs: “E nesse sentido que a histéria vivida se distingue da historia
escrita: ela tem tudo o que é preciso para construir um quadro vivo e natural em que um

pensamento pode se apoiar, para se reencontrar e conservar a imagem de seu passado”?°.

O preconceito é assim, um comportamento aprendido, sendo que a
crianca adquire aqueles preconceitos que prevalecem em sua sociedade
ou em seu grupo social, em diferentes fases de sua vida: na relagcdo
estreita entre pais e filhos; na relacdo entre professores e alunos; nas
instituicbes sociais e meios de comunicacdo de massas que contribuem
para reforcar, e mesmo criar atitudes predominantes (Cf. Klineberg,
1976:424). Preconceitos sdo assim adquiridos por diferentes processos e
estdo associados com idéias e atitudes presentes nas comunidades.?

As criangas tém nos pais a primeira forma de aprendizado, quando ingressam na
escola j& possuem uma enorme bagagem enraizada de dificil desconstru¢do e quando ndo
h& nada mais significativo que possa ser desvendado nos livros didaticos, acabam por

permanecer com a mesma concepgao dos pais.

1.2 Discussdes que cercam a Lei N°. 11.645/2008

A luta indigena contra a opressao e a tomada de suas terras remete a chegada e a
colonizacdo portuguesa na América, porém esse movimento ganhou mais forca e
visibilidade nas ultimas décadas do século XX, de maneira mais organizada e efetiva na
década de 1970, em resposta as politicas expansionistas da ditadura militar. E o que nos
mostra Rubens Valente??> em um extenso relato da cole¢io de arquivos da repressio no

Brasil, sobre a espoliacdo indigena e a crescente tomada de terras sob os olhos da FUNAL:

Os chefes da FUNAI chegaram a duras conclusfes sobre o papel do
Estado brasileiro, cuja prioridade era “agbes que visam minar a
resisténcia dos grupos indigenas que sdo capazes de oferecer maior
resisténcia ao projeto de incorporacio de terras ao patrimdnio nacional”.?

20 HALBWACHS, Maurice. A Memdria Coletiva — 2 Ed. — S&o Paulo: Edicdes Vértice, 1990, p. 71.

2L GRUPIONI, 1995, p. 486.

22 \/ALENTE, Rubens. Os fuzis e as flechas: histéria de sangue e resisténcia indigena na ditadura — 1% ed. —
S8o Paulo: Companhia das Letras, 2017.

23 |bidem, p. 383.
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Rubens Valente observa que a ideia do governo militar era pacificar os indios
“arredios” para que estes se integrassem paulatinamente & sociedade capitalista e,
consequentemente, suas terras fossem aproveitadas de uma melhor forma contribuindo
para o ‘“progresso nacional” com uma politica de expansdo da fronteira agricola,
envolvendo o deslocamento de agricultores da Regido Sul para ocupagdo do Centro-Oeste
e da Amazénia. Os conflitos gerados por essa ocupagdo acabaram por contribuir para uma
melhor organizacdo das populacdes indigenas e maior visibilidade do movimento
indigenista, com um visivel crescimento dos movimentos de luta por direitos indigenas no
Brasil.

Na década de 1970 os nativos contaram com o apoio do Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), ligado a Igreja Catdlica, e dos antropdlogos ligados as universidades,
que defendiam a importancia de respeitar e preservar suas culturas. Juntamente com a
criagcdo da Fundag&o Nacional do indio (FUNAI), o novo 6rgéo que suplantou o antigo SPI
(Servico de Protecdo ao indio) mantinha os mesmos objetivos, ou seja, a protegdo indigena
ao mesmo tempo em que contribuia para que aqueles ndo servissem de obstaculos a
politica expansionista. Contava com a integracdo do povo indigena como um artificio para
dilui-lo entre a populagdo brasileira. As dendncias contra as a¢des da FUNAI durante o
regime militar indicavam, por exemplo, que elas estavam voltadas para a retirada dos
indigenas de suas terras para entrega-las aos agricultores.

O confronto entre indigenas e colonos, na década de 1970, politizou os povos
indigenas, intensificando suas lutas por direito as terras, as linguas e aos costumes. E com
0 processo de implantacdo da sociedade democratica no Brasil, em meados da década de
1980, as organizacOes indigenas elegeram um deputado federal e fortaleceram suas
aliancas, garantindo seus direitos na Constituicdo de 1988. Com ela, 0s povos indigenas
tiveram assegurados por lei a diversidade étnica e o direito de manter seus territérios e ao
fim do regime militar algumas comunidades indigenas voltaram para as terras tradicionais
que ocupavam, de onde haviam sido expulsos durante o militarismo. Alguns dos nativos
comecaram a exigir compensagdes pelos danos sofridos e, ao contrério do que propunha o
governo, iniciaram uma mobilizagdo, ampliando e sofisticando uma série de entidades,
abrindo, assim, espaco de representacdo que acabou por incluir, apds o regime militar, uma
série de conquistas constitucionais.

Nos anos seguintes, os indios fizeram-se presentes no Congresso Nacional e na

politica de forma geral, organizando protestos e criando grupos autbnomos de
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reivindicacbes®*. Na atualidade, conhecer a cultura indigena, saber sobre o modo como
vivem, quais espacos ocupam e as linguas que falam, é vital para a sociedade brasileira ter
0 respeito que ha tanto tempo vem sendo negado aos povos indigenas. Nesse sentido, a
Lei N°. 11.645/2008 é uma nova conquista dos povos indigenas e dos movimentos
indigenistas, pois representa uma possibilidade de dar um novo significado & histéria do
Brasil, agora incluindo o estudo sobre esses povos e sua luta. Para além de meramente
conceber esses povos no passado, a lei permite contribuir para o respeito e a dignidade de
quem tém sido negligenciados a esses povos. Sendo a escola um meio muitissimo
importante de construgdo do conhecimento, um lugar onde criangas e adolescentes
aprendem a conviver entre si e com o mundo, respeitando a diversidade, dai a relevancia
da tematica indigena ser abordada de forma correta no ambiente escolar.

Novos debates emergem a partir da Lei N°. 11.645/2008, aprovada pelo congresso
nacional, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a exemplo dos varios
trabalhos de pesquisadores nas diversas academias do pais entre eles: Edson Silva e Luisa
Melo (2015)%°, Maria de Fatima Silva (2012)%, Maria Bergamaschi e Luana Gomes
(2012)?’, Geyso Germinari (2016)?® e outros inimeros trabalhos que abordam como a
tematica tem sido incluida nos curriculos escolares e nos materiais didaticos.

Resultado de uma longa luta dos povos indigenas e movimentos sociais, a lei torna
obrigatério o ensino em escolas publicas e particulares de todo pais, em matérias
especificas que abordem a cultura e histéria indigenas, sendo estas: Educacdo Artistica,

Literatura, Geografia e Histdria brasileira. Segundo a LDB:

Paragrafo 2°
Os conteudos, referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministradas no ambito de todo o curriculo

24 |bidem, p. 384-395.

2 SILVA, Edson Hely; MELO Luisa Azevedo. O indio no livro didatico de Historia: uma andlise a partir da
Lei 11.645/2008. In: Revista Cadernos de Estudos e Pesquisas na Educacéo Basica. Recife: CAp UFPE,
v.1,n. 1, p. 215-226, 2015. Disponivel em: <https://periodicos.ufpe.br/revistas/cadernoscap/article/view/150
03>. Acesso em: 21/jun/2017.

2 SILVA, Maria de Fatima Barbosa da. Livro didatico de Histéria: representagdes do ‘indio’ e contribuigdes
para a alteridade. In: Revista Histdria Hoje: Revista de Historia e Ensino. ANPUH-BR, v. 1, n. 2, jul-dez, p.
151-168, 2012. Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/rhhj/article/view/45>. Acesso em: 20/jun/2017.

2" BERGAMASCHI, Maria Aparecida; GOMES, Luana Barth. A tematica indigena na escola: ensaios de
educacdo intercultural. In: Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 1, pp. 53-69, jan-abr, 2012. Disponivel em:
<http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12isslarticles/bergamaschi-gomes.pdf>. Acesso em: 20/jun/2017.
%8 GERMINARI. Geyso Dongley. O ensino de historia local e formagdo da consciéncia historica:
possibilidades para educacdo do campo. In: Quaestio — Revista de Estudos em Educagdo. Sorocaba: UNISO,
v. 18, n. 3, p. 761-776, nov. 2016. Disponivel em: <http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/quaestio/article/v
iew/2851>. Acesso em: 20/jun/2017.
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escolar, em especial nas areas de educacdo artistica, e de literatura e
historia brasileiras.?

A lei tenta amenizar preconceitos dentro do ensino e € vista como uma forma de
reparacao do Estado por séculos de exploracdo indigena. No que tange o ensino de
Historia, a lei representa uma oportunidade de desvencilhar-se do modelo eurocéntrico,
pelo qual a disciplina tem recebido inimeras criticas. Ela deveria constar em todos os

curriculos de todas as matérias:

As escolas, portanto, devem compor projetos pedagdgicos que abarquem
a contribuicdo desses povos na Matematica, com o sistema de numeragéo
e a Etnomatematica; em Historia, Geografia e Literatura por meio de
lendas e mitos; nas Artes por meio dos artesanatos e pinturas indigenas;
em Ciéncias ao tratar sobre a medicina alternativa; e na Lingua
Portuguesa por meio da etimologia de palavras indigenas.*®

Esperava-se que a lei cumprisse esse papel, mas na pratica ndo é o que ocorre. De
acordo com pesquisas, ainda ha muito a ser feito para erradicar o preconceito na sociedade
brasileira. Estudos retratados em trabalhos académicos principalmente sobre a inclusdo da
tematica nos livros didaticos de histéria bem como analise do preparo dos professores para
lecionar o tema em sala de aula, apontam caréncias que ndo foram supridas. A analise feita
por Silva e Melo sobre as imagens e textos dos Indios nos livros didaticos apds o
estabelecimento da lei pode contribuir para mostrar essa caréncia. Foram considerados
livros indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o Ensino Médio
(2011-2013), apresentando a permanéncia de uma visdo eurocéntrica nas colecOes
analisadas. A pesquisa aponta que, embora haja a inclusdo da tematica nos manuais em

decorréncia da lei, ainda é feita de forma simpldria e muitas vezes equivocada:

A reproducdo de esteredtipos, o etnocentrismo, a énfase da relacéo
permanente dos povos indigenas ao passado, a negligéncia no tratamento
dos saberes indigenas, como também as imprecisfes conceituais
estiveram presentes em um subsidio didatico utilizado, muitas vezes,
como Unica fonte de informacdes e conhecimento. Dessa forma, a escola,
ao invés de desmistificar e ampliar a visdo dos seus alunos contribui para
a disseminacdo de ideias lacunares, genéricas, preconceituosas e
defasadas sobre os povos indigenas.®

2 BRASIL-LDB apud SILVA, 2012, p. 33.

% ARANTES, Ana Paula Gongalves; BARBOSA, Gisele Damasceno; ARAUJO, Roberta Negrio.
Discutindo a cultura indigena: Necessidade pedagégica ou exigéncia legal? In: Revista Educacdo e
Linguagens. Campo Mourdo: UNESPAR, v. 3, n. 4, jan-jun. 2014. p. 240. Disponivel em: <http://www.fecil
cam.br/revista/index.php/educacaoelinguagens/article/view/653>. Acesso em: 20/jun/2017.

31 SILVA; MELO, 2015, p. 224.
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Outras pesquisas também apontam problemas relacionados ao preparo do professor
em relacdo a tematica. Poucos cursos superiores adotam o tema de modo eficaz para o
processo de qualificacdo dos profissionais da educacdo, um exemplo disso é que a
Lei N°. 11.645/2008 ndo mencionou em seu texto a obrigatoriedade dos cursos superiores,
especialmente os de formagdo de professores, de efetivar “o estudo da historia indigena”.

A deficiéncia na capacitacdo destes futuros profissionais da educacao contribui para
a continuidade de uma visdo errdnea no que diz respeito ao indio em nossa sociedade. A
exemplo, a investigacao feita nas universidades estaduais e federais em Mato Grosso por
Osvaldo Cerezer®?, sobre os saberes e praticas pedagdgicas dos formadores e formandos,
futuros profissionais da educacdo do estado. A pesquisa € uma compreensdo mais
abrangente sobre a implementacdo, ou ndo, dos estudos da Africa, afro-brasileiros e
indigenas no curriculo dos cursos de Histdria dessas universidades. Segundo a tese, 0 curso
de graduacdo em Histéria contava apenas com uma disciplina optativa denominada
“Africa” até 1999 quando se renovou o curriculo onde a teméatica foi comtemplada com
uma disciplina denominada “Historia da Africa”. Ndo havendo referéncia no curriculo
antes ou depois de renovado, a nenhuma disciplina mesmo optativa, que contemplasse a

tematica indigena em nenhum de seus aspectos.

Assim, verificamos que a reformulagdo do curso ocorrida em 2010, néo
contemplou, a nosso ver, nos componentes do curriculo, objetos de
estudos sobre a questdo indigena. Salientamos que o disposto na Lei n.o
11.645/08, abordagem considerada essencial para formacdo de novos
professores de Historia ndo faz parte do PPP do Curso. Reconhecemos
gue é possivel desenvolver a tematica indigena em varias disciplinas que
compdem o curriculo, como nas disciplinas de “Historia do Brasil” e
“Historia de Mato Grosso” especificamente.®

Adiante em sua pesquisa, 0 autor trata sobre a opinido dos professores no que diz
respeito a tematica nos cursos de Historia, apontando as dificuldades e dilemas que a
implementacdo da tematica racial representa para o campo da formacéo de professores de
Histdria, que conta com a persisténcia e afinidade pela tematica indigena por alguns
professores. Para outros tantos professores e alunos, ainda persistem formas tradicionais de
curriculos e até resisténcia em alguns casos, demostrando a deficiéncia e fragilidade do

assunto, mesmo apos a implementacdo da lei. Podemos perceber que os futuros

32 CEREZER, Osvaldo, Mariotto. Diretrizes Curriculares para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena: implementacdo e impactos na formacéo, saberes e praticas de professores de histdria iniciantes
(Mato Grosso, Brasil). Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Uberlandia, 2005.

33 Ibidem, p. 154.
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profissionais da educacdo ndo estdo sendo devidamente preparados para tratar da tematica
indigena em sala de aula. A lei contribuiu para as discussdes no ambiente escolar e atribuiu
certas mudancas nos materiais didaticos, mas o ensino ainda se restringe a agdes pontuais e
ndo de forma efetiva. Observa-se, portanto, que a obrigacdo legal tem carater apenas

burocratico conforme destacado abaixo:

Assim, acreditamos na necessidade do didlogo entre o ensino das
Historias e Culturas Indigenas, bem como na producéo de conhecimentos
académicos com o0s saberes originarios ancestrais presentes nas
linguagens indigenas atuais. Didlogo esse capaz de enfrentar o
descompasso entre as historias escritas e lecionadas e as linguagens
indigenas portadoras de memérias que consideramos fundamentais para a
aplicacdo da Lei 11.645/2008.%

1.2.1 Investigacdo e diagndstico

Estudo feito por Aumeri Carlos Bampi e Jeferson Odair Diel®® entre estudantes de
Pedagogia, acerca da percepcdo sobre os indigenas brasileiros em Mato Grosso, nos mostra
um pouco da realidade a respeito da tematica indigena entre futuros profissionais da
educacdo na regido de Mato Grosso. A pesquisa contou com 560 estudantes ingressantes
no curso de Pedagogia da UNEMAT, entre os anos de 2008 a 2015 na cidade de Sinop,
que esta proxima as comunidades indigenas xinguanas.

Os resultados sdo estarrecedores, a falta de conhecimento por parte desses alunos e
a discriminacdo aos indios transparece nos varios depoimentos coletados pelos
pesquisadores. Nos chama a atencdo pois, segundo 0s autores, o curso de pedagogia no
Brasil “se dedica a capacitar profissionais da educacdo infantil e ciclo basico —
alfabetizacdo e nUmeros.”®®. E constatado no decorrer da investigacio junto aos
graduandos que a grande maioria nega a existéncia da diversidade étnica e cultural dos
povos indigenas, adotam posturas etnocéntricas e discriminatérias. Alguns exemplos das

respostas dos alunos sobre a diversidade indigena no Mato Grosso:

3 SANTOS, Carlos José Ferreira dos - Casé Angatu. “Historias e culturas indigenas™ - alguns desafios no
ensino e na aplicacdo da lei 11.645/2008: de qual histéria e cultura indigena estamos mesmo falando? In:
Revista Histdria e Perspectivas, Uberlandia (53): UFU. pp. 179-209, jan./jun. 2015, p. 184. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/historiaperspectivas/article/viewFile/32772/17715>. Acesso em:
07/jul/2017.

35 BAMPI, Aumeri Carlos; DIEL, Jeferson Odair. O didlogo educador entre indigenas e pedagogos(as) em
formacéo: uma ponte para compreender e valorizar a diversidade cultural indigena brasileira. In: Revista
Tellus, Campo Grande: UCDB, ano 17, n. 32, p. 9-27, jan/abr. 2017. Disponivel em:
<http://www.tellus.ucdb.br/index.php/tellus/article/view/424>. Acesso em: 07/ago/2017

% Ibidem, p. 12.
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“Eu ndo sei de indios ndo! Penso que existiram no passado, mas hoje
todos falam o portugués e se vestem como nos, andam de camionetes,
carros, com celular, usam ténis, roupas, como nos! Néo sdo mais indios
ndo! N&o existe mais gente que vive no mato.” (ALUNA DE
GRADUACAO, 2012).

“E uma imensiddo de terra a uns poucos vagabundos! E ainda cobram
pedagio para passar nas terras deles! Depois querem vir na cidade e
ganhar as coisas.” (ALUNA DE GRADUACAO, 2008).

“Aqui em Mato Grosso, 0s indios queimaram e destruiram o canteiro de
obras de uma usina, invadiram prefeituras, sdo violentos, tem que ser
civilizados.” (ALUNA DE GRADUAGCAO, 2009).%"

Segundo os autores, a pesquisa foi de extrema relevancia por se tratar de um curso
formador de futuros profissionais da educacdo que acabariam por reproduzir ideias, pontos
de vistas aos futuros estudantes da educacdo basica. Ainda que o curso se realizasse em
uma regido de profunda riqueza cultural indigena, ndo havia conhecimento sobre ela.
Arriscamos dizer que se no proprio meio académico persiste a invisibilidade sobre a
temaética indigena, a situacao entre alunos da educacao bésica é ainda pior.

Ao que parece, na lei regulamenta a educacdo escolar indigena nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica® ha bem especificado um capitulo para a
Educacao Escolar Indigena e o direito a educacédo escolar diferenciada, o que ndo deixa de
ser um avango devido as lutas e reinvindicacbes dos movimentos sociais e das
comunidades indigenas. No entanto, encontra-se pouco sobre a regulamentacgéo da inclusdo
da tematica indigena no ensino convencional. Na escola contemporanea, o universalismo

do conhecimento ocidental supera o conhecimento sobre as demais civilizacGes.

Alguns cenarios evidenciam que muitas instituicGes de ensino, ao invés
de agregarem 0s conhecimentos da histéria e cultura indigena,
reproduzem as tensdes resultantes do conflito latente em seu entorno. E
comum professores rejeitarem a aplicacdo da Lei por viverem, em seus
contextos regionais, conflitos territoriais com povos e comunidades
indigenas; como também é comum abordar apenas aspectos folcléricos
sobre Historia e Cultura Indigena, temas que ndo comprometem e que
nao se traduzem em mudancas.®

Compreendemos que ocorre um nitido descompasso entre a producdo académica,

crescente nos Gltimos anos, em relacdo a tematica indigena e a formagéo dos professores

37 |bidem.

38 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo. Ministério da Educacdo. Secretaria de
Educacdo Basica. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional da Educacdo. Camara Nacional de Educacao
Basica, Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013, p. 374.

39 BRIGHENTI, Clovis Antonio. Colonialidade e decolonialidade no ensino da Histéria e Cultura Indigena.
In: SOUZA, Fabio Feltrin de; WITTMANN, Luisa Tombini (orgs.). Protagonismo indigena na histéria.
vol. 4. (Colegdo — Educagdo para as relagOes étnico-raciais) Tubardo: Copiart; Erechim: UFFS, 2016, p. 235.
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gue atuam nas escolas publicas e privadas do Brasil atualmente. Em pesquisa realizada em
escolas do Rio de Janeiro por Kelly Russo e Mariana Paladino®, através de entrevistas,
depoimentos, observacdo e questionarios preenchidos por professores, mostram o quanto €
fragil a abordagem da tematica indigena, apds a inclusdo da Lei N°. 11.645/2008 nas
escolas do Rio. A falta de conhecimento por parte dos profissionais da educacéo, falta de
recursos e até mesmo o desinteresse pela maioria dos professores sobre o tema, sdo alguns
dos problemas apontados pelas pesquisadoras, quando relatam que: “nossas pesquisas,
praticas docentes e de extensdo, tém apontado que o que se faz hoje na escola ao abordar a
tematica indigena é praticamente idéntico ao que se ensinava décadas atras™*.

Na pesquisa de Russo e Paladino, de corte qualitativo, realizada ao longo do ano de
2013, os dados foram coletados em trés escolas publicas municipais e uma escola privada
do estado do Rio de Janeiro e analisados. Foi possivel averiguar que poucas escolas
trabalhavam a temaética indigena fora do calendario das comemoragdes do dia 19 de abril,
sendo este de forma fragmentada e pontual, sem planejamento institucional, mas da
iniciativa de alguns professores. Também foi realizado um questionario entre 100
professores da educacdo bésica de varias areas, sobre a inclusdo da tematica indigena na
escola e suas opinides sobre a Lei N°. 11.645/2008. Como resultado, constataram que 20%
dos professores nunca haviam abordado o assunto, principalmente os da area de exatas,
alegando ndo fazer parte de seu contetdo, outros afirmaram trabalhar em abril, data
comemorativa do Dia do Indio. Ainda puderam observar que, para muitos professores, as
fontes mais procuradas para abordarem a tematica indigena esta na internet, noticias da
midia e em Gltimo caso nos livros didaticos*.

Observa-se que mais uma vez a insercdo da tematica indigena nas escolas esta
ligada ao empenho dos professores engajados com uma questdo marcante que € a
preocupacdo institucional. Essa constatacdo abre espago para a discussdo sobre a forma
como se da (ou ndo) a inclusdo da tematica indigena no ensino: pouco material, pouco
incentivo, pouco conhecimento por parte dos profissionais da educagdo, ou até mesmo
resisténcia, pouco interesse dos governantes para que se cumpra a lei, resultado desastroso
para as comunidades indigenas e para os estudantes. Considerando isso, é valido destacar o

que aponta Brighenti, ao argumentar que:

40 RUSSO, Kelly. PALADINO, Mariana. A lei n. 11.645 e a visdo dos professores do Rio de Janeiro sobre a
temética indigena na escola. In: Revista Brasileira de Educacdo v. 21, n. 67, out./dez. 2016, p. 897-921.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v21n67/1413-2478-rbedu-21-67-0897.pdf>. Acesso em:
20/ago/2017.

41 |bidem, p. 899.

42 |bidem, p. 911.
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[...] a ndo normatizacdo vem contribuindo para gerar manifestagcbes de
preconceitos e hostilidades nos espacos institucionais responsaveis pela
sua efetivacao, definidos como “racismo institucional”, porque ndo foram
criados mecanismos de controle que permitam acompanhar sua
efetivagdo e punir desvios e desrespeitos legais.*?

O aparato legal, unicamente, ndo basta para minimizar 0s preconceitos contra 0s
povos indigenas, dentro e fora das escolas, pois ndo foram criados mecanismos que
possibilitem um maior acompanhamento da forma pela qual a tematica é abordada nas
instituicOes de ensino. A lei, portanto, torna-se apenas um incentivo, um “sopro” para
aqueles educadores que ndo necessitam dela para continuar o ensino em prol de uma

sociedade mais justa e livre de preconceitos tdo enraizados em nossa sociedade.

1.3 Apreciacdo da tematica indigena nos livros didaticos

A historia do Brasil foi construida a partir de varios agentes historicos, inimeros
embates e diferentes contribuigdes de diversos povos, alguns estando aqui voluntariamente,
outros trazidos a forca, e finalmente alguns ja viviam nesse imenso territorio e eram
muitos. Todavia, de distintas formas nos livros didaticos, especialmente os de historia,
prevaleceu apenas um povo protagonista: o europeu. Os demais, até bem pouco tempo,
foram tachados de inferiores, negados ou silenciados nos livros didaticos. Livros estes que
sdo uma importante ferramenta entre professores e alunos para o ensino de histéria, um
veiculo de transmissdo do conhecimento, quando ndo propiciam o saber mais aprofundado
acerca da tematica indigena, contribuem para a manutencdo do preconceito.

Nosso objetivo aqui ndo é o aprofundamento no tema da anélise dos livros didaticos
de Histdria, objetivamos apenas um breve apontamento sobre a questdo ligada a tematica
indigena, mesmo porque existe uma série de dificuldades na andlise destes manuais,
conforme destaca Alain Choppin®*, primeiramente, relacionada a definigdo do objeto pela
sua diversidade de abordagens. E preciso ainda levar em consideraco as categorias de
pesquisa que em alguns casos tratam do material em seu aspecto fisico, outras se ocupam
do conteddo como outra fonte qualquer. Os estudos mais antigos e mais numerosos tratam

principalmente da analise do contetdo, visto que havia uma preocupagdo em denunciar 0s

4 BRIGHENTI, 2016, p. 233-234.

4 CHOPPIN, Alain. Histdria dos livros e das Edigdes didaticas: sobre o estado da arte. In: Revista Educagdo
e pesquisa, Sd Paulo: USP, v. 30, n. 3, p. 549-566 set/dez. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ep/v30n3/a12v30n3.pdf>. Acesso em: 04/nov/2016.
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discursos nos manuais didaticos vinculados ao Estado*. O livro didatico é entendido como
um objeto de dificil definicdo, por envolver diversos setores da sociedade, passando do
Estado a sua producéo, de escolha pelos profissionais da educacdo, distribuicédo e por fim o
seu uso entre professores e alunos. Os estudos sobre os livros didaticos percorrem dois
caminhos: um em seu aspecto fisico — produgdo, comercializacdo distribuicdo; outro se
debruca ao conteudo — a andlise dos discursos proferidos por eles.

Inicialmente, como aponta Bittencourt*®, as analises dos manuais didaticos tiveram
um impulso apds a Segunda Guerra Mundial. Na preocupacdo com discursos nos meios
escolares ligados a sentimentos de hostilidade entre as nagdes, procurava-se incentivar a
producdo que se estimula a negociacédo e didlogos sobre paz.

A partir da década de 1970 os livros didaticos, em especial os de Historia, passam
por uma série de investigacbes. No Brasil, houve um crescimento significativo no que diz
respeito a estes estudos, mais especificamente na década de 1980, com Vérias pesquisas em
diversas disciplinas escolares com um grande nimero de producdes académicas voltadas
para o tema. Muitos encontros nacionais e internacionais foram realizados com interesse a
despeito da producdo didatica. Segundo balango realizado por Bittencourt, nas duas
ultimas décadas do século XX “muitas das pesquisas centravam-se na denuncia do carater
ideologico dos contetidos™’. Nesse momento concretizava-se a democracia no pais e a
preocupacdo em formar o cidaddo, principalmente com a volta da Historia e da Geografia
nos curriculos.

Entdo, na década de 1990 o livro didatico passa a ser objeto de novas reflexdes,
quando boa parte das pesquisas tenta detectar erros e preconceitos latentes nos manuais.
Muitas das analises feitas tendem a identificar a permanéncia de visGes eurocéntricas nos
manuais, em detrimento das demais culturas e observa-se a reproducdo de estereotipos
sobre grupos étnicos.

As andlises feitas por varios autores, que compdem o livro sobre questdo indigena
em sala de aula organizado por Aracy Lopes da Silva*, que retine textos de varios autores,
nos mostra quao equivocada esteve a imagem indigena nas escolas e nos materiais

didaticos, alertando para o fato de que mesmo se referindo ao um Brasil pluriétnico e

4 |bidem, p. 554.

4 BITTENCOURT, 2011.

47 |bidem, p. 496.

4 SILVA, Aracy Lopes da. (Org.). A questdo indigena na sala de aula: subsidios para professores de 1° e
2° graus. Séo Paulo: Brasiliense, 1993.
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mencionando a importancia da valorizagdo das diversas culturas, ainda permanecia nos

livros didaticos a visdo europeia e etnocéntrica:

Os autores de manuais sistematicamente desconhecem a relagdo entre 0s
varios grupos envolvidos na formacdo da sociedade brasileira, assim
como desconhecem a contribuicdo que a Antropologia poderia prestar a
guestdo. Uma histéria que sO6 enfatiza certos aspectos da cultura
ocidental, omitindo e silenciando outras culturas, € uma historia
etnocéntrica.*

O campo dos estudos sobre a representacdo indigena nos manuais didaticos de
diversas disciplinas, em especial nos de Histdria, ndo € recente e vem se tornando
numeroso na Ultima década. Principal expoente da tematica no final do século XX,
Grupioni ja apresentava pesadas criticas em relagdo a deficiéncia dos LDH*® sobre a
tematica indigena. Na década de 1990, as referéncias que se faz aos indios nos LDH
estavam sempre no passado, o que dificultava aos alunos a compreensdo dessas pessoas no
presente e no futuro. Além disso, priorizavam uma histéria que exalta certos eventos e
personagens, dando destaque a uma histéria europeia e silenciando a historia indigena,
colocando os indios como coadjuvantes dos feitos das poténcias europeias. A ideia passada
pelos LDH era a de que as comunidades indigenas estavam em um primitivismo humano
(&grafas, auséncia de governo, leis, falta de tecnologia) colocando assim 0s paises europeus
no apice da evolucdo, sempre com imagens e textos descontextualizados, e em ultima
instancia a figura de um indio genérico, ignorando a diversidade destes povos®?.

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), ja existente desde 1937, embora com
outra denominacdo, passa a ter essa nomenclatura em 1985 e em 1994 sdo definidos
critérios para avaliagdo dos livros didaticos, com a publicacdo da “Defini¢ao de Critérios
para Avaliagdo dos Livros Didaticos”. O programa é ampliado em 1997, a partir da
distribuicdo continuada dos livros, incluindo de Histéria. S6 em 2017 foram gastos para o
Ensino Fundamental R$ 958.738.216,28 e para o0 Ensino Médio — 1% a 3* Série o valor de
R$ 337.172.553,45. Avaliados pelo MEC conforme critérios previamente discutidos “os
livros que apresentam erros conceituais, indugéo a erros, desatualizagdo, preconceito ou
discriminagdo de qualquer tipo sido excluidos do Guia do Livro Didatico”2. Desde 0 ano

de 1996, a Secretaria de Educagdo Basica coordena o processo de avaliacdo pedagogica

4 TELLES, 1993, p. 75.

%0 Livros Didaticos de Histdria.

51 GRUPIONI, 1995, p. 427-430.

52 Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico?tmpl=co
mponent&print=1/>. Acesso em: 31/05/2018.
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das obras inscritas no PNLD. O processo de avaliacdo é realizado em parceria com
universidades publicas, que qualificam os livros didaticos de Alfabetizacdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e o Dicionario de Lingua
Portuguesa™.

Conforme constatado pelas pesquisas anteriores, os livros didaticos costumavam
apresentar os indigenas como personagens do passado ou do folclore, com um papel na
historia do Brasil secundario, quase inexistente. Com a apreciacdo dos livros mais
recentemente recomendados pelo MEC, foi possivel verificar se ocorreram mudancas
significativas, porém percebemos que ainda estamos muito longe de alcangar a devida
mudanga proposta pela Lei.

Pesquisas recentes buscam aprofundar a analise dos materiais didaticos nos seus
mais diferentes aspectos, desde os autores e suas narrativas a escolha das imagens, capa,
producdo, distribuicdo, escolha dos profissionais da educacdo, contetdo, carater ideoldgico
e por fim o uso deste pelos professores e alunos, cada um dos aspectos tem sido de
interesse de pesquisadores do livro didatico.

De acordo com as recentes andlises de livros didaticos, no que se referem aos
conteidos apresentados nestes materiais, mesmo 0s mais criticos pouco colaboram de
forma efetiva para mudar a situacdo de preconceito ou indiferenca em relacdo aos povos
indigenas. A maioria das informacGes que as criancas e 0s adolescentes tém acesso estdo
ligadas a midia ou aos adultos, que de forma mais grave nao tiveram o saber escolar que as
valorizassem e, como um circulo vicioso, permanecem reproduzindo 0 mesmo discurso
carregado de preconceito. Neste caso a escola deveria ter o papel fundamental de
desmitificar visdes deformadoras e incompletas sobre as sociedades indigenas pois, de
maneira geral, € na escola que o jovem tem contato com a diversidade cultural.

Ha inumeras investigacdes feitas sobre os livros didaticos que nos levam a entender
a importancia deste recurso didatico na educacgéo, por ser de facil acesso, gratuito, e em
muitos casos o Gnico material disponivel em muitas das escolas espalhadas pelo Brasil. E
também a causa da preocupacdo de muitos especialistas, pois se torna depositario de
determinados conhecimentos histdricos e que, de maneira geral, como vimos nas pesquisas
anteriores ndo tem contribuido para incentivar criancas e jovens a entender a diversidade
sociocultural indigena. A seguir enumeramos algumas pesquisas feitas sobre livros

didaticos no Brasil, entre pesquisas académicas, teses e artigos publicados.

%3 Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/>. Acesso em: 09/02/2018.
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E comum nos livros didaticos de Historia a tematica indigena aparecer em espacos
separados dos conteudos (boxes) e em determinados assuntos da historia brasileira
principalmente no inicio da colonizacdo. Exemplificando, tomamos como referéncia a
pesquisa de Gandra e Nobre sobre os livros didaticos da colecdo Arariba (2008-2013), pois

apontam que:

[...] ap6s uma leitura cuidadosa de todos os livros da cole¢do em suas
duas edicBes percebemos que os momentos em que os indigenas tém
alguma visibilidade concentram-se majoritariamente quando se aborda o
periodo colonial da Histéria do Brasil. A excecdo fica por conta de
mengdes breves quando se trata da Constitui¢ao de 1988 e do “retrato do
Brasil” obtido no Censo do ano 2000. Além disso, foi possivel enquadrar
as formas como se da essa visibilidade em trés categorias: quando os
indigenas aparecem de forma fugaz; quando aparecem como objeto da
acdo colonizadora; e quando a narrativa busca construir conhecimentos
sobre eles.>

Os autores destacam que, apesar da tematica indigena estar incluida na colecgéo, os
indios aparecem apenas em alguns periodos da historia brasileira. Sua maior incidéncia se
da no periodo colonial da histéria do Brasil e em breves menc¢des quando se trata da
Constituicdo de 1988, sendo tratados de maneira fugaz, faltando profundidade ao tema e
sem espaco para reflexdo. A pesquisa demonstra que, embora a tematica esteja presente
nos livros, a colecdo analisada ndo colabora para a compreenséo significativa acerca destes
pOVOS.

Em seu trabalho, Izabel Gobbi® analisa pesquisas feitas sobre os livros didaticos
produzidos nas décadas de 1980 e 1990, bem como estudos efetuados recentemente sobre a
tematica indigena nesses manuais. Pelo balanco bibliografico e andlise dos livros didaticos

do periodo, a pesquisadora tece pesadas criticas ao conteudo sobre a tematica indigena:

Concepgdes errneas, que precisavam ser esclarecidas; eram muitas as
idealizagbes fundamentadas em esteredtipos, que precisavam ser
desmistificadas; muitas as noces impregnadas de preconceitos, que
precisavam ser combatidas, ja que estamos tratando de um tipo de livro
que é voltado para criangas e adolescentes que, portanto, estdo
construindo suas concepgdes de mundo e sua imagem do outro.%®

A autora alerta para fato de as obras mencionarem povos indigenas na historia do

Brasil sob uma perspectiva evolucionista e eurocéntrica, passando a ideia de que a

5 GANDRA; NOBRE, 2014. p. 44.

55 GOBBI, Izabel. A temadtica indigena e a diversidade cultural nos livros didaticos de historia: uma analise
dos livros recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico -- Sdo Carlos: UFSCar, 2007. 116 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal de S&o Carlos, 2006.

%6 |bidem, p. 103.
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humanidade passa por “etapas” ou “graus de evolugdo” e os indios com um carater
primitivo. Além disso, as analises apontam outros problemas com as obras, que carregam
informacdes contraditorias e confusas sobre os povos indigenas, destacando que a maior
parte das colecOes trazem avancos e controvérsias a respeito da tematica. Apesar de haver
a incorporacdo do tema nos livros didaticos de Histdria, em uma clara preocupacao com as
adequacdes a exigéncia da lei, ndo h& aprofundamento sobre o assunto.

Em relacdo a pesquisa feita pela autora em manuais recentemente recomendados

pelo MEC, faz os seguintes apontamentos:

Com a analise dos livros didaticos de Historia mais recentemente
recomendados pelo MEC, mediante o Programa Nacional dos Livros
Didaticos (PNLD) dos anos de 1999, 2002 e 2005, para 5% a 82 série do
Ensino Fundamental, pudemos verificar a permanéncia de algumas
tematicas apontadas por tais pesquisas anteriores — como a reproducao de
esteredtipos, a utilizacdo de pressupostos evolucionistas, a presenga de
nogdes etnocéntricas, a mengdo aos povos indigenas como pertencentes
ao passado, a desconsideracdo dos saberes indigenas, as inUmeras
imprecisdes conceituais, a confusdo na grafia dos nomes indigenas, entre
outros aspectos.®’

No estudo de Phabio Silva®® o livro didatico analisado é “Historia Global: Brasil e
Geral”, do autor Gilberto Cotrim, recomendado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
para 0 Ensino Médio (PNLEM) de 2009. Em suas consideracdes sobre a obra, o

pesquisador aponta fala que:

Na analise feita, observamos que a expansdo maritima europeia e a
chegada do colonizador ¢ o marco utilizado para trabalhar com a
“ocupacdo” da América pelos europeus. A populacao indigena ndo ¢é
retratada antes da chegada do colonizador, sendo evidenciada sua
presenga a partir do contato e com o consequente “choque cultural”.
Nesse sentido, € evidente a invisibilidade indigena no livro didatico de
Historia, que ainda traz o/a indio/a no passado, sem fazer relaces com a
atual situacdo desses grupos com variadas culturas e formas de vida
diferenciadas. Essa auséncia da discusséo sobre o/a indio/a na atualidade
contribui para a criacdo de estere6tipos e preconceitos em torno das
comunidades indigenas.*

Observa-se que, de acordo com a pesquisa, 0s manuais didaticos contribuem para
uma viséo estereotipada do indio e mantém sua historia no passado nao fazendo relacao

desses povos no presente. Mesmo com a implantacdo da Lei N°. 11.645/2008, percebemos

57 Ibidem, p. 103.

8 SILVA, Phabio Rocha da. A (in)visibilidade indigena no livro didatico de historia do ensino médio.
Anais... XVI encontro regional de histéria ANPUH/Rio: Saberes e Préticas Cientificas, 2014. Disponivel em:
<http://www.encontro2014.rj.anpuh.org/resources/anais/28/1400212166_ARQUIVO_Phabio_Rocha.pdf>.
Acesso em: 07/ago/2017.

%9 Ibidem, p. 15.
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gque 0s manuais continuam a trabalhar com a imagem de um indio genérico mantido no
passado.

Contudo, ha casos em que 0s manuais didaticos estdo mais perto do desejavel sobre
a tematica indigena que € o caso da analise feita por Maria de Fatima Silva®. A autora
analisa a obra “Histdria, sociedade e cidadania” de Alfredo Boulos Jr., publicada pela
Editora FTD e destaca muitos pontos positivos no livro. Observa que, mesmo sobre um
recorte cronoldgico e linear, é possivel introduzir uma visdo critica, ndo estereotipada e
que se distancia da visdo eurocéntrica. Em sua analise, Silva considera que a tematica
indigena ndo estd presente nessa obra apenas em alguns temas como coldnia ou
atualidades. O tema aparece em varios momentos dentro da cole¢do, sendo colocado
criticamente perante aspectos como a vitimizagdo indigena e a homogeneizagdo das suas
culturas. Além disso, ha um dialogo constante com o presente, aproximando o aluno com a
realidade dos povos indigenas nos dias de hoje. Silva aponta que muitas mudangas
precisam ocorrer no livro didatico analisado, porém, percebe-se algumas mudangas em
decorréncia da introducdo da lei.

Todavia, o livro didatico ndo € o unico meio pelo qual os alunos compreendem a
diversidade indigena na escola. O professor, como mediador, contribui muito para o
aprendizado, por muitas vezes é ele que transpde o contedo do livro. Como um interprete,
é o professor responsavel por priorizar (ou ndo), aprofundar (ou ndo) os conteddos ali
relacionados. Quando este se revela mal informado ou despreparado, a tematica indigena

ndo é bem trabalhada, ou ainda pior, contribui para a manutengdo do preconceito.

Exemplos disso sdo as universidades que ndo sofrem qualquer penalidade
por ndo criarem disciplinas e/ou ndo contra- tarem docentes especificos
para a formacdo de professores da educagdo basica; escolas que sequer
conhecem a existéncia da Lei bem como Secretarias de Educacdo dos
estados e municipios que nao dedicam atencéo ao tema.®*

Esses dados revelam que, embora a lei determine a inclusdo da tematica indigena
no ensino publico e privado, e tenha um cuidado em incluir também a tematica nos livros
didaticos, principalmente, os de histdria, ndo ha preocupacdo em capacitar os profissionais
da educacéo sobre o assunto.

Observamos que muitos profissionais da educagdo ndo foram e ndo estdo sendo
preparados de forma adequada a aplicar os conhecimentos da tematica indigena em sala de

aula, cabendo apenas a eles a iniciativa dessa inclusdo que em muitos casos era anterior a

0 SILVA, 2012.
1 BRIGHENTI, 2016, p. 236.
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lei. Falta um compromisso maior para a efetivagdo do cumprimento da lei que completa
quase 10 anos de existéncia, e que de maneira geral ndo obteve resultados significativos a
ndo ser pelo esforco dos préprios educadores que ganharam amparo e relevancia apos a
aprovacao da lei, sendo esse, talvez, o aspecto mais positivo®?.

Segundo Brighenti, a lei deveria cumprir outro papel que ndo s6 na educagdo, mas
em varios outros meios de uma sociedade multicultural, para que o “legal” torne-se aos
poucos “natural”, pois ha uma divida enorme a ser paga a esses povos que o aparato legal
por si s6 ndo pagara. Por que deve haver uma lei? Por que esse ensino deve constar no
curriculo escolar? Podemos tentar responder dizendo que os povos indigenas ainda
existem, ainda ocupam espacos, lutam pelos seus direitos e porque a sociedade brasileira
continua preconceituosa, principalmente no que tange as formas de trabalho e 0 uso da
terra. O modo de vida indigena nao condiz com o modo de vida capitalista do agronegdécio,
tornado a lei contraditdria, pois o proprio Estado ndo se responsabiliza pelo seu
cumprimento, que assegura desde 1988 os direitos desses povos que em nome do
“progresso” permanece inerte em relagdo aos crimes e a usurpacdo das terras indigenas.
Por que embora haja inimeros trabalhos na academia, de pessoas comprometidas com a
causa, ndo alcancam a sociedade brasileira, tampouco os profissionais da educagio®.

Podemos entdo questionar sobre a causa dessa negligéncia na real aplicacdo da lei.
Ja sabemos que sua criacdo deve muito aos movimentos de liderangas indigenas bem como
grupos simpatizantes da causa, entdo € uma conquista que se deve principalmente a esses
grupos. Porém, como vimos anteriormente ela esta sendo aplicada de forma ineficaz. Quais
as possiveis razées? Pensemos no lado econémico.

Primeiramente o modo de vida indigena ndo condiz com o sistema econdmico
brasileiro capitalista. As criancas crescem com a ideia de que precisam trabalhar muito
para progredirem na vida “o trabalho dignifica o homem”, de que precisam de um bom
emprego bem remunerado, o que coloca totalmente ao contrario os modos de viver dos
indios. Quando ndo esclarecidas essas diferencas, criangas e jovens passam a enxergar o
modo de vida indigena como errado.

Além disso, ndo ha nenhuma cobranca em processo seletivo, como vestibulares,
concursos publicos ou exames nacionais sobre o conhecimento da cultura desses povos

especificamente, apenas em alguns casos genericamente. Entdo, ndo existem motivos

82 hidem.
83 Ibidem, p: 231 et. seq.
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porgue o ensino aprofundar-se na tematica ou mesmo 0s jovens procurarem ter mais
conhecimento.

Se por um lado a lei torna obrigatorio o ensino nas escolas de educacdo basica em
todo o pais, hd uma longa distancia a ser percorrida pois, como vimos, 0S materiais
didaticos pouco estdo contribuindo para a efetiva mudanca em relacdo a tematica indigena
nas escolas brasileiras, cabendo aos profissionais da educacdo tomarem a iniciativa e

agregarem as suas aulas materiais e reflexdes sobre o tema.

1.4 Educacéo Intercultural

Desde os primordios 0 homem é um ser intercultural. Trocas e assimilacdo de
saberes entre individuos e povos sempre estiveram presentes nas sociedades humanas.
Entre vencidos e vencedores, havia uma apropriacdo de costumes e praticas que qualquer
um dos lados acabava utilizando a seu favor quando se tornasse necessario. De muitas
maneiras a sobrevivéncia humana dependeu das trocas de praticas e saberes adquiridos de
individuos e nacbes que, apds passados de geracdo para geracdo e aperfeicoadas ao longo
do tempo, contribuiram para facilitar a vida em muitos aspectos.

Dessa interculturalidade dependeu a vida de muitos. Contudo, ap6s milhares de
anos essa experiéncia humana levou a um patamar de grandes descobertas e uma enorme
producdo cientifica de saberes acumulados. Entretanto, ainda devemos educar para uma
nova forma de interculturalidade, onde as trocas e apropriacdo de conhecimentos nao
estejam associadas a aniquilacéo do outro e sim um convivio pacifico que possa contribuir
para a igualdade entre os individuos.

Ao discorrer sobre a perspectiva intercultural, Vera Maria Candau®*, cita Catherine

Walsh (2001) para definir o termo interculturalidade como sendo:

[...] um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagdo e
aprendizagem entre culturas em condicGes de respeito, legitimidade
matua, simetria e igualdade. Um intercAmbio que se constrdi entre
pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca. Um
espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa
social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de

6 CANDAU, Vera Maria. Direitos Humanos, educacéo e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e
diferenca. In: Revista Brasileira de Educagdo. v. 13, n. 37, jan./abr., p. 45-56, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/05.pdf>. Acesso em: 02/abr/2017.
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préaticas e ag¢Oes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade. Uma meta a alcancar.®®

Candau aborda o fato de vivermos em uma sociedade em que a producédo cientifica
e cultural ocorre de maneira acelerada em um mundo cada vez mais globalizado, onde
algumas questbes devem ocupar espago central nas discussdes. Entre elas, cita a
problemética da igualdade e de direitos humanos, em um mundo marcado por exclusdo.
Para superar a desigualdade se torna necessario um dialogo sobre interculturalidade, afim
de promover a superacdo das desigualdades sociais, abrindo espaco para 0 respeito a
diversidade®®.

Ainda conforme essa autora, hd alguns apontamentos que caracterizam a
interculturalidade, entre eles, a existéncia de uma intensa “inter-relacdo entre diferentes
grupos culturais presentes em uma determinada sociedade”®’. Candau também rompe com
a ideia determinista de identidades culturais especificas, puras e imutéaveis, afirmando que
estdo em um processo de construcdo permanente e dindmico e que sdo atravessadas por
questdes de poder e por relagdes hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e
discriminagio de determinados grupos®®.

Bergamaschi e Gomes®® nos dizem que os povos indigenas na atualidade ja
possuem ferramentas para a interculturalidade, aprenderam desde o periodo da colonizacéo
a interagir com os ndo indios e a maioria deles falam o portugués e entendem sobre os
costumes e praticas do homem branco. Tais conhecimentos foram constituidos
historicamente, pensando no termo interculturalidade, ndo apenas no sentido de conhecer
“o outro” mas de compreender o outro de modo que permita estabelecer e qualificar o
didlogo, que ao que parece 0s povos indigenas estdo a nossa frente, pois conhecem a nossa
lingua nossos costumes e lutam por seus direitos dentro das nossas leis.

A educacdo escolar indigena é outra pratica que dispde dos meios para a
interculturalidade dentro das sociedades indigenas. Imposta desde o periodo da
colonizagdo, tem ganhado cada vez mais for¢a na atualidada uma educagdo escolar
diferenciada, protagonizada pelos préprios povos indigenas. Em 2009 foi realizada a
| Conferéncia Nacional de Educagio Escolar Indigena. E 0 momento também que pela

primeira vez uma indigena assume a relatoria de Diretrizes Curriculares Nacionais para a

5 WALSH apud CANDAU, 2008, p. 52.
5 CANDAU, 2008, p. 53-54.

67 Ibidem, p. 51.

% 1bidem.

8 BERGAMASCHI; GOMES, 2012.
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Educagdo Escolar Indigena, em um esfor¢co para que se concretize projetos escolares
diferenciados que contribuam para a afirmacdo de suas identidades étnicas e sua insercao
digna na sociedade brasileira™.

Essa Escola Indigena que funciona no seio das sociedades amerindias interage com
modos de vida préprios e com a educacdo da tradicdo de cada povo. Mas também, estdo
implementados em seu curriculo estudos que visam compreender os modos de vida,
linguas e ciéncias ndo indigenas e assim, apropriados desses conhecimentos, estabelecer
um didlogo mais equitativo com essas sociedades. Nos parece que esse € um exemplo
bastante concreto de educacdo intercultural e de relag@es interculturais, que prevé também
aprender na interagdo com culturas diferentes’?.

Mostrando que para alcancar os seus direitos constitucionais em relacdo a terra,
salde, educacao e respeito a sua diversidade cultural, ha que se entender os meios para que
isso possa ser concretizado. Exemplo é o crescente nimero de indigenas hoje nas
universidades. As comunidades indigenas tém se apropriado da instituicdo escolar como
uma importante estratégia para ampliar as formas de comunicacdo e militancia em prol dos
seus direitos, além de um importante meio para reafirmar e valorizar a sua cultura.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica, afirmam que as
sociedades indigenas tém o direito a escolarizacdo nas préprias linguas, nos seus préprios
meios de aprendizagem, formacdo de professores da prépria comunidade, producdo de
materiais didaticos especificos com a valorizacdo dos saberes e praticas tradicionais, bem
como a oferta de lingua estrangeira nas escolas indigenas de Ensino Médio’2. Resultado de
uma longa luta dos povos indigenas pelos seus direitos a diferenca cultural e de superar a
situacdo historica de tutela por parte do Estado brasileiro.

Percebemos entdo, que as sociedades indigenas estdo mais preparadas para o
dialogo intercultural que a sociedade dos ndo indios e que nos mostra uma grande
responsabilidade em construir um ensino basico que prepare estudantes para reconhecer e

aprender com as diferengas.

A perspectiva intercultural quer promover uma educacdo para 0
reconhecimento do outro, o diadlogo entre os diferentes grupos
socioculturais. Uma educagdo para a negociagdo cultural, o que supGe
exercitar o que Santos denomina hermenéutica diatopica. A perspectiva
intercultural esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica,

0 BRASIL, 2013, P. 375-376.
I BERGAMASCHI; GOMES, 2012, p. 55.
2 BRASIL 2013 p. 377.
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plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidade.”™

Tem-se um caminho longo a ser percorrido pelo processo educacional, para que se
concretize uma educacdo que realmente ensine para o didlogo intercultural nas escolas dos
ndo-indios, fazer um esforgo para conhecer esses povos, sua diversidade, seus habitos, sua
historia e sua cultura e especialmente, afirmar uma presenca que supere a invisibilidade

historica que, como vimos, se estende até o presente.

8 CANDAU, 2008, p. 54.
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CAPITULO Il - MATO GROSSO: ESTADO DE DIVERSIDADE
INDIGENA

Para entendermos a realidade da educacdo mato-grossense se faz necessario,
mesmo que de forma sucinta, apresentarmos a regido e suas caracteristicas gerais, para que
se possa pensar na educacdo também em fungdo desse imenso territério de grande
diversidade.

Mato Grosso tem 903.357,908 km? de extensdo. E o terceiro maior estado do pais,
ficando atrds somente do Amazonas e do Pard. Localizado no Centro-Oeste brasileiro,
Cuiabé é a sua capital. Segundo o ultimo levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) realizado em 2010, Mato Grosso possui 3.035.122 habitantes, o que
representa 1,59% da populacdo brasileira. Vivem na zona urbana 81,9% da populacdo,
contra 18,1% da zona rural. O numero de homens corresponde a 51,05%, sendo
ligeiramente superior ao das mulheres, que representa 48,95%. O estado de Mato Grosso’™
é conhecido como o celeiro do pais, campedo na producdo de soja, milho, algoddo e de
rebanho bovino. Terceiro maior estado brasileiro, Mato Grosso tornou-se um importante
polo de imigracdo nos anos 90. Até 2003, as empresas que pretendiam instalar-se na regiao
amazonica pagavam apenas 25% de imposto de renda. O Estado parcelava em até 30
anos’™ o pagamento do ICMS. No setor agricola, os produtores de algoddo tém um
desconto de 75% no ICMS desde 1997, o que contribui para que Mato Grosso se torne
lider nacional e responda por quase 41% da producéo nacional de algodéo.

O Censo Demogréfico realizado pelo IBGE em 2010 revelou que 817 mil pessoas
se autodeclararam indigenas no Brasil. Foram identificadas 305 etnias a partir das pessoas
que se declararam ou se consideraram indigenas. O Censo 2010 investigou, pela primeira
vez, o pertencimento étnico, sendo “etnia” a comunidade definida por afinidades
linguisticas, culturais e sociais. Dentro das terras indigenas, foram contadas 250 e, fora
delas, 300.

Os dados do IBGE entre outros aspectos, mostram informacoes sobre as populacées
nativas que vivem tanto dentro quanto fora das terras indigenas, além de dados como
alfabetizacdo, habitantes da area rural e urbana, etnias de cada estado, areas de terras

demarcadas e as homologadas, dados pouco conhecidos pela sociedade brasileira ou por

" Disponivel em: <http://www.mt.gov.br>. Acesso em: 07/05/2018.
7> Disponivel em: <http://www.portalbrasil.net/estados_mt.htm>. Acesso em: 08/05/2018.



http://www.mt.gov.br/
http://www.portalbrasil.net/estados_mt.htm

42

estudantes. Como foi abordado no primeiro capitulo, a educagdo brasileira, incluindo
material didatico e preparo profissional, ainda anda a passos muito lentos para a inclusao

da tematica indigena nas escolas.

Figura 1: Mapa dos limites territoriais do estado de Mato Grosso

Guaranta do Norte e

Matupa /~
Peixoto de Azevedo

Fonte: http://www.mapas-brasil.com

As populagdes indigenas estdo cada vez mais presentes no cenério brasileiro, na
midia, no governo, na educacdo e em muitas pesquisas académicas, porém, também
vivenciam complexas situacOes de preconceito que ainda ndo foram superadas e buscam
alternativas de luta pela sobrevivéncia de seus costumes e territério. No estado de Mato

Grosso a trajetoria indigena tem um historico de luta contra o preconceito e tomada de seus
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territorios. Terceiro maior estado em extensdo territorial do pais, com 903 mil km2,
Mato Grosso registra 42.538 indios, divididos em 65 etnias. Conforme os dados sdo do
ultimo censo disponivel do IBGE®, de 2010, representam 5,2% do total da populacéo

brasileira.

2.1 Histdria da colonizacéo de Mato Grosso

Um longo e dificil caminho é trilhado pelos povos indigenas em Mato Grosso.
Desde o inicio da coloniza¢do portuguesa na Ameérica, entre os séculos XVI e XVII, os
contatos com os estrangeiros se deram de diversas formas, ora violenta ora pacifica, ora
aliados dos portugueses na protecdo das fronteiras que, de modo aparente, foram
protegidas no inicio da colonizacdo em relacdo ao litoral brasileiro. Com maior dificuldade
de acesso em relacdo ao litoral, a regido permaneceu por muito tempo isolada. Todavia,
mesmo neste contexto houveram diversas ocasides de contato entre os colonizadores de
origem europeia e 0s povos nativos da regido.

Em busca constate de mao-de-obra, os colonizadores empreenderam uma
verdadeira cruzada que mantivesse 0s bragos para os projetos de colonizagdo do litoral.
Também cabe destaque ao projeto de difusdo do catolicismo e consequente busca pela
conversdo dos povos pagaos, que acabou por contribuir para a espoliacdo desses individuos
“pecadores”. Conforme apontam Bampi, Diel e Korbes, a respeito do processo de
colonizacdo da Amaz6nia norte mato-grossense, seja no periodo colonial ou no contexto
do Império, “ha registros dos processos de espoliacdo indigena e, subsequentemente, dos
escravos trazidos para os empreendimentos exploratérios vegetais, minerais e para a
criacdo de extensas areas da pecuaria”’’.

Para alcancar o progresso esperado, era preciso remover os “obstaculos” que se
antepunham a ele. As medidas a serem adotadas, para a realizagdo deste projeto,
consistiam, em primeiro lugar, na catequizacdo e criacdo de colbnias militares nas
proximidades dos lugares onde vagueavam “indios bravios”, de modo a transformar essas

coldnias em centros de sua atracdo e aldeamento, mesmo que fossem necessérias atitudes

76 https://ww2.ibge.gov.br, visitado em 02/04/2018

" BAMPI, Aumeri Carlos; DIEL, Jeferson Odair; KORBES, Lenita Maria. A colonizagdo como projeto
politico monocultural de ocultamento da diversidade cultural na Amazdnia norte mato-grossense. Anais...
Seminario do ICHS — Humanidades em Contexto: Saberes e Interpretacdes. Cuiaba: ICHS/UFMT, 2014,
p. 16. Disponivel em: <http://eventosacademicos.ufmt.br/index.php/seminarioichs/seminarioichs2014/paper/
viewFile/1038/303>. Acesso em: 05/10/2017.
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um tanto quanto radicais, no sentido de garantir a seguranca dos futuros colonos europeus.
Afugentando os “selvagens indomaveis” e catequizando os “mansos”, pensavam o0s
dirigentes desta provincia que estariam eliminando barreiras que dificultavam a realizacao
de um projeto colonizador em terras mato-grossenses’®.

A regido de Mato Grosso despertou um interesse maior, a partir de meados do
século XX, com o fim do ciclo do ouro nas regides auriferas que foi abandonada por
diversos motivos, entre eles, a dificuldade no acesso a regido, falta de recursos, veios
auriferos exauridos. Desde entdo, com o redirecionamento a um novo interesse dentro do
modelo politico-econdmico pelo qual passava o Brasil — acelerar o0 progresso e a ocupagao
dos espagos “vazios” — as novas fronteiras foram sendo constituidas de muitas formas de
“fora para dentro”, pois considerava-se a vastiddo do territério mato-grossense e suas
inimeras riquezas naturais inexploradas. Ainda no periodo colonial o entdo presidente da
provincia, Jodo José Pedrosa, acenava para as dificuldades enfrentadas pela regido quanto
ao seu desenvolvimento econdmico e populacional, enfatizando a necessidade de uma
colonizacao de carater europeu, pois possibilitaria a transformacéo desse mundo selvagem
tanto na paisagem quanto na populacao.

Esse processo ganha novos impulsos com o governo de Getulio Vargas que, dentro
de uma politica que substituia a imigragdo estrangeira pelos “bragos nacionais”,
incentivava a imigracdo da regido sul e litoranea para areas de “vazios demograficos”. O
objetivo, além de ocupar esses espacos, também seria a producdo para o mercado nacional
e 0 esvaziamento dos centros urbanos, a que denominou “marcha para o Oeste”. De acordo
com Joao Carlos Barrozo, “durante o governo de Getulio Vargas foi feita intensa
propaganda, através de discursos oficiais, transmitidos pelas ondas de radio, sobre a
Marcha para o Oeste e as colonias agricolas Nacionais”’®. Tal politica possibilitaria a
resolucdo de certos problemas da regido, o relativo afastamento das demais regides do
Brasil e 0 povoamento que contribuiria para a protecdo com outros territdrios fronteirigos.
Embora essa organizacdo ndo tenha surtido grande efeito no periodo varguista, contribuiu
para que mais tarde, durante o periodo da ditadura militar, tomasse novo contorno.

O projeto foi entdo retomado no contexto da ditadura militar no Brasil, periodo em
que ocorre a ocupacao efetiva da regido do Mato Grosso, na tentativa de inserir o estado no

compasso da “civilizagao” e do progresso pelo qual o Brasil deveria estar incluso. Foi

8 GOMES, Cristiane Thais do Amaral Cerzésimo. Viveres, fazeres e experiéncias dos italianos na cidade
de Cuiaba: 1890-1930. Cuiabé: Entrelinhas; EAUFMT, 2005, p.32-33.

 BARROZO, Jodo Carlos (Org.). Mato Grosso: do Sonho a utopia da terra. Cuiaba: EDUFMT/Carlini
&Caniato Editorial, 2008, p. 19.
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posta em prética a tentativa de modernizacdo acelerada e o alastramento das cidades que,
assim como em outros periodos econdmicos brasileiros, ndo levaram em conta nem as
populacdes amerindias, nem a fauna e a flora locais. As margens de novas estradas,
proliferavam-se os vilarejos com as levas de imigrantes que rapidamente transformaram a
paisagem mato-grossense e, mais uma vez, as populacdes indigenas sofreram em nome do

“progresso”, visto que a economia indigena ndo condiz com a logica do agronegaocio.

A metodologia predatéria iniciou-se com a demarcacdo das reservas,
parques (como é o caso do Xingu), na intencionalidade aparente de
“preservar tais povos”, diante do certo massacre e dizimag80 que seriam
realizados pelo processo desenvolvimentista, que ocorreu e continua a
ocorrer. Tal realocagdo, na verdade, é um processo de expulsdo para que
se liberassem espagos no entorno dos eixos rodoviarios com vistas a
implantac&do da colonizagdo. BR-163, ndo existem mais etnias indigenas a
ndo ser a partir de 200 km ao lado ou mais, bem como a oeste ficaram
confinados em um conjunto de terras indigenas cercadas pelo
agronegécio e penetradas pela busca de energia configurada pela
construcdo de hidrelétricas.®

O Estado tornou os indigenas, habitante tradicional das terras mato-grossenses,
invisiveis aos olhos da sociedade brasileira, e assim permaneceram. Nesses processos, é
preciso ressaltar que “ndo havia imensos territdrios vazios, mas foram esvaziados para dar
espago aos empreendimentos econdmicos™®L. Para o governo brasileiro naquele momento a
imensiddo territorial ocupada apenas pelos silvicolas era um entrave ao progresso
capitalista, um desperdicio de terras ndo cultivadas. Espacos que poderiam vir a fornecer a
riqueza tdo almejada que colocaria o Brasil no patamar dos paises desenvolvidos.

Conforme destacado em um dos textos que compdem o relatério da Comissao
Nacional da Verdade, publicado em 2014:

Foram emitidas amilde declaraces oficiais fraudulentas que atestavam a
inexisténcia de indios nas areas cobicadas por particulares. Para tomar
posse dessas areas e tornar real essa extingdo de indios no papel,
empresas e particulares moveram tentativas de extingdo fisica de povos
indigenas inteiros — 0 que configura um genocidio terceirizado — que
chegaram a se valer de oferta de alimentos envenenados, contagios
propositais, sequestros de criangas, assim como de massacres com armas
de fogo.®

8 BAMPI; DIEL; KORBES, 2014, p. 19.

81 Ibidem, p. 20.

8 BRASIL. Comissdo Nacional da Verdade. Relatério: textos tematicos. Volume Il Brasilia: CNV, 2014,
p. 207. Disponivel em: <http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/images/pdf/relatorio/volume 2_digital.pdf>.
Acesso em: 12/12/2017.
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No periodo da ditadura militar havia leis que concediam gratuitamente terras para
grupos nacionais e estrangeiros que espontaneamente desejassem se estabelecer nessas
terras. Cabia ao governo oferecer a infraestrutura necessaria para manter 0S novos
individuos na regido, como a abertura de estradas, hospitais e escolas. O projeto
colonizador entrava em cena. Segundo Messias Passos, a colonizagdo mato-grossense se

deu de trés formas:

- Colonizacdo publica: Feita pela Companhia de colonizacdo de Mato
Grosso (Codemat), lotes de pequena dimensdo doados a posseiros ou a
agricultores de poucos recursos que foram implantados de forma dispersa
por todo Mato Grosso

- Colonizagdo privada: o Estado concedia as empresas colonizadoras lotes
de 20.000hectares, ou mais, elas assumiam o compromisso de organizar
projetos de colonizagdo. Esta aqui a raiz da grande propriedade privada —
7% dos proprietarios detém 84% das terras cultivadas no Estado do Mato
Grosso.

- Colonizag&o esponténea: trata-se de uma ocupacéo ilegal da terras, regra
geral de floresta, por camponeses sem terra que passam a desenvolver
uma agricultura de subsisténcia.®

Assim motivada por incentivos fiscais, terras extremamente baratas em relagdo as
regides Sul e Sudeste, a colonizagdo ganha espaco. Em detrimento da existéncia das
povoacdes indigenas, da fauna e da flora mato-grossenses, diferentes projetos de
colonizacdo apoiados pelo governo federal foram colocados em pratica na regido. Algumas
pessoas foram motivadas pela oferta de terras que ja ndo possuiam no Sul, na esperanca de
iniciar uma nova vida, e acabaram se estabelecendo como posseiros; outros, que tiveram
condi¢cdes de comprar um lote das colonizadoras privadas ficaram grandes porcbes das
terras mato-grossenses.

Dessa maneira, empresas colonizadoras e cooperativas comecaram a se instalar em
Mato Grosso no periodo, devido incentivos e subsidios que passaram a ser concedidos pelo
governo, como a venda de grandes extensfes de terra a colonizadoras privadas, a precos
irrisorios, onde elas teriam o compromisso de organizar os projetos de colonizagdo. Mas
estas empresas passaram a exercer enorme pressio aos 6rgdos federais®*, no sentido de
propiciar condi¢fes de expansdo do capital na regido, sendo muitos destes projetos

realizados em terras indigenas.

8 PASSOS, 2010, p. 93.

8 Entre esses 6rgdos estavam (SUDAM) Superintendéncia para o Desenvolvimento da Amazénia; (BASA)
Banco da Amazonia; (FUNAI) Fundagio Nacional do indio e (INCRA) Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria.
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Estudos mais recentes sobre a histdria da colonizacdo de Mato Grosso apontam
para uma nova compreensdo do processo de ocupacgdo, em especial aqueles voltados para
os empreendimentos de iniciativa privada em parceria com o governo federal, sobretudo a
partir da década de 1970. Era comum os discursos e propagandas durante esse periodo do
regime militar sobre a regido, apresentando-a como despovoada e fértil, reforcando as
ideias reproduzidas pelas empresas privadas de colonizacdo, que seriam estas as Unicas
capazes de promover o progresso da regido, as responsaveis pela criacdo de cidades
modernas e desenvolvimento econémico. Atribuia-se aos pioneiros o papel de
desbravadores, verdadeiros empreendedores que contribuiriam para o progresso da regido
e, consequentemente, do Brasil. esses discursos constituiram um mito que ainda é
reproduzido em muitas cidades de Mato Grosso.

As colonizadoras possuiam um perfil para as pessoas que desejassem se lancar a
esse empreendimento. Aproveitando-se da escassez de terras no sul do pais e do periodo de
estiagem e geadas prolongadas, as empresas colonizadoras usaram de uma intensa
propaganda para atrair imigrantes sulistas para a regido. Estes seriam “os colonos ideais”
para seu projeto colonizador, em razdo de sua experiéncia na agricultura além do fato de
possuirem certa condi¢do na aquisicdo das terras, tendo em vista que seu empreendimento
girava em torno da especulacdo e venda de terras. Dessa maneira, excluiam os demais
trabalhadores como os nordestinos, que ndo possuiam condicdo de adquirir as terras, em

uma espécie de triagem®. Sendo assim:

A preferéncia era dada a quem tinha uma propriedade, em média, entre
40 e 50 alqueires de extensdo. Ficavam definitivamente excluidos os
donos de 5 alqueires, cuja venda consideravam insuficiente para a
aquisicdo de uma propriedade maior em Mato Grosso, dento das
exigéncias das colonizadoras.®®

Assim foram constituidos os espagos em Mato Grosso: “espacos vazios” ocupados
por “empreendedores”, visando 0 progresso da regido e integracdo nacional que se
estabeleceram em busca de riqueza rapida. Apoiados pelo governo federal e assegurados
por empresas privadas de colonizacao, estabeleceram-se verdadeiros latifandios.

O relatério da Comissdo Nacional da Verdade definiu como “genocidio
terceirizado” a ocupacdo das terras por empresas colonizadoras e apresentou graves
violagbes aos direitos indigenas, principalmente em relagdo aos espagos que

tradicionalmente ocupavam e que acabaram por serem transferidos para outros lugares para

8 BARROZO, 2008, p. 210-217.
8 RIBEIRO apud BARROZO, 2008, p. 215.
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gue ndo atrapalhassem o desenvolvimento e o progresso da regido. As empresas
colonizadoras eram apoiadas pelo governo ditatorial de carater autoritario, que ndo tinha
preocupacdo em conter os “excessos” cometidos por colonos e fazendeiros. Em suma,
pode-se dizer que a sobrevivéncia dos indios e a existéncia de suas culturas foram
subordinadas aos grandes projetos de colonizagéo do pais®’.

Para os povos indigenas, o territrio tem um significado muito maior do que o
simples espaco geografico. Tem ligacdo com sua prépria identidade, nogdo de
pertencimento, praticas, tradi¢fes, cultura. Para uma sociedade capitalista, a terra é apenas
um meio de producdo, uma mercadoria. Para esses povos € muito mais que isso. As terras
indigenas associadas a lingua constituem o cerne de cada povo, expressa sua diversidade
de pensamento, costumes, filosofia de vida, estrutura educativa, organizacdo social e
politica. Para entendermos corretamente a identidade desses povos é necessario situa-los
em seu territdrio tradicional. Desde o periodo colonial até os dias atuais os povos indigenas
vém perdendo essa identidade através das constantes invasfes de suas terras e do contato
com os ndo-indios, que acarretou em muitas linguas sendo completamente extintas e tantas
outras em fase de extincao.

Conforme levantamento do Censo de 2010 apontado pela pesquisadora Severia
Maria Idiorié-Xavante, no Brasil sdo faladas atualmente cerca de 270 linguas indigenas e
“estima-se que a época da chegada dos portugueses em 1500, mais de 1200 linguas eram
faladas. Estudos linguisticos mostram o perigo de extingéo dessas linguas”.

As constantes migracdes de outras regides para Mato Grosso, nos diversos periodos
da histéria do Brasil, trouxeram inimeros prejuizos aos povos indigenas que nao se
resumem a escraviddo do periodo colonial. Esses contatos significaram epidemias de
doencas e constantes realocacGes forcadas desses povos para regifes a quildmetros de
distdncia de sua terra ancestral, compelidos a viver em companhia de outros povos nem
sempre aliados, mas muitas vezes povos rivais. As realocacdes destes povos,
principalmente no periodo da ditadura militar, se deram para viabilizar a construcdo de
estradas, cidades e hidroelétricas em nome do progresso nacional. E o caso dos povos
Krenakarore, ou Panar4, os “indios gigantes”, como eram conhecidos na década de 1970
que tiveram destaque em virtude da construcdo da rodovia que ligaria Cuiaba a Santarém
(PA), a BR-165.

8 BRASIL, 2014.

8 |DIORIE-XAVANTE. Severia Maria. Linguas e educacdo Intercultural na formacdo de professores.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Programa de Péos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso. Cuiaba: UFMT, 2016, p. 57.
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O governo militar enviara expedi¢des de “pacificagdo” desde 1965 sem obter
sucesso. Os boatos dos “Indios gigantes” com mais de dois metros de altura, e a fama de
serem extremamente hostis, povoavam o imaginario da populacéo brasileira e provocavam
certa simpatia para a sua pacificacdo. Novas expedicdes foram organizadas a partir de 1972
com o argumento de salva-los do contato com os “civilizados”, mas os reais motivos eram
estritamente econdmicos: a conclusdo das obras das rodovias para o desenvolvimento da
regido. A tracdo da rodovia passava muito perto da aldeia dos Panara que, até entdo,
viviam isolados. Os constantes contatos com 0s nao-indios repercutiram de forma drastica
entre os Panard, muitos abandonaram suas rogas vivendo apenas da caga, pesca e coleta,
tinham dificuldades para se alimentar. As doencas ceifaram muitas vidas como os surtos de
gripe contraidas do homem branco, e acabaram por se dispersarem, abandonando as aldeias
em que viviam.

Em depoimento coletado por Rubens Valente, Orlando Villas Bbas afirma que nos
primeiros contatos com os Panara, a etnia contava com mais de 200 indios. Destes, em
1975 restaram apenas 82 individuos que acabaram por se espalhar as margens da rodovia
ou serem levados para o Xingu. Os que chegaram em 1975 ao Xingu foram colocados
junto com o povo Kayabi. A situacdo desses individuos ndo melhorou. Foram assolados
pela gripe, maléria e pneumonia que levou 5 desses indios a morte. A alimentagdo
insuficiente também acabou por contribuir para um novo deslocamento desse grupo para a
aldeia Kretire, pertencente aos rivais dos Panara. Atingindo um estado de depressao e
apatia apenas 62 individuos desse grupo restaram e foram novamente transferidos, desta
vez para a aldeia Suyd, quando as mortes finalmente cessaram. Em 1975, logo que 0s
Panara foram levados ao Xingu, o presidente da FUNAI Ismarth comunicou ao ministro
do interior Mauricio Rangel Reis, que ndo havia mais indios na regido, pois eles haviam

abandonado as terras, e que a localidade estava livre para o dominio pleno da Uni&o®.

A partir de 1978, diversas firmas colonizadoras manifestaram intencéo de
explorar as terras. A Cooperativa Agricola de Campos Borges Ltda., por
exemplo, obteve um aval do presidente do Incra, Lourenco Vieira da
Silva, para ter acesso a 211 mil hectares na regido antes ocupada pelos
Panara. Silva disse que “a propria Funai sugeriu o aproveitamento da area
para o0 reassentamento dos colonos que entdo ocupavam areas indigenas
localizadas nos estados do Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul”.*®

8 VALENTE, 2017, p. 127 et. seq.
% Ibidem, p. 138.
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As terras indigenas sdo aquelas reconhecidas pela Funai, e as regras para a sua
demarcacdo mudam conforme o interesse politico e econdémico do momento. Assim sendo
a terra indigena, necessaria a sua sobrevivéncia, producdo e organizacao social dependem

da presséo dos interesses do desenvolvimento nacional.

2.1.1 A regido do municipio de Tapurah

Com uma populagéo superior a 11 mil habitantes, Tapurah®' é um dos municipios
mais novos de Mato Grosso, criado em 1988, através da Lei N°. 5.316. A cidade nasceu
como muitas outras no estado: fruto da colonizacdo. A sede do municipio esta localizada a
387 quilémetros de Cuiaba, com 11,8 mil quilémetros quadrados. Entre os anos 1996 e
2000, o municipio registrou uma taxa de crescimento na ordem de 6.87%, sendo que a taxa

de urbanizacdo em 2000, chegou a 36,47%. A base da economia esta na producéo de soja.

Figura 2: Mapa dos limites territoriais do municipio de Tapurah
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Fonte: https://www.mfrural.com.br/mobile/cidade/tapurah-mt.aspx

%1 Fonte: Prefeitura Municipal de Tapurah.
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Figura 3: Mapa do recorte regional com a localizacdo do municipio de Tapurah

Fonte: https://www.mfrural.com.br/mobile/cidade/tapurah-mt.aspx

Sobre a histdéria do municipio, encontramos em Jodo Carlos Vicente Ferreira® um
breve relato sobre os pioneiros da regido que mais tarde se denominaria Tapurah. O
processo se inicia com 0 movimento moderno de colonizagdo com a gleba Conomali, que
deu origem a cidade de Porto dos Gauchos. Pelo rio Arinos iniciou-se a abertura da estrada
que ligava Porto dos Gauchos a Cuiaba, chamada de Estrada da Baiana, que cruzava a
regido que mais tarde daria origem a cidade. Mario Tenuta, Sérgio Ledo e Felinto Corréa
da Costa fundaram a colonizacao de Tapurah entre 1979 e 1980 com a venda dos primeiros
lotes de terra.

A memoria sobre a historia da fundacdo da cidade, registrada e acessivel online por
meio do site oficial da Prefeitura de Tapurah®, estd intimamente ligada a figura de
“her6is” muito presentes no imaginario da populagdo local, os primeiros fundadores, que
sem estrutura e em condi¢Bes precarias se estabeleceram na regido. As histdrias séo
contadas e recontadas a partir da chegada dos colonos que adquiriram terras da
Colonizadora Tapurah, conforme pode ser verificado inclusive no site do municipio, na

secdo “Nossa Cidade — Histéria do Municipio”, que narra: “Fruto do trabalho, fé e coragem

%2 FERREIRA, Jodo Carlos Vicente. Mato Grosso e seus municipios. Cuiaba: Secretaria de Estado de
Educac&o/Buriti, 2001.
% Disponivel em: <https://www.tapurah.mt.gov.br/>. Acesso em: 31/05/2018.
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de homens e mulheres destemidos que deixaram suas cidades de origem dispostos a
construir uma nova vida, 0 municipio de Tapurah nasceu de um projeto de colonizacdo
encabecado pela Colonizadora Tapurah [...]""%.

Segundo Ely Bergo de Carvalho®, o mito do “heréi” foi criado e ganhou destaque
na historiografia do estado para combater a imagem negativa de que Mato Grosso era um
lugar barbaro e atrasado, tentando construir a identidade mato-grossense como sucessores
dos herdicos bandeirantes que desafiaram a natureza selvagem e construiram o mundo
“civilizado™:

O dilema enfrentado pelos “guardides da memoria” de Mato Grosso, na
segunda metade do século XX, era como exaltar o papel
civilizador/modernizador do ‘“mato-grossense” e, ao mesmo tempo,
corroborar um processo modernizador que excluia grande parte da
populagdo autdctone. Silenciar sobre a maioria da populagdo do estado e
sobre 0 mundo natural (mesmo que fosse para exaltd-lo de forma

nativista) foi a estratégia utilizada no material de divulgacdo da Historia
de Mato Grosso para lidar com tal dilema.%

A maneira como a histdria contada nos livros, produzidos principalmente pelo
Instituto Histérico e Geografico de Mato Grosso — IHGMT, no inicio do século XX,
priorizava os feitos de uma elite dos “herois desbravadores”. Tais representacOes eram
necessarias para legitimar o desenvolvimento econémico da regido. Foi apenas no final do
século XX que a narrativa da historia iniciou 0 rompimento com o modelo linear de cunho
politico para tratar de temas como as populagdes indigenas.

E nesse contexto exaltando a figura do “her6i” desbravador que se insere a histdria
do municipio de Tapurah. O nome é originario do indigena José Tapura, que, nos relatos
oficias da regido, tinha forte amizade com um dos pioneiros da colonizacéo local, Mario

Tenuta. Conforme Ferreira afirma:

O nome Tapurah se deve ao chefe indigena iranxe. Esse cacique
participou ativamente do primeiro encontro do povo irdnxe do Cravari
com o povo iranxe do Rio Escondido. Tenuta pretendeu adquirir terras na
regido do povo irdnxe do Escondido, a margem do corrego Escondido,
afluente do Rio Papagaio. No entanto perdeu a pendéncia. Mas a familia
ficou conhecendo o cacique José Tapura. Tapura deixou o povo do

% Disponivel em: <https://www.tapurah.mt.gov.br/Nossa-Cidade/Historia-do-Municipio/>. Acesso em:
31/005/2018.

% CARVALHO, Ely Bergo de. A quem serve a Histéria? Livros de popularizacdo da Histéria de Mato
Grosso, Brasil — 1990-2012. In: Revista de Histdria Iberoamericana. Madrid/ES: Fundacion Universia,
v. 7,n. 2, 2014. Disponivel em: <https://revistahistoria.universia.net/article/view/1022/serve-historia-livros-
popularizacao-historia-mato-grosso-brasil-1990-2012->. Acesso em: 15/set/2017.

% Ibidem, p. 4.
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Cravari e passou a viver com o povo do Escondido. A familia Tenuta
prezava o cacique, assim deu o nome dele a colonizagdo.®”

O “h” acrescentado no final do nome carrega o significado de modernidade. A Lei
N°. 4.407, de 30 de novembro de 1981, criou o distrito de Tapurah, com territorio
jurisdicionado ao municipio de Diamantino. Em 4 de julho de 1988 foi desmembrada de
Diamantino pela Lei Estadual n® 5.316 de autoria do entdo deputado Hermes de Abreu e
sancionada pelo entfo governador Carlos Bezerra®®. Essa é a historia encontrada sobre o
surgimento de Tapurah, ndo havendo referéncia alguma a historia do povo Iranxe ou ao
indigena José Tapura.

Habitada por diversos povos indigenas que acabaram por se dispersarem devido ao
contato com os ndo-indios, e apesar de escasso material, encontramos algumas pesquisas

recentes sobre alguns dos povos da regido de Tapurah como os Tapayuna e Myky (lranxe).

2.1.2 O caso Tapayuna

A pesquisa apresentada em dissertacdo de mestrado, desenvolvida por Daniela
Batista de Lima®, aponta que os Tapayuna, também conhecidos como Beico de Pau ou
Suya Ocidentais, pertencem a familia linguistica J&. H& um levantamento, tanto
documental escrito quanto por relatos orais sobre a trajetéria deste povo logo apo6s os
primeiros contatos com os ndo-indios. Segundo Lima, o povo Tapayuna vivia ha margem
esquerda do rio Arinos, no noroeste mato-grossense, préximo aos Irantxe, Paresi,
Rikbatsa, Kayabi e Apiaca.

A FUNAI calculava, em 1962, que os Tapayuna somavam mais de mil indigenas.

Ao final do processo de contato, em 1971, reduziram-se a 41 individuos.

Episddios tragicos marcam a histéria de contato dos Tapayuna com 0S
brancos: no primeiro (na década de 1950), foram envenenados com
arsénico no aglcar; anos mais tarde (na década de 1960), com carne de
anta contaminada, o que causou a morte de muitos do grupo. Mas as
maiores perdas ocorreram devido a proliferacéo da gripe.'®

% FERREIRA, 2001, p. 635.

% |bidem.

% LIMA, Daniela Batista de. “Vamos amansar um branco para pegar as coisas”: Elementos da etnohistéria
Kajkhwakratxi-jé (Tapayuna). Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social) Departamento de
Antropologia: Universidade de Brasilia-UNB. Brasilia, 2012. Disponivel em:
<http://repositorio.unb.br/handle/10482/22272>. Acesso em: 12/jan/2018.

100 Idibem, p. 9.
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Segundo a autora, o primeiro contato do povo Tapayuna com 0s ndo-indios comeca
a partir do século XVII, com a chegada de religiosos jesuitas. Apos a expulsdo dos jesuitas,
0s antigos aldeamentos religiosos passam a categoria de vilas. O projeto de construcdo das
linhas telegraficas em 1907, inserido no contexto de coloniza¢do dos chamados “espagos
vazios” e chefiado por Candido Mariano da Silva Rondon, tinha o objetivo de contribuir
para a ocupacao e desenvolvimento da regiéo.

A primeira fase da ocupacdo esteve ligada ao contexto de exploracdo de minérios
que na regido se deu pela descoberta de ouro, em 1730, no local que seria a atual cidade de
Diamantino, situada na cabeceira do rio Arinos que, nessa ocasido, cresceu em importancia
devido a escassez das estradas, tornando-se principal via de penetracdo de seringueiros e
colonizadores.

A extracdo da borracha tornou esse contato mais estreito na primeira metade do
século XX, pois a atividade contava com a mao-de-obra indigena sob a tutela da FUNAL,
que se encarregava do recrutamento de povos indigenas ja “pacificados” como os Kayabi e
Apiakés. Vez ou outra a atividade era comprometida devido aos ataques de outros povos
como os Kayapos que atacavam seringalistas e destruiam seus locais de trabalho.

Desde o inicio da colonizagdo os missionarios se fizeram presentes no meio
indigena brasileiro. Muito antes da criagdo do Servico de Protecio ao indio (SPI), atuavam
em aldeias indigenas promovendo a catequese, prestando servicos médicos e assisténcia
social, acbes que o Estado se mostrava incapaz de promover. As expedicdes religiosas
eram incentivadas pelo governo federal que tentava proteger os indigenas ao mesmo tempo
impedir que fossem um entrave aos planos desenvolvimentistas na regido.

Em 1966 a FUNAI autorizou a misséo de religiosos da prelazia de Diamantino a
retomarem o contato com o povo Tapayuna da regido, que tentavam desde o final da
década anterior. Informacdes oficiais anunciavam o sucesso da pacificacdo do povo
indigena. Entdo, em 1969, nova expedicdo foi organizada com jornalistas, com a
autorizacdo e apoio da FUNAI. O grupo, composto pelo fotografo Ronaldo Camara e o
jornalista Francisco Nélson, o francés Jean Périé, além de Tarcisio Baltar, Rubens Barbosa,
Hedyl Valle Jr. e Walte Firmino, da revista fatos e fotos, iniciou a viagem em maio pelo rio
Claro em um barco cuja a umidade, segundo Nélson, era terrivel*®t, Ja na aldeia o grupo
verifica que um dos membros da equipe, Hedyl, ficara doente de um resfriado devido a

umidade excessiva do barco, porém ndo foram retirados da aldeia como deveriam,

11 VALENTE, 2017.
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permanecendo trancados em um barraco, 0 que se mostraria de pouca eficacia no controle
da doenca. De acordo com Valente, “por fim, o jornalista também confirma em seu texto
que seis dias apos o inicio de sua gripe dois indios ficaram gripados”%?,

Ainda segundo o autor, ndo ha comprovacédo da relacdo direta entre o resfriado de
Hedyl e a epidemia de gripe entre os indios devido a falta de relatérios médicos da época.
No entanto, sabe-se das varias mortes entre o povo Tapayuna que ocorrem logo apos a
expedicdo do jornalista na regido, e ndo havia noticia de mortes do grupo indigena antes
deste contato. Na entrevista concedida a Rubens Valente, o padre Antdnio lasi Junior
afirma que “calculou em 200 o total de indios no momento do contato, nimero que havia
baixado para quarenta quando chegou a aldeia”%,

Durante a epidemia o povo se dispersou pela mata, as margens do rio Arinos, na
tentativa de se afastar da doenca. Pais doentes ndo conseguiam cuidar das criancas, que
também ficaram expostos a prépria sorte e acabaram morrendo sem os devidos cuidados.
Os maiores tentavam sobreviver adentrando o mato em busca de comida, abrigo e pessoas
que deles cuidassem. As criancas menores e bebés de colo, na maioria dos casos, ficaram
desamparadas e morreram*®, Os remanescentes foram transferidos para o parque do Xingu
em 1971, na tentativa de assegurar a sua sobrevivéncia, devido a intensa ocupacdo das

terras por empresas colonizadoras com incentivo do governo.

Os Tapayuna se encontravam, naquela conjuntura, num cenario de
mortes, doencas, escassez de alimentos, falta de moradia, em um estado
de inseguranca e desespero no qual parecia sem davida impossivel fazer
parentes, “cuidar” uns dos outros de modo a sustentar o parentesco.
Talvez por isso, dada a conexdo intrinseca entre fazer parentes e estar
vivo, entre parentela e humanidade, os Tapayuna, vendo-se sem opc¢ao,
pensaram que nada lhes restava sendo ir ao encontro de seus ex-parentes
mortos. Ao chegarem no Xingu, todavia, em lugar destes, se depararam
com pessoas desconhecidas, mas que, detentoras de nomes iguais ou
parecidos aos seus, puderam lhes parecer portanto como aparentaveis.'%

Os Tapayuna de inicio relutaram na mudanca mais a expectativa de reunir-se com
seus parentes acabou por convencé-los. Todavia, a memdria dos acontecimentos e do

contato com os ndo-indios marcou para sempre a vida dos que sobreviveram.

102 |hidem, p. 55.

103 |hidem, p. 58.

104 LIMA, 2012, p. 105.
105 |bidem, p. 155.
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2.1.3 O caso Manoki Iranxte

No inicio do século XX, devido ao conflito da Primeira Guerra Mundial, entre 1914
e 1919, e o franco desenvolvimento da industria automobilistica estadunidense, o Brasil
vive uma verdadeira corrida na extracdo do latex. Com a demanda em crescimento no
mercado internacional, o governo libera recursos para o incentivo de diversas empresas
seringalistas e um enorme contingente de pessoas se deslocam para a regido Centro-Oeste
em busca “do ouro branco”. Foi nesse contexto que os povos indigenas Tapayunas,
Rikbaktsa e os Manoki tiveram seu primeiro encontro com o0s ndo-indios.

Manoki é como se autodenominam os indios mais conhecidos pelos ndo-indios
como lIrantxe ou myky. Pouco se sabe sobre esse povo, que tem na histdria oral sua
principal forma de reconstituicdo. De acordo com a memoria dos indios e com 0s registros
historicos feitos por pesquisas recentes, seu territorio se estendia pela margem esquerda do
rio do Sangue e margem direita do rio Cravari, limitando-se ao sul no corrego Membeca e
ao norte na juncdo do rio Cravari com o rio do Sangue!®. Apds o contato com os nio-
indios, as doencas e ataques de outros povos indigenas, acabaram por habitar outros locais
e alguns grupos mantiveram-se isolados até 1971.

Segundo Edson Benedetti Ruiz!?’, em sua pesquisa de dissertagio, o primeiro
contato do povo Manoki com os ndo-indios, denominados por eles como Kewa, foi em
1912. Através das historias orais dos ancidos do povo Manoki, 0 autor reconstituiu a
trajetdria deles apds o contato com os Kewa. O primeiro encontro foi catastréfico para o
povo, quando um grupo de seringueiros comandados por Domingos Antonio Pinto

promoveu um violento massacre na aldeia Irantxe as margens do corrego Tapuru.

Nada se deve temer da indole pacifica e até mesmo timida dos Iranche.
Mas apesar disso, 0 truculento seringueiro entendeu que era necessario
expeli-lo das proximidades do ponto em que estabelecera; e como por ali
existisse uma aldeia, assentou dar-lhe cerco, com o auxilio dos camaradas
todos armados de carabinas. Pela madrugada, ao recomecar a cotidiana
labuta daquela misérrima populacdo, a celerada emboscada rompeu fogo,
abatendo os que primeiro sairam das casas para o terreiro. Os que nédo
morreram logo, encerraram-se nas palhocas, na v& esperanca de
encontrarem ai abrigo contra a sanha de seus barbaros e gratuitos
inimigos. Estes porém ja estavam exaltados pela vista do sangue das
primeiras vitimas e nada os impedia de darem largas & sua fome de
carnagem. Entdo, um deles, para melhor trucidar os misérrimos foragidos,

106 Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Menky Manoki>. Acesso em: 08/06/2018.

107 RUIZ, Edson Benedetti. Histérias de Manoki: um relato da vida e do cotidiano de um povo durante o
século XX. 2007. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Pontificia Universidade Catolica de
Sdo Paulo, S&o Paulo, 2007.
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resolveu trepar & coberta de um dos ranchos, praticar nela uma abertura e
por esta, metendo o cano da carabina, foi visando e abatendo uma apds a
outra as pessoas que la estavam, sem distinguir sexo nem idade. Acuados
assim com tdo execrdvel impiedade os indios acabaram tirando do
préprio excesso do seu desespero a inspiracdo de um movimento de
revolta: uma flecha partiu, a primeira e Unica desferida em todo este
sanguinoso drama, mas essa embebeu-se na glote do crudelissimo
atirador, que tombou sem vida. A sé lembranga do que entdo se seguiu
faz tremer de indignacdo e vergonha. Onde havera alma de brasileiro, que
ndo vibre unissona com a nossa, ao saber que toda aquela populacédo, de
homens, mulheres e criangas, morreu queimada, dentro de suas palhocas
incendiadas.*®

O massacre é relembrado pelo ancido em entrevista a Ruiz e relata com tristeza o
que ocorrera com seu povo. Unico sobrevivente do massacre do corrego Tapuru, Xinui é o
mais velho da aldeia e tem entre 95 a 100 anos. O ancido conta que seu povo sabia da
presenca dos seringueiros proximos a aldeia, porém os Iranxte, ndo atacavam devido a
indole pacifica de seu povo. Mesmo ndo havendo ameacas dos indios aos seringalistas,
estes entenderam que era necessario liberar a area e impedir futuros prejuizos ao
acampamento. Xinui conta que um dia os homens sairam para cagar, trouxeram muita caca,
e perceberam que os Kewa rondavam o acampamento e quando as mulheres se recolheram

veio o ataque. Nas palavras do ancido para Ruiz:

Nossa aldeia era bem grande. Umas 10 casas grandes mais ou menos.
Foram muitos tiros e fogos, todos queriam sair dali. Os Kewa destruiram
uma casa com todo mundo dentro, gente que ndo teve como correr. Numa
outra casa atacaram e queimaram todo o milho e o feijdo fava que estava
no teto.%

Segundo o autor, o seringalista entendeu ser necessario 0 massacre pois 0s indios
mesmo pacificos ndo sairiam do seu territorio tornando o trabalho dificil. Na logica do
desenvolvimento, os indigenas eram vistos apenas como um empecilho a ser superado na
rota do progresso. O mesmo episddio é relatado na tese de Ana Cecilia Bueno®, pelo
ancido José Alfredo Jalukali, que narra a historia contada por seus pais sobre o cerco dos

brancos e os tiros que pareciam explosdes, quando invadiam as casas € matavam quem

108 RONDON, Candido M. da Silva. Conferéncias realizadas em 1910 no Rio de Janeiro e Séo Paulo — Pelo
Tenente-Coronel Candido Mariano. Publ. 68 V. 68. Comissdo de Linhas Telegraphicas Estratégicas de Matto
Grosso ao Amazonas, Rio de Janeiro : Typographia Leuzynger, 1922, p. 97-98.

109 RUIZ, 2007, p. 49.

110 BUENO, Ana Cecilia Venci. Fios de Memoéria um estudo sobre parentesco e historia a partir da
construgdo da genealogia manoki (irantxe). Tese (Doutorado em Antropologia Social). Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas: USP, Sdo Paulo, 2015. Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/teses/
disponiveis/8/8134/tde-31072015-165752/pt-br.php>. Acesso em: 05/06/2018.
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estivesse dentro, sobre a violéncia ao atear fogo em trés malocas feitas de palha, e 0s
sobreviventes que fugiram e se espalharam.

Segundo a reconstituicdo do ndcleo familiar Manoki, anterior ao contato com o0s
ndo-indios, feita por Bueno, haviam muitas aldeias e algumas contavam com uma
organizacdo social em turmas ndo necessariamente de parentescos consanguineos, mas ao
da residéncia. As casas poderiam ser pequenas ou grandes e nelas viviam vérias familias
organizadas pelos “chefes”, geralmente o mais velho, sucedido pelo primogénito ou por
uma dupla sucessao onde o irmdo fundava nova aldeia préxima. Eram conhecidos pela sua
generosidade, entre suas fungdes a “justica e a capacidade de comando diante das mais
variadas situacdes, desde uma acao guerreira entre turmas a organizacdo do seu grupo para
atividades de caca e de roca”!!!.

As aldeias formavam uma unidade autdbnoma e por vezes eram “visitadas” em
ocasifes especiais, como a realizacdo de jogos. A permanéncia de uma certa “turma” em
determinada aldeia poderia demorar mais de uma semana; O pertencimento a determinada

turma ndo impedia de haver colaboragdo mutua, como por exemplo a formacao da roca.

Cada casa/familia costumava fazer uma roga perto da aldeia, de meio a
dois hectares consorciada com mandioca brava, milho fofo, batata doce,
card, batata, feijdo costela, feijdo fava, araruta, urucum, cabaca de chéo
grande, algoddo, amendoim e outras espécies. Incorporaram a mandioca
mansa, cana-de-actcar, 0 milho duro, e também outras espécies como o
arroz, o feijdo guandu etc...!*?

Nos casamentos entre turmas diferentes 0 homem passava a viver na aldeia da
esposa seguindo o chefe da nova aldeia. Costumavam fazer suas rogcas em locais variados
nas proximidades das aldeias que ocupavam, mudando o local quando o alimento ali
produzido era todo consumido.

Assim, apds o massacre do cdrrego Tapuru e devido as doencas e conflitos com
outros povos indigenas que também sofriam pressao dos seringalistas, como os Rikbaktsa e
Tapayuna, 0s sobreviventes acabaram por se espalhar. Tal evento foi posteriormente
apropriado pela literatura, sendo compreendido como um episédio de diaspora que
originou dois contingentes populacionais, denominados de Irantxe e Myky!*. Muitos

recorreram a protecdo da Igreja, buscando a missdo de Jesuita Utiariti, onde foram

11 Ibidem, p. 68.

112 ARRUDA, Rinaldo S. V. Relatério Circunstanciado de Identificagdo e Delimitacdo da Terra
Indigena Manoki (Irantxe) Brasilia: Funai, 2001, p. 21. Acervo ISA. Disponivel em:
<https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/IXD00015.pdf>. Acesso em: 15/04/2018.
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proibidos de falar sua lingua e obrigados a seguir rigorosamente as regras da igreja,
trabalharem nos servigos domésticos, artesanato e a agricultura, incentivados a casamentos
interétnicos. Em 1968, estimulados pelos missionarios jesuitas de Utiariti, os Manoki
deixaram o internato e se estabeleceram na atual Terra Indigena Irantxe, com cerca de 45
mil hectares, entre as cidades de Campo Novo do Parecis e Brasnorte (MT)!* onde
estiveram em constante conflito devido a expansdo do agronegdcio na regido que provocou
sucessivas invasoes as terras indigenas.

Apls o0 massacre, um grupo acabou fugindo e se embrenhado na mata, desta
separagdo originou-se dois grupos: os lrantxe, que ficaram na missdo jesuitica de Utiariti;
e 0 grupo mais tarde descoberto em mata fechada como Myky. O povo Irantxe sabia da
existéncia de parentes depois da separacdo, mas ndo sabiam ao certo onde estavam. O
encontro entre eles s6 veio a acontecer em 1970, depois de varias excursdes em parceria
entre indios Irantxe, Paresi e membros da Missdo. Eles permaneceram isolados até 1971,
periodo em que se intensificava os projetos de colonizacdo da regido Centro-Oeste.

Com a abertura de novas estradas e grandes projetos de empresas privadas, a
ocupacdo se dava de forma acelerada e tragica para as sociedades indigenas, pois,
diferentemente do que ocorrera no inicio do seculo XX, quando os contatos eram menos
frequentes, visto que a extracdo do latex ocorria de modo irregular dentro da mata, nesse
momento posterior a ocupagdo passou a ocorrer em grandes areas de terra destinadas ao
agronegocio com o incentivo governamental.

H& um grande nimero de pesquisas recentes sobre o povo lrantxe, principalmente
aquelas que incluem o depoimento dos mais velhos dessa etnia, porém, poucas pesquisas
sobre os Myky da aldeia do Escondido estdo acessiveis. Tentaremos, dessa forma,
reconstruir com esse escasso material um pouco da historia desse povo que vivia na regido
do municipio de Tapurah.

Em 1969 um seringueiro anuncia entre os Manoki que viviam na misséo de Utaiti a
descoberta de vestigios de um grupo indigena nas cabeceiras do corrego Rico.
Imediatamente organizam uma expedicdo na tentativa de contata-los. Conforme relatorio
de Arruda:

Finalmente em 1972 o Pe. Tomas de Aquino Lisboa contata um pequeno
grupo de indios Manoki (Irantxe) de 23 pessoas — Myky do escondido,
nas cabeceiras do corrego Escondido, afluente do rio Papagaio. Era um

114 Disponivel em: http://amazonianativa.org.br/etnia_descr.php?ajax=true&id=3&width=600&height=500
Acesso em 11/06/2018.
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grupo que havia se separado dos demais, no inicio do século XX, quando
em fuga dos brancos na época do massacre do corrego Tapuru.*®

Esse contato também é descrito por Bueno com base nos relatos do Padre Tomas de
Aquino Lisboa, que descreve que na expedicdo aérea avistara duas aldeias Dois meses
depois, quando a expedicdo se deu por terra, composta por missionarios e dois Manoki -
Tapura e Tupxi, encontraram apenas uma delas abandonada. Depois souberam que o grupo
havia fugido com medo ap0s avistarem o avido. A aldeia ficava a 20 km do local da
primeira encontrada, em uma regido de mata densa, por isso a chamaram de Escondido,
uma das aldeias com uma grande casa e uma roca nas proximidades do rio onde se
banhavam e buscavam &agua.

Apdbs os ouvirem e os observarem, finalmente o grupo os deixa se aproximar na
esperanca de reencontrarem 0s parentes tanto tempo separados. Desde entdo, seguiram-se
varias visitas com trocas de presentes. Levavam machados, foices, anzois e facas,
recebendo dos Myky comidas como chichas de milho, bolos de beiju e amendoim, assim
como enfeites nasais e outros adornos. Uma das mocas Myky foi oferecida como esposa a
Tapurd, que se declarou vilvo. Na segunda visita, 0s visitantes pernoitaram na aldeia e
foram-lhes apresentadas as flautas sagradas yeta (ou jetd), proibida as mulheres. Tapura
decidiu casar-se e morar definitivamente na aldeia. O padre Tomas de Aquino Lisboa
levou entdo 12 Manoki para a festa de casamento de Tapura®!®,

Depois do primeiro contato, a falta de delimitacdo das terras Myky os envolveria em
uma disputa pelo territorio até entdo ocupado. A trajetdria dessas 23 pessoas da aldeia do
Escondido é contada por Gongalves''’ através de relatos orais de Kamunu Myjky, que
contou a trajetoria Myky através de trés geracdes de uma mesma familia: seu avd Xinui, sua
méde Marikau e a sua propria, além de relatos sobre a memoria de seu falecido marido José
Tapura, que como ja mencionado deu origem ao home da cidade de Tapurah. Segundo seus
relatos, na época do contato com o0s missionarios e os Manoki, os Myky do Escondido ja
haviam observado a presenca de fazendeiros nas mediacbes de suas terras. O medo
novamente os fez cautelosos, mas dessa vez usariam da forca da lei para garantir a

permanéncia em seu territério.
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Segundo a narrativa de Kamunu, o fazendeiro Mauro Tenuta invadiu a
terra dos Myky e passou com um trator por sobre a antiga aldeia onde o
pai e o tio de dela haviam sido enterrados. Tapura ao observar a situagdo
tenta convencé-los a ndo sair, mas com medo do que o fazendeiro poderia
fazer ele recua com os Myky e decide esperar por Thomaz para ir a
Funai. Seu avido € atacado e eles viajam na ida e na volta ao som dos
disparados em sua direcdo. J& naquela época os Myky estavam cercados
pelos fazendeiros e ainda o s&o.1!8

O relato de Kamunu nos faz refletir sobre a historia conhecida na regido, sobre os
pioneiros e seu grande espirito empreendedor, que superaram as dificuldades e fundaram a
cidade de Tapurah. Nas palavras de Kamunu em entrevista a Gongalves, ela nos mostra a
versdo indigena desse encontro, onde foram obrigados a deixar a terra a abandonar a roca e
procurar outro lugar para viver, sem nenhuma assisténcia. E em pouco tempo a aldeia e 0

mato, deram lugar a cidade e as areas agricolas que hoje comp®Ge o cenéario da regido.

118 |bidem, p. 212.
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CAPITULO 11l — CONSTRUINDO CONCEITOS ACERCA DOS
POVOS INDIGENAS

3.1 Perfil da Escola

Fruto das atividades das madeireiras, a cidade de Tapurah “nasceu” em 1988.
Segundo o IBGE o salario médio mensal era de 2,5 salarios minimos em 2016. Nesse
mesmo levantamento, 36,6% da populacdo foram constatadas vivendo em domicilios com
rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa.

A escola publica em que o trabalho produto desta pesquisa foi realizado, que aqui a
nomeamos com o nome ficticio de Escola X, foi criada em 1982, passando a ofertar a
educacdo basica com turmas de 12 a 82 séries nos periodos matutino e vespertino. Acatando
as orientacdes sobre a reorganizacdo dos Ciclos, conforme Oficio Circular n°® 015/00, da
Secretaria de Estado de Educacdo/SEDUC/MT, do Departamento da Coordenadoria de
Politica Pedag6gica — CPP, a Escola adotou o processo de Ciclagem gradativa, dando
sequéncia ao CBA (Ciclo Basico de Alfabetizag&o).

No ano de 2000, implantou-se o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, dando continuidade
aos ciclos com as seguintes fases: 1° Ciclo — 12 fase, 22 fase e 32 fase; 2° Ciclo — 12 fase. A
partir do ano de 2002, a ampliacdo do 2° ciclo atinge até a 32 fase e, em 2003, o sistema foi
implantado nas demais séries do Ensino Fundamental, de 6% a 82 série, passando para 3°
Ciclo com 12 fase, 22 fase e 3?2 fase. Sendo assim, desde o ano de 2003, a unidade escolar
passou a atender a todo o Ensino Fundamental dentro do sistema ciclado.

A partir de 2005 foi inserida a oferta da EJA 2° Segmento 1° 2° e 3° Fase do Ensino
Fundamental e, em 2012, a oferta do Ensino Médio da EJA. A partir de 2013 a escola
atende a todo o Ensino Fundamental dentro do Ciclo de Formag¢do Humana, EJA 2°
Segmento 1° e 2° ano, EJA Ensino Médio e o Ensino Médio Regular. Atualmente a Escola
X funciona em trés turnos (matutino, vespertino e noturno). E uma escola considerada de
médio porte, registrando um guantitativo de alunos matriculados superior a 1.200 em 2018,
dos quais grande parte habita a zona urbana e possui uma parcela significativa de
descendentes das familias mais antigas da cidade. A Escola X ndo registrou no ano de 2017
nenhum aluno de origem indigena, sendo que a maior parte dos alunos matriculados até a

data do levantamento se declaram brancos ou pardos.
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3.2 Realidade Indigena

A sociedade brasileira conhece pouco sobre a diversidade dos povos indigenas.
Esse fendmeno esta intimamente ligado as politicas publicas que silenciam sua cultura, na
medida em que ndo abrem espaco para o didlogo sobre eles, resultando na permanéncia do
preconceito e da discriminacédo historica a que sdo submetidos. Mesmo decorridos 10 anos
da Lei N°. 11.645/08, que torna obrigatorio o ensino sobre a histéria e a cultura indigena
nas escolas do Brasil, permanece oculto na sociedade o conhecimento sobre eles, gerando
um racismo cordial quando ndo reconhece o indio como parte da sociedade e sim
individuos a margem dela. Ha inimeros relatos sobre a violéncia a que esses povos sao
submetidos diariamente. Relatérios do CIMI (Conselho Indigenista Missionario) sdo
disponibilizados anualmente com registros de assassinatos a liderancas indigenas,
massacres a comunidades, falta de providéncias em demarcacdes e homologagOes de
terras. Também sdo registradas dendncias de violagGes dos direitos humanos do Povo
Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul na Relatoria de Direito Humano a Terra,
Territorio e Alimentacdo!'®, denunciando casos de suicidios crescentes: “entre os anos de
2000 e 2012, nada menos que 608 indios tiraram a propria vida em Mato Grosso do Sul”
incluindo criancas'?®®. Tais relatérios ainda registram a falta de condi¢des minimas de
sobrevivéncia a que estdo sujeitos esses povos, vivendo a propria sorte ha décadas®??.

O avanco do agroneg6cio em muitas regides do Brasil corrobora para a manutencao
de tais preconceitos, quando dissemina a ideia de que os campos devem ser produtivos
seguindo o modelo capitalista, que acaba por excluir outros modos do uso da terra. As
demarcacdes, caracterizadas como direitos fundamentais e sobre os quais estdo alicercados
os demais direitos, continuam paralisadas, em funcdo da pressdo dos ruralistas e a Funai
tem sido, ao longo da ultima década, sucateada e desqualificada.

Além dos extensos relatérios ha uma enorme produgdo académica sobre a
diversidade, resisténcia e contemporaneidade dos povos indigenas, porém essas
informagdes acabam se restringindo aqueles que sdo simpatizantes da causa, raramente

estudantes e sociedade tém acesso a essas fontes. Em geral os conhecimentos que a

119 Disponivel em: https://br.boell.org/sites/default/files/violacoes_direitos_indigenas_dhesca_bollbrasil.pdf.
Acesso em: 21/06/2018.

120 \/ALENTE, 2017, p. 371.

121 CIMI. Conselho Indigenista Missionario Relatoirio Violéncia contra os povos indigenas no Brasil —
Dados de 2016. Brasilia. Disponivel em: <https://cimi.org.br/pub/Relatorio2016/relatorio2016.pdf>. Acesso
em: 21/06/2018.



https://br.boell.org/sites/default/files/violacoes_direitos_indigenas_dhesca_bollbrasil.pdf
https://cimi.org.br/pub/Relatorio2016/relatorio2016.pdf

64

sociedade em geral busca acessar sdo 0s gque se centram na internet e, na maioria das vezes,

apresentam informacodes errdneas e equivocadas, como nos mostra Valente:

A respeito de um video que mostrava indios cobrando pedagio em Mato
Grosso, por exemplo, internautas exortaram as pessoas a mata-los a tiros;
outros disseram que passariam por cima deles com seus carros. Nos
comentarios sobre a noticia de que um helicoptero desapareceu nha
Amaz6nia enquanto transportava duas indias gravidas para um hospital,
um internauta escreveu que “eram gravidas de barriga postica, cheia de
drogas” e outro sugeriu que o aparelho foi derrubado pelos proprios
indios.!?2

Existem muitas manifestacbes contrarias a causa indigena por falta de
conhecimento real sobre esses povos e/ou conhecimentos apenas divulgados pela midia
favoravel ao agronegécio. Ainda permanece na sociedade brasileira a ideia que o indio
deixa de ser indio quando usa roupas ou tem acesso a internet, partindo do pressuposto que
a cultura indigena deve permanecer imutavel para garantir seus direitos a sobrevivéncia.
Por outro lado, entendem perfeitamente a ideia de mudanga necessaria na sociedade nao-
india, esquecendo-se do fato que apds a independéncia houve um esforgo para “integrar” o
indio a sociedade ocidental, civilizd-lo, o que levou muitas etnias e linguas a se
extinguirem nesse processo. Hoje hd um esforco contrario em preservar a cultura indigena,
é certo que novos caminhos se abriram para o protagonismo indigena, porém ele esta longe
de se concretizar na mentalidade da sociedade brasileira pois, do contrario, acbes de

violéncia como as citadas ndo passariam despercebidas.

Os povos indigenas no Brasil somente conseguirdo conquistar e manter
seus espacos e seus direitos se a sociedade como um todo os considerar
sujeitos portadores desses direitos; e, ao perceber que o processo de
educacéo escolar tem muito a ganhar se considerar os conhecimentos dos
povos indigenas.!®

Percebemos que o aparato legal ndo esta efetivamente cumprindo o papel de
promover mudancas na educacgéo brasileira, pois faltam ainda mecanismos de fiscalizacao
ao cumprimento da lei e, como ja dissemos, aprimoramento dos profissionais da educacgéo
que em alguns casos, pela obrigatoriedade, acabam por reforcar estereétipos e visdes
eurocéntricas sobre esses povos.

A escola vive um enorme paradoxo entre a quantidade de informagdes que os
alunos tém acesso de forma muito rapida, que séo divulgadas em tempo real pela internet,

sobre os mais variados assuntos, através de equipamentos eletronicos que estdo ao alcance

122 \/ALENTE, 2017, p. 394.
123 BRIGHENTI, 2016, p. 237.
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das suas maos; e a forma tradicional de transmisséo de conhecimento feito pela escola, que
em muitas vezes proibe 0 uso de tais equipamentos. Essa situacdo tem gerado insatisfacdo
pelos estudantes que sentem dificuldades em entender os contetdos propostos quando estes
ainda sdo transmitidos de forma tradicional, pela lousa, professor e livro. Desta maneira a
escola entra em descompasso entre as praticas escolares e as mudancas na transmissao de
informacdes da sociedade atual. O desafio da educacéo e das aulas de histéria hoje € tornar
a sala de aula dindmica, interativa, colaborativa, propondo ao aluno atividades
motivadoras, que possam ser desenvolvidas estimulando a criatividade, com significado e

propdsitos. Segundo Lee:

O campo das ideias que a histdria é capaz de transformar pode se estender
para além de qualquer conteudo especifico, para concep¢des muito mais
generalizadas que fundamentam a nossa maneira de conceber 0 mundo.
Especialmente em relacéo as concepcdes das criancas e adolescentes.!?*

Desta forma, é necessario desconstruir a ideia de que a Historia € uma disciplina
“decorativa” para entdo proporcionar ao aluno o entendimento de que tal disciplina pode
auxiliar a compreensdo da realidade a sua volta e dar significacdo maior do que a mera
acumulacdo de informacdes. Faz-se necessario refletir, primeiro, sobre como o aluno
constroi seu conhecimento histérico, lembrando que, tal conhecimento e sua apreensao
estardo diretamente ligados a maneira como ele o recebe e o articula, nesse caso, por meio

da escola.

3.1 Principios e procedimentos metodologicos

No caso especifico da disciplina de Historia focalizada na tematica indigena, objeto
de estudo desta pesquisa, optamos pela investigacdo qualitativa, que tem preocupacdo em
examinar os dados coletados em profundidade que muitas vezes ndo é captada pelos
numeros (quantitativa). Neste caso, pretende-se descobrir um problema em uma situagao

particular, analisando os resultados de forma subjetiva segundo Chizzotti*?®:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre
0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento néo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é

1241 EE, 2016, p. 137.
125 CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
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parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendémenos,
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro;
estd possuido de significados e relacfes que sujeitos concretos criam em
suas acoes.'?

Nesse sentido, é importante conhecermos as ideias prévias dos alunos acerca da
temética indigena e de que forma essas ideias foram adquiridas, como ponto de partida
para que se possa elaborar um conjunto de a¢Ges de forma a aperfeicoar e corrigir possiveis
equivocos e ideias erréneas sobre o tema.

Essa abordagem tem bases construtivistas de aprendizagem, proporcionando um
ambiente de apropriacdo onde o conhecimento é construido pelos alunos com auxilio
mediador/motivador do professor concebendo o estudante ndo apenas como ponto de
passagem, mas como ponto de partida do processo de ensino.

A metodologia foi pensada a partir da ideia de “aula oficina” de Isabel Barca®?’, em
que o professor assume papel de pesquisador social disposto a aprender e interpretar o
mundo conceitual dos seus alunos, para que essa sua compreensdo o ajude a modificar
positivamente a conceitualizacdo dos discentes, de modo que o aluno seja efetivamente um

agente na producéo do proprio conhecimento.

3.3 Experiéncia e transformacao

N&do temos pretensdes de generalizar os resultados da pesquisa aqui apresentada,
mas sim de compartilnar uma experiéncia significativa, que possa contribuir para a
melhoria nas aulas de historia sobre a tematica indigena.

Optamos por descrevé-la em etapas, como segue.

12 Etapa

Consideram-se como participantes da amostra 22 estudantes do 3° ano do Ensino
Médio da Escola X do municipio de Tapurah, em Mato Grosso. Os alunos participantes da
coleta de informacGes séo aqui designados por Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, Al0,
All, A12, A13, Al4, A15, Al16, Al7, Al8, Al9, A20, A2l e A22.

126 |hidem, p. 79.

127 BARCA, lIsabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In. Para uma educacdo de qualidade: Atas da
Quarta Jornada de Educacdo Histdrica. Braga, Centro de Investigacdo em Educacdo (CIED)/ Instituto de
Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho, 2004, p. 131-144. Disponivel em: <https://projetochronos.fil
es.wordpress.com/2017/03/barca-isabel-aula-oficina-do-projeto-acc80-avaliaccca7acc830.pdf>. Acesso em:
02/06/2018.
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Esta fase inicial é dedicada a aplicagdo do questionario!?® sobre os conhecimentos
prévios dos alunos acerca da tematica indigena, levantando reflexdes sobre as fontes de
informacdes referentes ao tema, as informac6es sobre os povos que viviam na localidade
antes da colonizacdo e o conhecimento ja obtido na escola sobre a tematica.

Quando questionados a respeito do conhecimento sobre os povos indigenas do
Brasil, 5 alunos fizeram referéncia sobre a existéncia deles na chegada dos portugueses na
América:

AT: “Eu sei que os povos indigenas eram um dos primeiros a morar aqui no Brasil,

dai chegou os portugueses e comegou a matar alguns indios e 0s outros viraram

escravos, até hoje existem povos indigenas”.

A6: “Sdo povos que tem certa cultura e que foram os primeiros povos a habitar o

pais”.

A5: “Meu conhecimento € que 0s indios na antiguidade sofreram muito, até

mataram muitos no descobrimento do Brasil”.

A2: “Que eles estavam aqui antes da colonizagdo do Brasil, que foram

escravizados pelos portugueses que eles plantam e produz seus préprios alimentos,

casas, utensilios e cacam”.

Al: “Os povos indigenas viviam antes da chegada dos portugueses e espanhois

entre outros colonizadores e foram dizimados e foram jogados diferentes tribos em

um mesmo lugar”.

Percebemos através das respostas que ainda persiste a ideia do indigena no passado:
“estavam”, “viviam”, “na antiguidade”, e as referéncias dos mesmos no presente séo vagas
e generalizadas.

Outros 5 alunos sobre a mesma pergunta responderam argumentando sobre a

cultura e modo de vida de maneira geral:

Al10: “Alguns ainda vivem em aldeias, com seus proprios costumes, vivem de caga,

pesca e lutam para defender seu territorio”.

All: “Povos em grupos formado por um cacique que vivem em meio a floresta sem

ser identificado (identidade) .

Al12: “Que alguns deles podem ser agressivos se ameacados, sdo bons nas coisas

que fazem e sdo muito supersticiosos”.

A13: “Eles se proliferam mais nas regioes do Para, Amazonas e Mato Grosso”.

128 Questionario nos anexos.
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Al4: “Eu sei que os indios eles lutam por terra nas matas por que muitos indios

morreram por causa da terra’’.

Quando questionados sobre o conhecimento a respeito de algum povo ou etnia
especifica, 17 dos 22 alunos ndo conheciam nenhuma etnia ou sabiam citar o0 nome de
nenhuma delas, com excecédo de algumas respostas como as seguintes:

Al: “sim a tribo dos Tucanos”

A2: “sim, A Tukano”

A20: “Atée o momento ndao”

A8: “Nado conhego, minha vo é descendente ndo sei qual etnia entra no assunto”.

Al1l: “Sim, Tapurah que foi um fundador indigena”.

Para todos os demais a resposta foi apenas “nao”. Outros trés alunos citaram as
etnias Xavante, Tupi, Guarani e Tupinambas. Quanto as respostas para a questdo sobre as
fontes de tais informacdes sobre os povos indigenas todos os alunos responderam ser a
escola, a internet, livros, tv e jornais. Quando questionados a respeito do conhecimento dos
povos indigenas que habitavam a regido de Tapurah ou cidades vizinhas, nenhum dos
alunos sabia sobre as etnias apenas o nome do indio Tapura que dera o nome da cidade.

Sobre a situacdo dos povos indigenas no Brasil na atualidade, 14 alunos avaliam
como boa, conforme argumentos citados abaixo:

Al4: “Hoje eles tém meios de ganhar dinheiro como pedagios e eles ganham

bastante dinheiro, roupas e tal .

A21: “Alguns estdo ricos, cobram peddgio a 50 reais, outros continuam limitados

as suas aldeias e outros ja migraram para as cidades como empregadas, artesaos

comerciante...”

A8: “Boa, tem até caminhonete na garagem”.

A3: “Buscando terras, cobram pedagio, invadem terras”.

A5: “hoje eles estdo mais modernos estdo com direitos igual a qualquer pessoa”.

Al19: “4 situacdo esta boa por que a maioria tem sua casa e seu carro proprio”.

AT: “Estdo muito bem por causa que eles tem seus proprios pedagios so para

ganhar dinheiro, tem indios que estdo vivendo super bem com varios carros na

aldeia.”
All: “Por um lado bem por que fazem protesto nas br para melhores condicdes e
por outro sofrem por algumas situagoes que pessoas da cidade fazem em aldeias”.
A20: “Em uma situagdo meramente estavel, eles precisam de mais aten¢do do

governo e da sociedade”.
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A18: “Alguns povos estdo em boa situagdo e outras nem tdao boa assim”.

AlT7: “Bom eles estdo vivendo melhor que antigamente, pois tudo evoluiu hoje em

dia”.

Al12: “Uma boa situa¢do”.

A9: “Alguns deles estdao brigando pelo direito de suas terras”.

AB6: “Eles tém suas terras, e devemos respeitar, eles recebem um salario, alguns

possuem roupas, eletronicos, porém tem alguns mais rigidos que preferem nao ter

contato com a populagdo”.

Podemos perceber, analisando as respostas citadas, que as ideias sobre a situacao
atual indigena estdo relacionadas aos bens materiais que possuem ou ndo. A generalizacdo
consiste no fato de que a maior parte dos povos indigenas possuem “bens” e que desta
maneira sua situacdo é boa.

Outros responderam de forma diferente como:

A2: “Hoje o governo ndo estd se preocupando com os indigenas tanto que alguns

estdo saindo para estudar e achando meios para ter dinheiro”.

Al: “Todos os indigenas ou a sua maioria encontra-se no parque do Xingu, sendo

que cada grupo ou tribo possui uma cultura distinta e que causa muitos conflitos

na regido devido a isso”.

Ad: “hoje em dia os indigenas mudaram muito seja cultura adentro as culturas

brasileiras sendo até tecnologia industrializa¢do”.

A22: “Muitos deles recebem terras do governo, outros ndo tem saude bdasica,

educacdao, luz e tratamento de esgoto ”.

A15: “Eles ainda continuam sendo cagados por suas terras e alguns fazem trocas

na cidade”.

Al17: “Ruim, pois as reservas indigenas estdo menores a cada dia, sendo

exploradas pelo governo e muitos sdo for¢ados a mudar para o parque do Xingu”.

Al3: “Estd associada com pouca cultura e rituais entre eles pois a sociedade

moderna estdo se associando com grupos indigenas e levando a eles a

modernidade.”

Podemos concluir, com os dados obtidos por meio da analise das respostas as
questdes propostas, que os alunos investigados revelaram pouco conhecimento sobre a
temética indigena e muitas limitacfes no que se refere a cultura desses povos e seu papel
na sociedade brasileira atual. Com relacdo a situacdo dos indigenas nos dias atuais a maior

parte dos alunos disse que eles estdo em “boas condicGes de vida” e a caminho da
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“modernidade”. Podemos constatar ainda que grande parte dos conhecimentos prévios dos
alunos estdo enraizados de forma profunda nas experiéncias vividas tanto em sala de aula,
quanto fora dela, tendo em vista que as respostas para a questdo sobre de onde vem o
conhecimento deles a respeito dos indigenas foram em sua maioria na escola, a internet, a
tv e jornais.

Diversos sdo os fatores que influenciam nesta constru¢do do pensamento: 0s meios
de comunicacdo, a crenca popular, a familia, ou seja, sdo conhecimentos que foram
elaborados nas suas mentes a partir de vivéncias pessoais, do dia-a-dia. Como demonstrado
no primeiro capitulo desta pesquisa, a escola quando negligencia o estudo sobre as
sociedades indigenas acaba por contribuir para tais formas de preconceitos. Através dessa
experiéncia pudemos tracar um diagndstico e tecer algumas acles para intervencdes
positivas, a fim de melhorar tais conhecimentos sobre a tematica em sala de aula.

Para Barca'?® os modelos de aulas usuais: como a aula conferéncia, com o professor
como detentor do verdadeiro conhecimento ¢ aluno que “ndo sabe nada”, ou a aula
coloéquio, que embora utilize a tecnologia para problematizar e partilhar o conhecimento,
este permanece centrado na figura do professor, séo métodos que ndo atingem o resultado
esperado em que o aluno realmente compreenda e contextualize, com base em evidéncias
disponiveis no passado, que desenvolva uma orientacdo temporal de forma eficaz. Nas
palavras da autora: “Ora se o professor estiver empenhado em participar numa educacdo
para 0 desenvolvimento, terd de assumir-se como investigador social: aprender a
interpretar o mundo conceitual dos seus alunos”*3,

No modelo de “aula-oficina” proposto por Barca, 0 aluno passa a ser agente de sua
formacdo com a mediacdo do professor investigador/orientador, utilizando-se de maltiplos
recursos que problematizem o conhecimento prévio dos alunos para modifica-los
positivamente em aulas diversificadas e intelectualmente desafiadoras, cujo modo de
avaliagdo também inclua o material produzido pelos proprios alunos.

Utilizando-nos do modelo de aula-oficina proposto por Barca, sugerimos aqui a
producdo de um jornal em sala pelos alunos como alternativa de acdo para modificar
positivamente as ideias prévias dos mesmos sobre a tematica indigena nas aulas de historia,

pois segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica:

A escola, face as exigéncias da Educacdo Basica, precisa ser reinventada:
priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos,

129 BARCA, 2004.
130 |bidem, p. 131.
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cooperativos, preparados para diversificadas inser¢fes sociais, politicas,
culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar
as formas de producéo e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de
sua propria recriacdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se como
invencdo: os rituais escolares sdao invencdes de um determinado contexto
sociocultural em movimento.*3!

A proposta de aula-oficina intitulada “A questdo indigena dos povos Myky e
Irantxe através da producao de jornal”, tem como objetivo principal mostrar aos alunos
participantes da pesquisa a possibilidade de conhecer melhor os povos indigenas que
viviam na regido antes da chegada dos colonizadores, como forma de construir o
conhecimento historico sobre a tematica, por meio de um processo qual 0s proprios
estudantes sejam agentes desta construcdo, realizando pesquisas, interpretando diversas
fontes e escrevendo textos sobre a histdria dos Myky e Irantxe. A producdo que resultar
deste trabalho com os alunos, tem o propésito de constituir um jornal a ser publicado e
lancado na escola. A atividade com jornal pode apresentar ao estudante indmeras

possibilidades de leitura, oralidade e interpretacdo textual.

22 Etapa

Os objetivos da oficina sdo basicamente os seguintes:

e Conhecer os discursos sobre a historia indigena da regido de Tapurah;

e Perceber a presenca indigena antes da colonizacdo na regido e que por causa
dela tiveram suas terras expropriadas, assim como a presenca desses povos na
atualidade;

e Levar os estudantes a identificar, na etnia Manoki a diversidade cultural dos
povos indigenas.

As referéncias tedricas utilizadas pelos estudantes, para compor as reportagens do
jornal se basearam principalmente em duas producfes académicas: a dissertacdo de
mestrado de Edson Benedetti Ruiz, “Historias de Manoki: um relato da vida e do cotidiano
de um povo durante o século XX”, apresentada em 2007 na PUC em S&o Paulo; o artigo de
Flavia Oliveira Serpa Gongalves, “Pelos caminhos da resiliéncia Myky”. Além destas
producgdes, visitas ao site socioambiental e Amaz6nia Nativa também fizeram parta da
realizacéo da oficina.

As leituras permitiram conduzir os trabalhos relacionados com o0s objetivos da

oficina, sobretudo quanto a questdo levantada nas ideias prévias em associar 0S povos

131 BRASIL, 2013, p. 16.
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indigenas ao periodo colonial, da homogeneidade desses povos e no tocante & presenca
destes povos na atualidade, do siléncio dos livros didaticos quanto a outros momentos de
nossa historia.

A oficina foi desenvolvida em um periodo de 6 semanas com 2 horas/aulas
semanais na disciplina de histéria com os 22 alunos participantes, conforme apresentado na

sequéncia.

32 Etapa

No primeiro momento da aula o didlogo teve como tema a importancia do jornal na
sociedade e seu papel no repasse de informagdes. No decorrer dos comentarios percebi que
embora os alunos considerassem o jornal uma importante fonte de informagao “confiavel”,
poucos tinham contato com ele. A cidade de Tapurah possui apenas um jornal de
circulacdo local, 0 “jornal Caiabis” que leva por sinal o0 nome de uma etnia indigena que
habitava a regido dos rios Arinos, dos Peixes e Teles Pires. A maioria dos Kaiabi agora
vive no Pargue Indigena do Xingu, devido a perda de suas terras no final do século XIX.
Os alunos comentaram ndo terem lido nada no jornal que fizesse referéncia ao povo que
Ihe dera 0 nome, alguns confessaram que viam apenas a coluna social do jornal, outros que
liam apenas algumas colunas.

Apds as primeiras conversas informais sobre esse material, passamos para o contato
com diversos tipos de jornais fornecidos pela escola e também pelos préprios alunos.
Nessa fase pedi aos estudantes para analisarem 0s jornais e seus elementos, como capa,
forma de escrita géneros textuais e titulos, ressaltando-se a importancia desta atividade
para a producdo que fariam mais tarde.

Foram levantados dados junto aos alunos sobre as possibilidades dos géneros
textuais dos jornais observados e quais seriam contemplados no jornal da turma, sempre
levando em consideracao o tema “povos indigenas”, a conclusdo da maioria foi o género
noticia, sobre o povo Manoki, por parecer ser o mais proximo da realidade dos alunos.
Surgindo no primeiro momento a curiosidade em conhecer o povo indigena que vivia na
regido onde hoje eles habitam, listamos assim, os temas a serem contemplados no jornal
em forma de noticia:

e Economia;

e Cultura;

e Historia;
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e Impactos do agronegécio.

Também foi posto em pauta um nome para 0 jornal com sugestdes dos proprios
alunos. Tais sugestdes foram votadas entre eles, tendo como resultado o titulo “MANOKI
NOTICIAS”.

42 Etapa

Em seguida foi feita a divisdo de grupos para as pesquisas do contetdo do jornal,
que ficaram distribuidos em 3 grupos de 4 integrantes e 2 grupos com 5 componentes.
Cada um dos grupos seria responsavel por pesquisar um aspecto da sociedade indigena
Manoki para a producdo das reportagens para compor o jornal. Os grupos organizaram
reunides e planejaram como e onde buscar o contedo sobre seu tema em especifico. Com
orientacdo da professora, delimitando os sites mais confiaveis para pesquisa, e de acordo
com as possibilidades dos grupos, a internet foi o meio de maior utilizacdo na busca de
informac@es. Definidos os grupos e temas os alunos foram orientados a iniciar a pesquisa
no laboratério da Escola.

Ao checarem as fontes e ap6s a leitura dos seus respectivos “temas” pesquisados, 0S
comentarios dos estudantes acabaram por fluir primeiramente de modo informal, alguns
tendo manifestado espanto quando tiveram contato com a historia do povo Manoki. Foi
possivel perceber o maior impacto causado nos estudantes quando tiveram contato com o
depoimento da mulher de José Tapura, Kamunu, Japuira. Os estudantes optaram por
colocar na integra o depoimento em uma das paginas do jornal, pois expressaram o desejo
de que mais pessoas soubessem o que classificaram como sendo a “verdadeira” histdria de
José Tapura, que acabara perdendo suas terras; histdria essa que havia sido contada de
maneira diferente pela versdo dos primeiros colonizadores.

O grupo de estudantes que se dedicou a pesquisar a cultura do povo Manoki
expressou emocdo ao ler sobre o ritual de casamento entre José Tapura e Kamunu. Esse
grupo também optou por colocar a passagem no jornal. Dessa maneira, 0s grupos foram
selecionando as “matérias” a serem introduzidas no jornal, que oscilavam entre a
empolgacédo de alguns e de outros nem tanto, mas foi a fase mais prazerosa pelo interesse
que tiveram em conhecer a historia do povo cujo o conhecimento se restringia ao home da

cidade de origem indigena.
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52 Etapa

De posse das pesquisas realizadas os grupos de estudantes foram instruidos a
transforma-las em noticias, agrupando ao final todas as partes e incluindo imagens que
ilustrassem as noticias por eles elaboradas, de modo a constituir o jornal. Cada grupo
apresentou para os demais colegas o que foi pesquisado e produzido e os textos foram
selecionados junto com a turma. Essa foi uma oportunidade para que todos os estudantes
tivessem contato com os temas e resultados dos demais grupos e puderam expressar sua
opinido, compartilhar as dificuldades e o comprometimento dos colegas com o trabalho,
enquanto aprofundaram o conhecimento sobre o tema.

Essa foi a fase em que os alunos encontraram mais dificuldades. Percebi que os
estudantes haviam selecionado com seguranca o que, segundo eles, deveria estar no jornal.
Porém, o maior entrave consistia em adequar a linguagem para o material a ser produzido.
Alguns transcreveram exatamente o que pesquisaram, outros modificaram os verbos para o
presente, e alguns incluiram frases proprias para tornar a noticia “mais interessante” para o
leitor como foi 0 caso da noticia sobre 0 casamento entre José Tapura e Kamunu. Talvez a
dificuldade estava no fato de ter sido a primeira experiéncia nesse tipo de trabalho.

A partir desse ponto o trabalho de producdo do material é iniciado, sempre sob a
orientacdo da professora. Durante a producdo dos textos foi possivel perceber as
dificuldades de escrita, pois os alunos ja ndo escreviam somente para o entendimento do
professor, mas para toda a comunidade escolar. Esse foi um trabalho de reescrever e
refazer o tempo todo.

Terminada essa etapa, veio a escolha das imagens e a ordem em que 0S textos
deveriam aparecer no jornal. Levando em conta a opinido dos alunos, nessa fase eles
escolheram as imagens e enumeraram a ordem das noticias. Houve a troca do que foi
produzido entre os grupos para que eles fizessem a revisdo do que foi escrito, cada um
contribuindo para a qualidade do que foi produzido por seus colegas. A sala de informatica
da escola foi utilizada para a digitacdo dos textos e digitalizacdo das imagens. E por fim, o

trabalho foi revisado pelo professor de linguagens da escola e impresso para distribuicdo.

Resultados Obtidos

Ao percorrer das etapas verificou-se que a metodologia da problematizacdo e
producdo foi valiosa e eficiente, uma ferramenta que tornou a aprendizagem mais
significativa, que acabou por envolver os alunos tanto nas reflexdes quanto na busca de

solugdes. Por meio dessa metodologia alunos foram conduzidos gradualmente ao dialogo,
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num movimento continuo de reflexdes, que acabaram em acgdes transformadoras. Os
estudantes refletiram e reavaliaram suas concepcdes, reformulando-as e ressignificando seu
conhecimento. O resultado ficou evidente nos debates sobre quais matérias seriam
colocadas no jornal, visto que a maioria dos estudantes almejavam “impactar o leitor”,
desejando que mais pessoas tivessem acesso aquelas informacdes que tanto os haviam
perturbado.

Percebemos que algumas das ideias prévias levantadas por meio do questionario
inicial foram modificadas, embora ainda tenha sido possivel notar persisténcia, em alguns,
do discurso intrinseco de que “havia indios que cobravam pedagio”. A opinido dos alunos
esbarra ainda na ideia de um indio genérico, ou de que o sofrimento do povo Manoki
estava no passado, porém, puderam identificar que a sociedade tem uma divida para com
eles. Concluimos assim que, a partir do envolvimento com as atividades de pesquisa e
producdo, a aula-oficina cumpriu o papel de tornar a aula de histéria mais prazerosa e
significativa e a proposta de aprofundar os conhecimentos dos alunos sobre os povos
indigenas foi alcancada com éxito, pois os estudantes foram protagonistas de seu préprio

processo de aprendizagem de uma forma eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

A expectativa desta pesquisa era de que, com o auxilio do professor, dentro da
proposta de aula oficina os estudantes pudessem se aprofundar na tematica indigena,
especificamente da etnia Manoki, a partir da construcdo de textos a serem publicados em
forma de jornal. Esperava-se contribuir na formacao de conhecimento dos alunos por meio
do desenvolvimento da pesquisa e elaboracdo dos textos, onde se percebesse a
problematizacdo de seus conhecimentos sobre a etnia de forma critica, com o intuito da
construcdo de novas argumentacGes sobre 0s povos indigenas.

Considerando-se que as atividades propostas e realizadas em sala de aula eram uma
novidade, tanto para os alunos quanto para a professora, foi possivel verificar que o
resultado final do trabalho, dos textos produzidos ao formato final do jornal, ndo
apresentou o resultado estético que se estima para esse tipo de producgdo. Isso se deve em
parte pela falta de habito e de experiéncia de professora e estudantes nessa forma de
trabalhar. No entanto, no que se refere aos objetivos tracados para a mudancga nos discursos
e pontos de vista dos alunos acerca dos povos indigenas, podemos considerar o resultado
como satisfatorio. Foi possivel observar que os conhecimentos prévios e ideias dos alunos
acerca da tematica sofreram mudancas no decorrer da atividade. Tal efeito s6 foi possivel
alcancar devido ao método de aula oficina, que provocou o0 empenho e envolvimento dos
estudantes com a temética.

Todavia, pode-se ainda perceber a distancia que separa o discurso e a préatica sobre
0 ensino de histéria e cultura indigena na educacdo basica. Distante também € quase
sempre a expectativa que envolve a elaboracdo de atividades como essa e realidade que se
apresenta no dia-a-dia de sala de aula. Espera-se sempre que o resultado seja um trabalho
impecavel, digno de prémio pelo carater inovador. Mesmo assim, ndo se pode deixar de
registrar que o material produzido pelos alunos correspondeu as expectativas em relacdo ao
envolvimento individual e coletivo deles com a oficina. Isso evidencia que é possivel
encontrar inimeras possibilidades, como a experiéncia aqui relatada, para o ensino da
tematica indigena e assuntos correlatos nas aulas de histdria, sem que o professor fique
refém do conteddo superficial e desinteressante que muitas vezes se apresenta nos
materiais didaticos tradicionalmente utilizados.

Até que ocorra uma mudanca significativa no cenario apresentado aqui ao longo

desta pesquisa o caminho ainda ¢ longo. Mas “¢ caminhando que se faz o caminho” (titas).
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Portanto, embora o projeto ndo tenha atingido a apoteose que sempre desejamos com as
atividades que propomos, aponta possibilidades para tornar as aulas de histéria mais
interessantes, criticas e participativas aos estudantes. Em tematicas como a questdo
indigena, esses diferenciais sao elementares. Esperamos que os alunos participantes dessa
oficina se transformem em reprodutores dos conhecimentos que adquiriram sobre o
passado e o presente dos povos indigenas que outrora tiveram a posse das terras que
atualmente compdem o municipio de Tapurah. E, para além disso, que sejam agentes de
transformacéo da visdo sobre a questdo indigena, repassando aos seus filhos e a sociedade
uma postura de respeito e empatia com a histéria e cultura dos povos indigenas que sdo a
parte essencial, porém silenciada, da historia da nossa nacéo.
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Primeira edigdo Tapurah 2018

DESTAQUE

O QUE VOCE
CONHECE DA
HISTORIA DE
TAPURAH?
FLAVIA
OLIVEIRA
SERPA
GONCALVES
FALA COM
KAMUNU MYKY
MULHER DO
FALECIDO JOSE
TAPURA, E
CONTA UM
POUCO DA SUA
HISTORIA

NOVAS VIOLACOES AOS
DIREITOS INDIGENAS!!! ATE

O CASAMENTO PRA SE GUARDAR NA
HISTORIA, O REENCONTRO DE DOIS
GRUPOS SEPARADOS POR MAIS DE 70 ANOS
E SELADO COM CASAMENTO ENTRE JOSE
TAPURA E KAMUNU




Colonizagéo

O primeiro contato com o0 homem branco acaba em massacre do povo Manoki

povo Manoki, sdo conhecidos pelos brancos como Irantxe, sua histdria ndo é

muito diferente da maioria dos indios do Brasil, praticamente dizimados em decorréncia de
massacres e doencas trazidas pelo homem branco. O primeiro encontro entre os Manoki e
o homem branco foi tragico, ocorreu por volta de 1900, quando seringueiros sob o
comando de Domingos Antbnio Pinto promoveram um massacre da populacdo e uma
aldeia Manoki no cérrego Tapuru. Veja a seguir o depoimento de Rondon sobre o dia do
massacre Manoki pelos seringalistas:

“Nada se deve temer da indole pacifica e ate mesmo timida
dos Irantxe, mas apesar disso o truculento seringueiro entendeu que
era necessario expedi-los das proximidades do ponto que se
estabelece e como por ali existisse uma aldeia, assentou dar-lhe
circo, com auxilio dos camaradas todos armados com carabinas.
Pela madrugada, ao recomecar a cotidiana e abruta daquela
misérrima populacdo, acelerada emboscada rompeu fuga, abatendo
0S que primeiro sairam das casas para o territério. Os que ndo
morreram logo encerraram-se nas palhocas na va esperanca de
encontrarem ai abrigo contra a sanha de seus barbaros e de seus
gratuitos inimigos”. Depoimento de Rondon (1946-1988).

Com medo acabam por se embrenhar na mata na tentativa de fugir do ataque
do homem branco, alguns andaram por quildmetros formando novas aldeias, que é o caso
dos Myky que passaram a viver em terras as margens do rio Cravari, onde é hoje a cidade
de Tapurah. Mas a maior parte dos sobreviventes ndo possuia alternativa, passaram a viver
sob a tutela dos padres catdlicos em uma missdo jesuita responsavel por aprofundar a
destruicdo socio cultural do grupo, pois eram obrigados a deixar de falar a lingua e
abandonar seus costumes e religido, para se integrar aos costumes religiosos catolicos do
homem branco.



Cultura

O CASAMENTO PRA SE GUARDAR NA HISTORIA: MATRIMONIO
OCORRE ENTRE GRUPOS INDIGENAS MANOKI E MYKY.

@ primeiro encontro entre os dois grupos ocorreu no ano de 1971 durante uma
expedicdo por terra realizada por missionarios e dois Manoki — Tapura e TupXi — que
encontraram os Myky, grupo que era composto por mais ou menos 23 pessoas. Falavam a
mesma lingua, pois haviam se separado por mais de 70 anos. Logo foram recebidos
amigavelmente pelos Myky e ainda por cima com uma de suas especialidades, cara assado.

Foi festa! Os dois grupos conversaram animadamente e celebraram seu encontro.
Desde entdo ocorreram Vvarias visitas com direito a troca de presentes que iam desde
ferramentas utilizadas em suas atividades diarias, até comidas e enfeites corporais.

Entdo ocorreu a parte mais esperada dessa histdria: uma moca myky que se
chamava Kamunu, foi oferecida como esposa a Tapurd. Em uma outra visita, foram
apresentados as flautas sagradas, yeta (ou jeta) que possui varias formas e significados
diferentes. Tapura, conquistado, logo decidiu casar-se e morar definitivamente na aldeia.

Para a cerimonia, o padre Tomas de Aquino Lisboa levou entdo 12 Manoki, e assim
que chegaram formaram duas filas para tocar as Yetd. Como de costume, as mulheres e
criancas ndo podiam presenciar tal momento, entdo ficaram em suas casas preparando a
chicha (comida tipica). Os visitantes e anfitrides discursavam e todos animados dancavam
e tocavam. Quando chegou ao fim, os tocadores guardaram suas flautas na casa sagrada e
entdo as mulheres e as criangas estavam livres para sair levando chicha de milho e batata
assada.

Em continuacdo aos rituais, o pai da prometida chorou diante de Tapurd. Em
seguida, a noiva se aproximou de ambos, 0 que deu inicio ao choro ritual de Tapura. No
interior da casa, houve o choro ritual da mée da prometida e novamente o choro de Tapura,
dentro da habitacdo. Com isso, os outros homens foram até a casa das flautas e retornaram
tocando-as no pétio da aldeia. Os primeiros a tocar foram os visitantes. Para surpreender
ainda mais a noite, os visitantes inovaram o0s costumes dos Myky que observavam
curiosamente os tocadores com chocalhos nos tornozelos. A continuidade da ceriménia
contou com o intercalo das musicas e dancas com os discursos e logo depois, cantavam
diante de cada uma das moradias e as respectivas mulheres, que nelas habitavam,
agradeciam dentro delas.

Enquanto os homens devolviam seus instrumentos, as mulheres choravam na casa
em que Tapura estava com sua esposa. A celebracdo s6 se encerrou ao alvorecer, antes
disso foram varias sessfes de dancas e discursos para animar a noite.

O final feliz da histéria se deu com os dois grupos se tornando cada vez mais
proximos e como consequéncia da proximidade, ocorreram Varios outros casamentos entre
0s componentes dos grupos Manoki e Myky.



Conhecimentos

O que vocé conhece da historia de Tapurah?

José Tapurah foto de 2003 de Marcia Gardes Cidade de Tapurah foto 2018

Flavia Oliveira Serpa Gongalves, que € Mestre em Antropologia Social pela
UFPR escreve uma artigo publicado em 2012 com o titulo PELOS CAMINHOS DA
RESILIENCIA MYKY, em Humanidades em Contexto: Saberes e Interpretacdes um
Relato oral de Kamunu, Japuira confira a o artigo de Flavia a seguir: A trajetoria do povo
Myky, residentes do noroeste do estado do Mato Grosso, me foi retratada de uma maneira
apaixonada tanto pelo viés do terror quanto pelo viés da resisténcia e da obstinacdo. Fui
fortemente impactada pela narrativa acerca de trés geracGes que vivenciaram o pavor de
sucessivos massacres que colocou os Myky em situacdo de fuga. Quem caminhard comigo
nesse percurso serd Kamunu Myky, que me contou a trajetoria Myky através de trés
geragdes de uma mesma familia: seu avé Xinui, sua mée Marikau e a sua prépria, além
trazer consideracfes feitas por seu falecido marido José Tapurd. Kamunu reviveu e
compartilhou comigo os acontecimentos que marcaram profundamente a vida de seu povo,
a sua fala emocionada, seus momentos de siléncio, suas expressdes de susto e medo,
pintaram um quadro de terror e resiliéncia. A voz de Kamunu ¢ o de uma mulher Myky, da
terceira geracdo que conviveu com o medo do exterminio. Nesse ponto trago Kamunu,
com sua voz timida, para que retome a palavra, e exteriorize a sua tristeza pela destruicdo
da aldeia e da sepultura de seu pai, 0 medo do exterminio, a sensacdo de desprezo por parte
dos fazendeiros, e a constatacéo do cerco.

“La trabalhAvamos e moravamos, depois fazendeiro Tenuto
entrou, ele [Tapurd] sabe entende né, e falou para Tenuta: “ndo
precisa, n6s vamos embora pra |4, aqui nés tocdvamos mato, aqui é
nossa terra”, falou para o fazendeiro, Nao pode entra aqui no meio,
sai daqui”, sempre falava pra ele. Dai depois o fazendeiro nédo

escutou de novo, entrou no meio e veio morar onde tinha a aldeia



né, entrou com o trator. O finado [Tapura] falava: “vocé ndo
escutou, agora eu ja nao vou mais falar, vamos, vamos sair € morar
mais para baixo, depois quando chegar Thomaz vamos conversa
com ele”, falou. “Se ndo, se eu falar duro assim vao matar todos”.
Ele continuou a falar com o fazendeiro: “Té4 bom, pode ficar aqui,
pode morar aqui”. E viemos pra ca, “ndés vamos ficar aqui”. Dai
no6s deixamos batata, mandioca, tudo, Ia onde meu finado meu pai
morreu, 1& tem (inaudivel) dele e irméo dele, nesse também passou
trator, 1a na casa. O finado meu marido dizia: “ndo vou mais falar,
vamos sair daqui se ndo ele vai matar todos, depois quando
Thomaz chegar eu vou conversa com ele”, porque Thomaz foi
[viajar] e demorou, entdo Thomaz viu, passou aqui, vem aqui e
disse assim: “Eu estou bravo porque vocé ndo falou para ele sair, ir
embora, ele passou o trator em tudo ai”. O finado [Tapurd]
respondeu: “eu estou s0zinho, eu ndo tenho arma também como o0s
homens para defender, eu pensei assim, vamos deixar entrar € nos
vamos embora conversar com a Funai 14 e Cuiaba”. Depois foi
daqui subir para pegar avido la na fazenda no Cravari para ir
embora pra Cuiabg, junto com Thomaz, entdo atiraram nele nesse
pedaco, porque primeiro antes ndo podia falar nada mesmo né, e
estavamos com medo e sem arma, so flechas. Thomaz chegou, e ele
levou Tapura no avido, para conversar com a Funai, tudo que ele
conversou, na volta ele pegou o avido que desceu com gente
atirando, 14 no meio, e esse fazendeiro atirou no avido descendo e
perdemos né. Até hoje moramos aqui, até hoje também tem
envolta de nos fazenda.”

Relato oral de Kamunu, Japuira
, setembro de 2011 Flavia Termina o
artigo dizendo: Apesar das horriveis
circunstancias os Myky foram capazes
ndo somente de lidar com a dor e com
medo, como de combaté-lo usando as
armas que tinham a disposi¢do: 0s
recentes aliados, a lei que até entdo
desconheciam, e as narrativas que
confeccionaram interligando o hoje ao
ontem e ao amanhd, em que trés
geracOes descrevem parte do caminho
que percorreram para que nada seja
esquecido.




Economia

Nas suas atuais atividades econémicas os Irantxe realizam rituais que duram

meses.

Nas suas atuais atividades econdmicas os Irantxe realizam rituais que duram meses.

Para as festas os homens tocam flautas, mulheres e criancas ndo podem presenciar nem
serem mencionadas, pois dizem que podem ser mortas pelo poder da flauta.

Nas ultimas chuvas houve festa, onde eles tocaram flautas jacuri feitas de cinco
tubos de taquara de tamanhos diferentes, as mulheres puderam presenciar. O cacique que
promoveu a festa, foi cacar e pescar com seus familiares durante o dia enquanto as
mulheres ralaram mandioca para fazer biju, e a noite eles continuam a festa onde cada
mulher dancou com um homem que ndo fosse seu marido. Nesses rituais elas usaram
cintos de tucum.

Na semana passada durante a passagem do filho do cacique para a idade adulta, ele
foi levado a uma roga afastada, onde tocou flautas, as mulheres e criangas ndo puderam
presenciar e nem serem mencionadas. Depois do ritual a roca foi oferecia a uma mulher
escolhida segundo eles pelas flautas, ela cuidou do plantio e na época da colheita, ela terd
que chamar as demais mulheres para que os alimento sejam distribuidos para as demais
familias.




Agronegdcio
O agronegdcio avanca sobre as terras indigenas

\ Tl Manoki localiza-se no municipio de Brasnorte e, de acordo com dados

oficiais, ja teve 20% de sua vegetacao suprimida pela acdo de fazendeiros e madeireiros

Com um passado marcado por massacres e epidemias na década de 1970, os
Manoki hoje lutam pela terra que tradicionalmente ocuparam no passado o0 primeiro
registro oficial dessa batalha: um documento entregue a Funai em 1992 solicitando o
reconhecimento de seu territdrio histdrico e a revisdo dos limites da area demarcada so sito
anos depois, a Funai instituiu grupo de trabalho , porém esse limite ndo respeitava 0s
verdadeiros limites de suas terras tradicionais, A partir dai, abriu-se a etapa de contestacdes
sobre a terra declarada o que interrompeu o processo impedindo sua conclusdo. Sem a
homologacdo da terra indigena através de um decreto do presidente da Republica, ela ndo
pode ser registrada em cartério e na Secretaria do Patrimonio da Uniao (SPU), o que
finalizaria o processo. Os Manoki tém se mobilizado na tentativa de pressionar as
autoridades pela homologacdo. Em margo de 2016, entregaram a relatora da Organizagéo
das Nacdes Unidas (ONU) sobre Direitos dos Povos Indigenas, Victoria Tauli-Corpuz,
um dossié com denuncias sobre violagdes de direitos e agressdes a TI. Um més depois, em
abril, langaram uma peti¢do online pedindo a conclusdo do procedimento de demarcagéo.
Mas, por enquanto, o processo continua paralisado. A area ocupada pelos Manoki é uma
ilha de cobertura florestal em meio a um mar de soja. Ndo é de estranhar, portanto, que
agricultores locais reajam a demarcagdo de uma terra indigena de mais de 200 mil hectares.
E o0 que explica a enxurrada de agdes movidas contra o processo de demarcacdo da T por
associacOes de produtores rurais e pessoas fisicas que se dizem proprietérias de porcGes da
area indigena,

Os indigenas lembraram que nem sO da terra vém as ameacas aos seus direitos,
citando que pelo menos sete projetos de hidrelétricas colocam em risco seu territério de
ocupac¢do tradicional. “As pequenas hidrelétricas que estdo ao redor da gente ja geram
muitos impactos. E uma éarea de muitos rios, que formam a bacia do Tapajos, e tem muitas
usinas, algumas ja prontas e outras que querem fazer, que vao destruir tudo. Ai 0s peixes
vao desaparecendo. A gente também precisa do peixe pra sobreviver e precisa do rio vivo
pra manter nossa cultura”.
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