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APRESENTAGAO

A Sequéncia Didatica ora apresentada se constitui como um produto da pesquisa
de mestrado intitulada “O Ensino Medio e o desafio da formacéo critica de jovens
pertencentes a comunidades empobrecidas” e foi desenvolvida pela mestranda
responsavel pela pesquisa, bem como com o auxilio de sua orientadora e 0s sujeitos
jovens participantes do estudo. Seu desenrolar se deu no &mbito do Instituto Federal de
Goias — Campus Anapolis e faz parte do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT.

O objetivo que norteia esse estudo é investigar como, a partir do desenvolvimento
de uma sequéncia didatica, a educacdo pode contribuir para a formacéao critica e ativa
dos jovens que frequentam o espaco educativo e que vivenciam sua condic¢éo juvenil de
forma precarizada. Os sujeitos da pesquisa foram jovens que frequentam o ambiente
escolar, cursam o ensino médio diurno, com inscrigdo socio histdrica que os localiza em
territorios pobres e periféricos. Especificamente nos termos dessa pesquisa, as atividades
dessa sequéncia didatica foram aplicadas por meio de oficinas em um Centro de Ensino
Médio na regido administrativa de Santa Maria no Distrito Federal e emergem como
sugestdes para serem trabalhadas com jovens em situacdo socio educacional equanime.

Dessarte, 0 presente estudo considera a temética da juventude como uma categoria
socio historica e cultural; trata a condicdo da juventude pobre como estrato das relaces
sociais produtoras de violagdo de direitos na sociedade regida pelo capital. Em relacéo a
escola, a pesquisa se debruca sobre as fragilidades do ensino médio como etapa da
educacao basica que tem sido marcada historicamente pela dualidade formativa. Esta
dualidade engendra-se de forma estrutural no interior do sistema educacional do Brasil
que esta organizado de forma a atender eficazmente os interesses da classe hegemonica
que historicamente domina as relagGes sociais.

Portanto, as atividades integrantes dessa sequéncia didatica foram pensadas sob o

ponto de vista da formagdo critica que coadunam com as proposi¢des de uma educacao
transformadora, democratica em que todos sdo chamados a participar. Uma educacao
calcada no homem e na mulher livres, racionais, criticos, capazes de promover

transformacgdes nas estruturas histérico-culturais da sociedade (FREIRE, 2005).

Anépolis, Agosto de 2019
Suzana Medeiros de Souza Aguiar



UM PRODUTO EDUCA

O Mestrado Profissional na area de ensino da Coordenagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pressupde em sua formacgdo o desenvolvimento de
produtos educacionais a serem aplicados no &mbito educativo com vistas & melhoria da
Educagdo Basica. Tal entendimento é apresentado por um recente documento daquela
Coordenacdo, que dispde de um relatorio de avaliagdo dos produtos educacionais
desenvolvidos no altimo quadriénio area, asseverando a necessidade do desenvolvimento
de produtos educacionais relevantes ndo apenas no &mbito da educacéo, mas também no
ambito social.

Atendendo as orientacfes desse documento, o produto educacional resultante dessa
pesquisa de mestrado profissional se enquadra na categoria de proposta de ensino e na
modalidade de sequéncia didética.

Um dos critérios de avaliagdo dos produtos oriundos dos cursos de Mestrados
Profissionais diz respeito ao impacto social, ou seja, se 0s produtos sdo capazes de
refletir na melhoria das condic6es sociais da excludente sociedade brasileira.

E importante salientar que, seqgundo o documento supramencionado, as pesquisas
na area de ensino necessitam enveredar pelo vieis da formagdo critica, a fim de
contribuir com solugdes préticas e viabilizar tal formagdo no ensino médio. Logo, sendo
essa SD fruto de uma pesquisa que trabalha diretamente com jovens que estdo
finalizando o ensino médio em escolas de regido periférica, é imprescindivel o
desenvolvimento de produtos educacionais que lhes confira centralidade no processo de
ensino aprendizagem.

Dadas as condicOes objetivas da educagéo, onde os estudantes tém acesso, espera-
se que as atividades propostas no produto educacional permitam a reflexéo critica acerca

do cenario social dos jovens e da comunidade de insercéo.




DE UMA SEQUENCIA D

Durante a presente pesquisa foi possivel perceber que um anseio frequente no
relato dos estudantes diz respeito as aspira¢fes quanto ao futuro e, tanto a escola quanto
o0s estudantes, enxergam o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e o Programa de
Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB como instrumentos
necessarios para acessar a almejada educacao técnica ou superior. Nesse sentido, apesar
de creditarem a educacdo um papel importante para um futuro promissor, 0s jovens nao
se sentem suficientemente preparados com a educacao que receberam no ensino médio.

Assim, percebeu-se que um fator motivador para a participacdo dos estudantes nas
aulas é o debate de temas atuais, com a abordagem de conteudos presentes em provas de
larga escala (ENEM e PAS/UnB, por exemplo). A escola de ensino médio, objeto da
presente pesquisa, prevé em seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP o Projeto Geracéo,
onde sdo destinadas aulas semanais para os estudantes do primeiro ao terceiro ano,
visando preparé-los “para o futuro, o exercicio da cidadania e visualizando com mais
clareza as possibilidades de acesso ao mundo do trabalho, estudos subsequentes, ensino

superior ou a formagdo em nivel técnico” (SEDF, 2018, p. 43).

[...] mostrar aos jovens recém saidos do ensino fundamental que o ensino
médio pode e deve ser interessante e prazeroso; que tém de criar uma
consciéncia critica a respeito do mundo que 0s cerca para saber analisar as
informagdes transmitidas pelos mais diversos meios de comunicacéo e,
principalmente, torna-los cidaddos plenos e conscientes de seus direitos e
deveres e aptos a encararem 0s mais variados desafios que a vida adulta ira
impor-lhes (SEDF, 2018, p. 44).

Portanto, como produto educacional pensou-se no desenvolvimento de uma SD
orientada a partir das contribuicbes dos jovens estudantes participes da pesquisa, com

norte para a discussao de tematicas atuais e de abordagem em avalia¢des de larga escala.

A proposta é que essa SD seja destinada as aulas de Projeto Interventivo — Pl, onde se da
0 Projeto Geragéo.

Longe de ser uma proposta de ensino tecnicista, de aplicacdo em larga escala, a SD
aqui proposta foi pensada e destinada em prol de uma demanda particular dos jovens
estudantes sujeitos do presente estudo, pois, a metodologia de ensino efetivada “se

inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizagdo



de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ et al., 2004, p.
110). Ou seja, 0 objetivo (claro) da proposta é atender os anseios dos estudantes por
debater temas atuais e 0s anseios da escola preocupada com a formacéo critica e integral
dos mesmos.

Os documentos norteadores do fazer pedagdgico que a escola segue fazem
referéncia a necessidade da criacdo de uma consciéncia critica no alunado. Logo, o
trabalho com a SD ganha maior representatividade, ja que “¢ um modo de o professor
organizar as atividades de ensino em funcdo de nucleos tematicos e procedimentais”
(ARAUJO, 2013, p. 323). Ou seja, uma metodologia que conversa, a0 mesmo tempo,
com a proposta do projeto interdisciplinar da escola e com a realidade objetiva de jovens
pertencentes as comunidades periféricas.

Portanto, € importante entender que “o termo SD surgiu em 1996, nas instrugdes
oficiais para o ensino de linguas na Franca, quando pesquisadores viram a necessidade de
superacao da compartimentalizacdo dos conhecimentos no campo do ensino de linguas”
(GONCALVES; FERRAZ, 2016, p. 126). A partir dai, muitas foram as adaptacdes
realizadas para a utilizacdo da SD ndo apenas no ensino das linguas, mas nas mais
variadas areas do conhecimento.

Oficialmente, o termo em questdo surgiu no Brasil a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), sob a forma de projetos e atividades
sequenciadas.

Na SD aqui proposta, 0s proprios estudantes sugeriram os temas de comento,
participando ativamente da construcao desse produto educacional. Nesse ponto, € preciso

levar em consideracao que:

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades
gue devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das
necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria
didética do grupo e da complementaridade em relagdo a outras situacoes de
aprendizagem da expressdo, propostas fora do contexto das sequéncias
didaticas. E a partir de uma analise minuciosa da producéo inicial que o
professor podera adaptar a sequéncia didatica a sua turma, a certos grupos de
alunos de sua turma, ou ainda, a certos alunos. (DOLZ, et. al., 2004, p. 110).

Nesse Viés, respeitam-se as caracteristicas peculiares do alunado, atentando para a
diversidade de niveis de conhecimento e vivéncias trazidas para o contexto escolar e que

se reverberam como fator enriquecedor para 0s debates que emergem. O principio da



comunicacdo dialdgica €, assim, ponto de partida para essa concep¢do metodoldgica,

uma vez que:

O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar € a demonstracdo de sua
capacidade de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra, que é um
direito, mas tambem o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-
la. Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E
preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de ddvida, ndo
ser o Unico ou a Unica a ter o que dizer (FREIRE, 2004, p. 116).

Ou seja, o respeito a opinido do outro (educador ou educando) perpassa 0 percurso
metodoldgico da SD, que traz como principio o saber ouvir e o saber falar. Tal concepcéo
de ensino-aprendizagem se desenha na medida em que se percebe que o estimulo de tal
pratica no grupo de jovens é condicdo essencial para a formagdo de uma consciéncia e

um pensamento critico.

Na proposta em questdo, a dimensdo social estaria contemplada nas teméticas de
abordagem nas oficinas, sempre voltadas para o cunho social através, principalmente, de
atividades culturais. Assim, o objetivo seria levar uma proposta de formacdo para os
estudantes do ensino médio que contribua para sua formagéo critica por meio de uma
pratica pedagogica que incentive o lugar de fala dos jovens e promova um ambiente

educacional dialdgico e reflexivo.

A dimenséo da cultura é aqui evocada no sentido de permitir aos jovens estudantes
0 uso de um recurso que lhe é proprio por afinidade. Dayrell (2009, p. 19), por exemplo,
destaca que “o mundo da cultura aparece como um espaco privilegiado de praticas,
representacdes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade
juvenil”. Portanto, utilizar o teatro, a mdsica, a danga e as artes plasticas nas oficinas
seriam estratégias motivadoras para a participacdo do publico atendido, tendo em vista
que o0s jovens serdo convidados a atuar ativamente no desenvolvimento dessas

atividades.

A escolha por se trabalhar com SD se deu em virtude dessa metodologia de ensino
se constituir como um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos

tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).



Por meio das SDs também ¢é possivel tanto desenvolver um trabalho tradicional
focado na exposicdo passiva de contetidos, quanto um trabalho articulado que permita o
didlogo multidirecional entre professores e estudantes (ZABALA, 1998).

A SD, para ser validada de modo a colaborar com a acdo educativa, necessita
contemplar uma variedade de atividades no processo de ensino-aprendizagem, buscando
abordar conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Nesse sentido, Zabala
(1998, p. 61) destaca a presenca de algumas atividades que caminham nesse sentido, tais
como: “dialogo, debate, trabalho em pequenos grupos, pesquisa bibliografica, trabalho
de campo, elaboracdo de questionarios, entrevista etc.”, uma vez que uma proposta de
ensino que caminhe para a educacgéo integral do individuo necessariamente se preocupa
em desenvolver as diferentes capacidades do ser humano.

Para tanto, quando da avaliacéo de propostas de ensino, aquele autor atenta para a
necessaria relacdo com o objetivo principal da educacdo: a promogdo da aprendizagem.
Tém-se, entdo, algumas atividades fundamentais para validagdo da sequéncia didética,
sendo necessario questionar se: possibilitam determinar os conhecimentos prévios dos
estudantes; propdem conteddos de forma significativa ou funcional; levam em
consideracdo o nivel de desenvolvimento dos estudantes; permitem criar zonas de
desenvolvimento proximal; provocam conflito cognitivo; motivam a participacdo dos
estudantes; estimulam a autoestima discente; e, possibilitam o desenvolvimento da

autonomia de aprendizagem do estudante.




IA HISTORICO-CRITICA COM
PARA A SEQUENCIA DIDATICA

A base epistemologica e metodoldgica seguida na SD foi a Pedagogia Historico-
Critica (SAVIANI, 2011) — pressuposto teérico do Curriculo em Movimento (SEDF,
2014) das escolas publicas do Distrito Federal. Tal perspectiva pedagdgica dialoga com
0s teoricos que sustentam a relacdo trabalho-homem — constructo que fundamentou as
reflexdes impetradas no decorrer da presente pesquisa.

Gasparin (2012), ao criar um roteiro segundo o qual seria possivel colocar em
pratica, de forma dialética, as bases conceituais da Pedagogia Histérico-Critica,
estabeleceu 0 seguinte itinerario: pratica social inicial, problematizacdo,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final — etapas que funcionam ciclicamente,
nédo tendo um fim em si mesmo.

A prética social inicial é o ponto de partida da metodologia. Aqui, os objetivos e
0 conteudo sdo apresentados. Tem-se ai 0 primeiro contato dos estudantes e do professor
com o conteudo; o ponto de partida das discussdes; 0 momento de se expor 0 que se
sabe, as aprendizagens e vivéncias anteriores, 0 que se traz de fora para o ambiente
escolar em relacdo ao contetido proposto; e, o professor e os alunos j& sabem, no ponto
de partida, em niveis diferenciados. Considera-se o conhecimento prévio e as relacoes
mediatas e imediatas que permeiam a relagéo estudantes-objeto de estudo (GASPARIN,
2012).

A problematizacdo se constitui como 0 “elemento-chave na transi¢cdo entre a
prética e a teoria” (GASPARIN, 2012, p. 33). E 0 momento de estimular a analise da
realidade percebida na prética social inicial com base em questionamentos e situagdes-
problemas que contribuam para uma aprendizagem significativa. Um ponto importante é
dar evidéncia sobre como as questdes levantadas se relacionam com a pratica social nas

diversas dimensfes (social, politica, econémica, cientifica, historica, cultural, ética,

estética, afetiva etc.) que emergem na problematizacdo, de acordo com a énfase dada ao
conteudo.

Na etapa de instrumentalizacdo se consolida a constru¢cdo do conhecimento
cientifico com base na confrontacdo entre estudantes e conteldo, de modo que a
aprendizagem resulta da interacdo reciproca entre quem aprende e o conhecimento que é

aprendido. Assim, “a instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o contetdo sistematizado
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é posto a disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorporé-lo,
transformem-no em instrumento de construgdo pessoal e profissional” (GASPARIN,
2012, p. 51). Nao é uma forma de aprendizagem neutra, passiva e pragmatica. Ao
contrério, tem-se explicita a intencionalidade pedagdgica de formacgdo critica ao

incorporar a dimensao reflexiva na consolidacéo da aprendizagem.

O momento da catarse é direcionado para a elaboracdo concreta e sintética do que
foi aprendido. Dada sua dimensdo subjetiva, é dificil definir, por ocasido da interacdo
com a fase anterior, em que momento ela se inicia. Sobre a questdo, Gasparin (2012, p.
124) atenta que “a catarse € a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do préatico
a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢do em relacdo ao contetdo e a forma
de sua construcdo social e sua reconstrucdo na escola”. Ou seja, € nesse momento que 0
educando posiciona seu novo nivel de aprendizagem, sua nova postura mental, em

relacéo ao conteudo trabalhado.

Para finalizar, a pratica social final € o momento de retomada do contetido
estudado, onde se consagra um ponto de partida para uma nova préatica social, em um
movimento constante e dialético da aprendizagem. A pratica social é o ponto de chegada
e 0 ponto de partida da aprendizagem, embora o que distinga a inicial e a final seja o
nivel superior em que esta ultima se consolida. Aqui, os estudantes sdo incentivados a
colocar em pratica seus novos conhecimentos, para além da sala de aula; ou seja, esta
fase é para o educando “a expressao mais forte que de fato se apropriou do contetdo,
aprendeu, e por isso sabe e aplica” (GASPARIN, 2012, p. 142). Esse ¢ o diferencial de

uma metodologia de ensino comprometida com a transformacéo social.

O constructo aqui obtido trata-se, portanto, de uma proposta didatica que permite
aos educadores e educandos o exercicio do didlogo democratico, do questionamento via
problematizacdo, do aprendizado teorico, da percepc¢do da realidade, da reflexao sobre o

contexto social e, principalmente, do exercicio do pensamento critico.

Ancorado no materialismo historico-dialético, Gasparin (2012, p. x) propde o
movimento dialético, que “consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer
novamente a pratica, ndo ja& como pratica inicial, mas como praxis, unindo
contraditoriamente, de forma inseparavel, a teoria e a pratica”. E ao propor essa didatica
a Pedagogia Histérico-Critica, aquele autor deixa claro que sua proposta € uma das

possiveis entre tantas possibilidades engendradas pela referida Pedagogia.
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Portanto, uma caracteristica impar dessa didatica para o ensino € o seu carater

dialético, que pode ser representado pelo Grafico 1, a sequir.

PASSO 5 PASSO 1
PRATICA SOCIAL FINAL PRATICA SOCIAL INICIAL
PHC
PASSO4 o T® PASSO 2
CATARSE PROBLEMATIZAGCAO
PASSO 3
INSTRUMENTALIZAGAO

Gréfico 1: Pedagogia Histérico-Critica.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Trata-se, enfim, de uma proposta que conversa com o principio da préatica-teoria-
pratica como forma de sistematizar o conhecimento e viabilizar um planejamento
concreto dos conteudos escolares. E no viés de concretude a essa teoria, por meio das
oficinas aqui realizadas, a seguir, se tem o delineamento da proposta de intervencao

pedagogica emergente.

Tendo por base o constructo apresentado sobre a metodologia didatica da
Pedagogia Historico-Critica, a SD aqui apresentada caminha no sentido de atender aos
propositos de uma educacdo comprometida com a formacao de uma consciéncia critica
nos jovens estudantes, buscando, consequentemente, se comprometer com a

transformacéo social.
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X Objetivo Geral

v Compreender a forma como o trabalho se relaciona com as atividades econdmicas e

pessoais dos jovens.

X Objetivos Especificos
v Distinguir trabalho de emprego e sua relacdo com o mundo do trabalho;

v Identificar as problematizacGes imbricadas na relacédo trabalho versus remuneracao.

<, o nanl
*s* Percurso didatico:

v/ Prética social inicial: realizar a dinamica intitulada “Tempestade de Ideias” onde 0s
estudantes sdo convocados a exporem suas percepcdes, conceitos e opinides em torno

da palavra “trabalho”.

v Problematizacéo: Para problematizar o debate relacionado a distingdo entre trabalho
e emprego, apresentar o curta-metragem ElI Empleo (2011) considerando a forma
como o trabalho € apresentado na animacdo. Buscar problematizar as relacdes de

exploracdo e os sentimentos que a animag&o desperta no que se refere ao trabalho.

Figura 1: EI Empleo
Fonte: El empleo, Youtube, 2011.
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v Instrumentalizacdo: distribuir entre os estudantes a defini¢do etimoldgica da palavra

trabalho e incita-los ao debate.

O QUE E TRABALHO?
ORIGEM ETIMOLAGICA

TeipaLio (bo LATIM Taecble "Rt (TREs) & "paLvs' (Pav) -
LITERALMENTE, "TRES PAVS) € UM (NSTRVMENTO ROMANG DE
TORTURA, NG QUAL ERAM SUPLICIADOS 65 ESceaves. Dal
DERIVOU-SE & VERBO DO LATIM WVULGAR TRIPALIARE (BV
TREPALIARE), AQUE SIGNIFICAVA, INICIALMENTE, TORTURAR
ALGUEM NO TRIPALIO.

FONTE: BORDAT, CRISTIANG. ETIMOLOGIA DA PALAVRA TRABALHO. CAFE COM SOCIOLOGIA,
2818, DISPONIVEL EM: HTTPS//CAFECOMSOCIOLOGIA.COM/ORIGEM-DA—PALAVRA-TRABALHOY,
AcCESSS EM: AGO. 2018,

Figura 2: Origem da palavra trabalho
Fonte: Bordat, 2010.

v Catarse/Sintese: Solicitar que os estudantes se reunam em grupos e realizem a
distingéo entre trabalho e emprego segundo seus proprios conhecimentos. Em seguida,
convida-los a socializarem as conclusdes a que chegaram. Durante o debate esclarecer
sobre a vinculacdo entre o emprego e a atividade remunerada, propriamente dita.

Demonstrar que nem todo trabalho € exercido através de remuneracéo.

v Prética Social Final: Convidar os jovens a refletirem sobre qual seria um salario
considerado bom. Nesse momento, buscar realizar um comparativo entre as
profiss@es, inclusive debatendo a relacdo entre qualificacdo e remuneracdo. Utilizar
para isso exemplos da remuneracdo de artistas famosos com a qualificacdo e

remuneracao de professores. Instiga-los a darem outros exemplos em que ocorre essa

discrepancia da entre a qualificacdo e a remuneracéo.
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X Objetivo Geral

v Compreender a importancia e a influéncia da educagdo para a transformacéo social

do pais.

X Objetivos Especificos

v Identificar o papel das politicas publicas na melhoria da educacdo destinadas as

camadas populares;

v Produzir relatos escritos e debates sobre as mudancas necessarias no Ccenario

educacional vivenciado.

J Y. -
*s* Percurso didatico:

v/ Prética social inicial: Realizar uma dindmica onde coloca-se em um recipiente as
palavras escola, professores, estudar e educacdo repetidas quantas vezes forem
necessarias para contemplar o numero de estudantes da turma. Solicitar os estudantes
que sorteiem um papel, leia-o de diga a primeira coisa que aquele conceito lhe remete.
Ir anotando no quadro as respostas que surgirem. Ao final, analisar as respostas com

0s estudantes, questionando a pertinéncia das mesmas com a tematica da educacéo.

\/Problematizagﬁo: iniciar um debate sobre a condicdo das escolas publicas na regido
onde moram. Apresentar gradualmente durante o debate o0s seguintes
guestionamentos: que tipo de escola nds temos? Sao escolas ideais? Que problemas
encontramos nessas escolas? Qual a diferenga entre escola publica e privada? Qual a
opinido dos estudantes sobre as mudancgas no Ensino Médio? Para que serve o Ensino

Médio?




v Instrumentalizacé@o: apresentar um video elucidativo sobre a Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) 241/55, aprovada em 2016, que reduz os gastos publicos em satde
e educacdo por 20 anos. Em seguida realizar um esclarecimento de duvidas e debate a

respeito dos temas tratados no video.

AM

L

SENAD

Figura 3: O que é a PEC 241/55?
Fonte: O que é a PEC 241/55, Youtube, 2016a.

v Catarse/Sintese: Distribuir um cartio aos estudantes e solicitar que respondam por
escrito e individualmente a seguinte pergunta: “Se vocé pudesse mudar algo na

educacdo, o que mudaria?”.

v Prética Social Final: Dividir a turma em grupos de 5 participantes para debater as

sugestoes feitas pelos colegas quanto a pergunta realizada.
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X Objetivo Geral

v Compreender a importancia do debate de ideias contrérias para o amadurecimento de

opinides e desenvolvimento do senso critico.

X Objetivos Especificos
v/ Estudar as concepcdes politicas sobre direita, esquerda e centro;
v/ Debater ideias contrarias tendo como pano de fundo a temética da politica;

v Exercitar a expressdo de ideias e o respeito a opinido do outro.

<, ..
** Percurso didatico:

v Prética social inicial: apresentar o0 tema a ser debatido e as regras que se fazem

necessarias para dar celeridade a um debate.

\/Problematizagéoz questionar aos jovens o0 que eles pensam ser a esquerda e a direita
em termos de politica. Definir quem se auto intitula de esquerda ou de direita e
entregar um cartdo preto para a direita, branco para a esquerda e amarelo para os
neutros ou sem opinido formada. Na sequéncia, apresentar um video explicativo que

esclarece a cerca dessa tematica.

Figura 4: O que é Esquerda e Direita?
Fonte: O que é Esquerda e Direita, Youtube, 2016b.
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v Instrumentalizacdo: desenvolver a dinamica adaptada do jari simulado, conforme a
seguir. Explicar que a dinamica, conforme o nome sugere, vai simular um jari onde 0s
estudantes serdo colocados na posicdo de advogados de defesa e acusacdo,
simultaneamente. Escolher duas figuras representativas do cenario politico da
esquerda e da direita. Para a atual conjuntura politica, usaremos o Lula, para a
esquerda, e o Bolsonaro, para a direita. Os estudantes que se auto intitularam de
esquerda irdo defender o Bolsonaro e acusar o Lula. Os estudantes que se auto
intitularam de direita irdo defender o Lula e acusar o Bolsonaro. Ou seja, serdo
colocados para defender o candidato oposto as suas convicgdes e acusar o candidato
com o qual se identifica. A ideia é levar os grupos a refletirem sobre as ideias
contrérias as suas convicgdes pessoais. Os estudantes que escolheram o amarelo, ou
seja, que ndo tem um lado ou uma opinido definida, compordo o juri e serdo
responsaveis por julgar a atuacdo dos dois grupos contrérios. Estipular o prazo de 15
minutos para que os estudantes se reunirem em grupos e acessem a internet ou
procurem outros professores para levantar pontos positivos e negativos em relacéo ao
réu que ira defender e ao réu que ira acusar. Nesse momento, 0s jurados irdo transitar
entre os colegas observando a forma como se d& a atuacao de cada grupo. Ao final do
prazo, reunir a turma e disp6-los de forma oposta com o juri sentado ao fundo da sala.
Conduzir a dindmica de forma que cada grupo tenha a sua vez de defender sua tese
inicial e apresentar as réplicas e tréplicas de forma intercalada. Em seguida, solicitar
ao juri que se retire da sala para, reunidos em grupo, decidirem pelo veredicto. Essa
equipe ficaré responsavel por ponderar as coloca¢des dos dois grupos e decidir pelo
vencedor, ou seja, o0 grupo que melhor exp6s seus argumentos. Ao retornar, solicitar

que um representante do juri exponha o veredicto o explique as motivagGes para tal.
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v Catarse/Sintese: Solicitar gue um representante de cada equipe faca uma auto

avaliacdo da atuacdo de seu grupo durante o debate. Nesse momento, permitir que a
turma faca contribuicdes para a fala do colega.
v Prética Social Final: Solicitar que os estudantes respondam, de forma anénima, o

cartdo abaixo com uma avaliagcdo quanto ao debate. Em seguida, expor no mural da

sala as contribuicdes para socializar com a turma.

AVALIACaiO DO DEBATE
Pense sobre o debate e responda as seguintes reflexGes:

1) Vocé teve a oportunidade de ser ouvido pelos colegas?

2) Vocé acha que deu aos seus colegas a oportunidade de falar?

3) Vocé se sentiu respeitado em suas opinies pelos colegas? Por qué?

4) Vocé acha que esse debate te ajudou a pensar melhor sobre suas opinides politicas? Por qué?

Figura 5: Avaliacdo do Debate
Fonte: elaborado pela autora, 2018.

g
|

|/
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X Objetivo Geral

v Compreender as implicagdes politicas, sociais e econémicas envolvidas no debate

sobre a descriminalizacdo das drogas no contexto brasileiro.

X Objetivos Especificos

v Distinguir as terminologias de proibicdo, descriminalizacéo e legalizacdo do contexto

das drogas;

v Debater a temética levando em consideracdo as problemaéticas vivencias na vida

cotidiana dos estudantes.

J Y. -
*s* Percurso didatico:

v/ Prética social inicial: apresentar o tema a ser debatido e 0s objetivos propostos nesta
aula. Questionar os estudantes sobre a diferenca entre proibicdo, descriminalizacao e

legalizacdo das drogas.

v Problematizacdo: apresentar, através de slides, as diferencas basicas entre a

proibicdo, descriminalizacdo e legalizacao das drogas.

PROIBICAO _
. (OU CRIMINALIZAGAO) £
PROIBICAO, g i~

Produzir, vender e portar drogas, em qualquer quantidade, &
~ crime. Em geral, atividades ligadas a produgdo e a distribuicdo
DESCRIMINALIZACAO OU
LEGALIZACAO

sdo punidas com prisGo. As penas relacionadas ao uso
costumam ser mais brandas, mas em muitos paises também
levam & cadeia. A compra e venda pode ser autorizada por
orgaos especificos, quando comprovado o uso com finalidades
religiosas, medicinais ou cientificas. Este modelo visa diminuir a
oferta das drogas proscritas, com o intuito de aumentar seu
preco e reduzir o consumo (SALLES, 2015).

Descriminalizagcdo ;
L ‘fl.‘-
Usuarios flagrados com pequenas quantidades de drogas (para
uso pessoal) recebem, no maximo, penas administrativas, como
multas de fIransifo. Essas quantidades geralmente sao
estabelecidas por regulamento ou lei propria, como no caso de
Portugal, que permite o porte de até 25 gramas de maconha.
Portar grandes quantidades de drogas, ou vendé-las continua
levando a prisGo. A descriminalizag@o pode ser feita alterando a
lei ou 0 modo como os juizes a interpretam. Esse modelo visa
reduzir danos para usudrios e dependentes e concentrar esforgos
na prevencao e no combate a oferta (SALLES, 2015).

Legalizacdo

O govemno estabelece regras para o comércio de cada droga,
impondo resfricoes de idade, locais e hordrios, por exemplo, e/ou
exigindo registro e autorizagdes especiais para compra e venda.
Geralmente, quanto mais perigosa € a droga, mais rigoroso e
restritivo € o controle sobre seu mercado. Este modelo visa reduzir
o uso problemdatico de drogas e os problemas causados pela
criac@o de mercados ilegais. E adotado no mundo inteiro com
relacao alcool e tabaco - a ndo ser em paises mugulmanos,
onde o dlcool geralmente é ilegal. O comércio de medicamentos
sob prescric@io pode ser incluido nesse caso (SALLES, 2015)

Figura 6: Slides sobre Drogas
Fonte: slides elaborados pela autora, baseado em Salles (2015).
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v Instrumentalizacao: realizar a dindmica do dado onde os estudantes terdo que jogar
o0 dado que tera as seguintes faces: 2 vermelhas, 2 verdes e 2 amarelas. Quando cair na
face vermelha, o estudante sorteara uma afirmativa contra a legalizacdo das drogas;
qguando cair na verde, o estudante sorteara uma afirmativa a favor da legalizacdo das
drogas; e, por fim, quando cair na amarela, o estudante sorteara uma situacao
hipotética no contexto das drogas seguida do questionamento “O que vocé faria?”. Ao
sortear as questdes, 0s estudantes dardo sua opinido e a turma, de forma geral, sera

instigada a colaborar com o debate.

1. A desculpa mais comum dos defensores da legalizacdo € de que fracassou a politica
mundial de combate as drogas. Ora, isso significaria acreditar que se a policia ndo
consegue cumprir sua missdo, vamos entdo descriminalizar o0 maximo que pudermos
para aliviarmos o sistema policial e penal. O Estado tem que rever suas estratégias de

combate ao crime, inclusive o de trafico internacional de drogas.

2. A tese de que algo proibido atrai mais a atencdo do ser humano é outro engodo. Isso
nos levaria ao raciocinio trgico de que todas as leis devem ser banidas para que as

pessoas se comportem melhor, respeitando umas as outras.

3. O argumento de que a legalizac&o forcaria o crime organizado a sair do comércio de
drogas é outra falacia. Qualquer um sabe que existe mercado paralelo para tudo. E, no
caso das drogas, os traficantes ndo abandonariam o segmento em hipotese alguma. Néao
apenas porque muitos deles sdo usuarios e ndo se inscreveriam em nenhum programa
oficial para adquirir sua cota, como assim tambem fariam muitos dependentes que néo se

sentem seguros em confessar o proprio vicio.

4. Outra cascata é dizer que a legalizacdo da droga permitiria a regularizacdo do mercado
e um pre¢co muito mais baixo acabaria com a necessidade de se roubar para conseguir
dinheiro para as drogas. Muitos usuarios de drogas praticam crimes ndo por necessidade,
mas apenas porque se sentem mais estimulados a emocdes mais fortes, sobretudo com o

uso de drogas pesadas como a cocaina. Crime também esta associado a rebeldia.
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5. Legalizar as drogas porque estaria aumentando o nimero de usuarios também néo
cola. Se realmente estd aumentando o numero de usuarios de drogas ilicitas - na
contramé&o do combate a cultura do tabaco e do alcool - o Estado deveria investir tudo na
prevencdo contra o uso de drogas licitas ou ilicitas até porque essa medida resultaria em

menos gastos com o tratamento médico dessas pessoas.

6. A legalizacdo ndo ajudaria a disseminar informacéo real sobre as drogas, em hipdtese
alguma. O que permitiria saber dos perigos das drogas é aumentar 0s investimentos e
esforcos em prol de uma cultura de prevencdo, que ndo acontece nem em paises
desenvolvidos, que enfrentam esse problema exclusivamente sob o Vviés da repressao.

Para cada dolar gasto em prevencéo, os Estados Unidos pdem trés na repressao.

7. As politicas de reducdo de dano (o uso controlado de drogas injetaveis, por exemplo)
séo de fato importantes para se salvar vidas, mas néo significam em hipétese alguma que
servem para se legalizar as drogas. So coisas diferentes. Quem ja dancou, tem direito a

ser inserido nessa politica para ndo morrer e matar outros.

8. Como defendem alguns, a legalizacdo ndo restauraria o direito de se usar drogas
responsavelmente porque drogas quase sempre ndo combinam com responsabilidade
social e nem individual. Como ndo ha duvida de que drogas fazem mal a saiude, como
alguém que as usa pode ser considerado responsavel consigo mesmo? Ha uma

contradicéo nisso.

9. Se as prisdes por uso de droga sao claramente discriminatorias do ponto de vista social
(um pobre com um quilo de maconha € preso por trafico e um integrante de classe média,
com a mesma quantidade, é preso por uso), o que é preciso € nivelar a puni¢ao ao crime

ao menos com um processo judicial, como acontece hoje, e ndo se liberar todos.

10. Ndo existe absolutamente nenhuma evidéncia que a legalizacdo esteja resolvendo o
problema no mundo. E é 6bvio que, para surtir algum efeito, uma politica de legalizacéo
tem que ser globalizada. N&o teré éxito algum se for aprovada apenas por um pais porque
o tréfico internacional de drogas, assim como outros tipos de crimes, hoje € totalmente

globalizado e conectado (MOLETA, 2015, p.1)
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1. A legalizacdo colocaria fim a parte exageradamente lucrativa do negécio do

narcotrafico, ao trazer para a superficie 0 mercado negro existente.

2. A legalizacdo reduziria dramaticamente o preco das drogas, ao acabar com o0s
altissimos custos de producéo e intermediacdo que a proibigdo implica. Isto significa que
muita gente que é viciada nestas substancias nédo teria que roubar ou prostituir-se com o

fim de custear o atual preco inflacionado destas substancias.

3. Legalizar as drogas faria com que a fabricagdo dessas substancias se encontre dentro
do alcance das regulacdes proprias do mercado legal. Abaixo da proibicdo, ndo existem

controles de qualidade ou vendas de doses padronizadas.

4. O narcotrafico tem estendido seus tentaculos ao cenario politico dos paises. A

legalizacdo acabaria com esta nefasta alianga do narcotrafico e o poder politico.

5. Legalizar as drogas acabaria com uma fonte importante de corrupcdo, a qual aumenta
em todos os niveis do governo devido ao fato de uma substancial parte de toda a classe
de autoridades tem sido compradas, subornadas e extorquidas por narcotraficantes,
criando um grande ambiente de desconfianca por parte da populagdo quanto ao setor

publico de forma geral.

6. Os governos deixariam de desperdicar bilhdes de ddlares no combate as drogas,
recursos que seriam destinados a combater os verdadeiros criminosos: os que violam os

direitos dos demais (homicidas, fraudadores, estupradores, ladrdes etc).

7. Com a legalizagéo se acaba com o pretexto do Estado de violar nossas liberdades civis
com o fim de levar a cabo esta guerra contra as drogas. Grampos telefénicos, buscas,
registros legais, censura e controle de armas séo atos que atentam contra nossa liberdade

e autonomia como individuos.

8. Legalizar as drogas desativard a bomba-rel6gio em que se converteu a América Latina,
especialmente os paises andinos, América Central e México. Isto tem levado a uma
intervencdo crescente por parte dos EUA, pais que desde quase mais de uma década vem
fortalecendo sua presenca militar na regido de uma maneira nunca vista desde o fim da

Guerra Fria.
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9. Em uma sociedade onde as drogas sdo legais, o numero de vitimas inocentes
produzidas pelo consumo e venda de entorpecentes seria reduzido substancialmente.
Grande quantidade de pessoas que nunca consumiram essas substancias ou que ndo estao
relacionadas com essa atividade se veem prejudicadas ou perdem a vida devido as
“externalidades” da guerra contra as drogas: violéncia urbana, abusos policiais, confiscos

de propriedades, revistas e buscas equivocadas, entre muitos outros casos.

10. A legalizacdo conduzira a sociedade a aprender a conviver com as drogas, tal e como
tem feito com outras substancias como o alcool e o cigarro. O processo de aprendizagem
social é extremamente valioso para poder diminuir e internalizar os efeitos negativos que

derivam do consumo e abuso de certas substancias. (HIDALGO, 2014, p.1).

1. Vocé é mae/pai de um adolescente de 13 anos e encontrou um cigarro de maconha na

mochila do mesmo. O que vocé faria.

2. Sua filha comecou a namorar um garoto que € um conhecido traficante da regido. O

que vocé faria?

3. Vocé é o (a) diretor (a) da escola e descobriu que o consumo de drogas entre 0s

estudantes aumentou no ultimo ano. O que vocé faria?
4. Na sua familia tem uma pessoa viciada em crack. O que vocé faria?
5. Seu (sua) melhor amigo (a) comecou a usar drogas. O que vocé faria?

6. Abriu uma boca em uma casa alugada na sua rua e o indice de criminalidade na regido

aumentou. O que vocé faria?

7. Vocé foi a uma festa e seus amigos lhe ofereceram drogas. O que vocé faria?

8. Vocé esta enfrentando problemas financeiros graves na sua casa e um traficante

conhecido seu lhe oferece trabalho na boca dele. O que vocé faria?
9. Vocé descobriu que seu irmdo virou avidozinho. O que vocé faria?

10. Na volta das férias vocé descobre que a maioria dos seus colegas estdo usando crack

e vocé comeca a ser discriminado pelo grupo por ndo usar. O que vocé faria?
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v Catarse/Sintese: sintetizar com o0s estudantes as ideias contrarias e favoraveis a

legalizag&o das drogas e solicitar que se posicionem dando suas opinides.

\/Prética Social Final: Montar com a turma um mural de recados com o tema

“Legalizagao das Drogas”.
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X Objetivo Geral

v" « Desenvolver uma consciéncia critica acerca do Programa Bolsa Familia.

X Objetivos Especificos
v/ Debater sobre as fal4cias e a realidade envolvidas no Programa Bolsa Familia (PBF);

v Refletir sobre a importancia de programas de transferéncia de renda em comunidades

pobres.

<, o nanl
*s* Percurso didatico:

v/ Prética social inicial: realizar um debate espontaneo buscando discutir 0 que 0s

jovens ja ouviram falar sobre o Programa Bolsa Familia (PBF).

4 Problematizacédo: mostrar aos jovens algumas falas que se reproduzem socialmente
através do senso comum e que se constituem como alguns das falacias mais
difundidos que permeiam o imaginario popular no que se refere ao PBF e abrir espago

para discussdo das mesmas apenas problematizando sem aprofundar nas questoes.

FILHOS PARA
GANHAR MAIS £
NAO TRABALHAR, /

E ESMOLA E 80
ESTIMULA A
DESOCUPAGAO.

Vamos pensar...

Figura 7: Slide do PBF
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014).
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v Instrumentalizacé@o: apresentar o video Severinas (2013) e em seguida deixar que

falem livremente sobre suas impressdes.

Figura 8: Severinas
Fonte: Severinas, Youtube, 2013.

v Catarse/Sintese: retomar as fal4cias relacionados ao PBF agora apresentando dados

que ajudam a desmistificar as assertivas.

O PBF consome uma
parcela minima do PIB e
atende cercade 139
milhdes de familias, para
as quais é repassado
cerca de 0,5% do produto
interno bruto (PIB), ou
seja, menos de 1%,

O principal objetivo do PBF é a
retirada de familias da
situacao de misériae a

reducdo da pobreza, Sequndo

a ONU, desde 2011, o Bolsa
Familia foi responsavel por
retirar 22,1 milhdes de

pessoas da pobreza extrema e

foi fundamental na retirada do

Brasil do Mapa da Fome,

Figura 9: Slide do PBF
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014).

O PBF ndo aumenta a taxa de
fecundidade das mulheres
beneficidrias. Embora o beneficlo seja

calculado com base no ndmero de
filhos em uma familia, o recurso
repassado por fiiho adicional &
reduzido, sendo improvivel que se
tenha mais filhos para receber mals
35 reats mensais. O que se observa é
que as familias que t&m mais filhos
tendem a ter uma renda per capita
mais balxa e, por Isto, podem s&
credenclar a receber o PBF, o que dd a
falsa Impressdo de que hd estimulos a
familias numerosas pelo programa,

Atualmente, 93% daqueles
que detém o cartdo para o
recebimento do programa
sdo mulheres, fazendo com
que se sintam empoderadas
@ mais cidadas. O
| empoderamento no
ambiente domiciliar se da ja
que estas mulheres passam
ando depender dos
repasses de renda dos
companheiras.

Figura 10: Slide do PBF
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014)
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A0 contrario do que se Ve nas redes
soclals, o PBF ndo estimula a
desocupacao, Até o fim de 2012, 10%
(oS Inscritos como
microempreendedores individuals
eram beneficidrios do PBF e buscaram
formalizar seu negécio, Além disto,
21% das operaches de microcredito ate
aquele ano foram realizados por
aqueles que recebiam o repasse do
PBF e tinham Interesse em melhorar
suas vidas produtivas.

0 PBF evita a evasdo
escolar. Uma das
condicionalidades para que
uma familia receba o PBF é
a manutencdo de ao
menos 85% da frequéncia
escolar das criancas. Desta
maneira, o PBF atua na
reducao da evasao escolar,
permitindo 0 aumento do
nivel de escolaridade.

Figura 11: Slide do PBF
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014)

v Prética Social Final: : responder ao questionamento: se vocé fosse presidente e

tivesse o poder de acabar com a pobreza, que medidas vocé tomaria?
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CONCLUSAO

Esta Sequéncia Didatica partiu da realidade objetiva vivenciada por jovens
moradores da periferia e se concentrou em tematicas voltadas ao universo de interesses
desses sujeitos. As atividades aqui propostas foram pensadas com vistas a contribuirem
para a formacdo do pensamento critico de forma que o estudante possa compreender o

espaco que habita, bem como as possibilidades que o cercam.

Para isso, é fundamental a percepcdo da realidade como um processo e ndo como
algo dado e, por isso, impossivel de mudanca (FREIRE, 2005). E esse pensamento que,
se afastando da ingenuidade, consegue apreender 0s mecanismos que promovem as
relagBes sociais, econdmicas, culturais e de poder. Isso porque, “ndo hd o dialogo
verdadeiro se ndo h& nos seus sujeitos um pensar verdadeiro” (idem, p. 95), tanto por

parte dos educadores, quanto dos educandos.

Despertar na juventude pobre essa formacdo pressupde o exercicio constante do
didlogo horizontalizado, ou seja, da responsabilidade que o educador assume em
promover espagos onde 0 jovem possa construir seus conhecimentos de forma
democratica. Essa oportunidade da fala e da escuta confere centralidade aos sujeitos

envolvidos no processo educativo sem hierarquiza-los.

Sendo assim, ao final do desenvolvimento da sequéncia didatica aqui proposta
espera-se que os jovens despertem o interesse pelo questionamento, pela reflexéo e pela
apreensdo critica da realidade objetiva, para alem das condi¢Ges dadas. Compreendendo
que a formacéo do pensamento critico € um processo dialético que evolui continuamente,
as atividades dessa sequéncia ndo se constituem como um momento estanque de
formacéo, mas se revertem em uma possiblidade de contribuir qualitativamente para esse

processo.
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